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OZET

BUTUNLESTIRME EGiTiMi KAPSAMINDA OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILERE SUNULAN DESTEK EGIiTiM HiZMETLERININ PAYDAS
GORUSLERINE DAYALI OLARAK KARSILASTIRILMASI

INAN, Bahadir
Doktora Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Birkan GULDENOGLU
Haziran, 2024, xvii + 170 Sayfa

Arastirma, biitiinlestirme baglaminda ilkokullarda ve ortaokullarda egitim
yasantilarini siirdiiren Ogrenme giicliigii olan Ogrencilere sunulan destek egitim
hizmetlerini  arastirmak amaciyla tasarlanmigtir.  Calisma, nitel arastirma
yaklasimlarindan fenomenoloji deseni kullanilarak sekillendirilmistir. Calisma grubunu
Mili Egitim Bakanlig1 biinyesinde, kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda egitim alan
ogrenme glicliigli tanisina sahip Ogrencilerin velileri, simif Ogretmenleri, brang
Ogretmenleri, rehber 6gretmenleri ve okul yoneticileri olusturmaktadir. Arastirmanin
verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 aracilifiyla toplanmis, verilerin
coziimlenmesi igerik analizi ile gergeklestirilmistir.

Arastirma sonucunda, kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin ve destek egitim
hizmetlerinin, 6grenme giigliigii olan 6grenciler i¢in gerekli ve faydali oldugu, ekip
calismasi ve isbirligi konularinda paydaslarin uyumlu galistiklar1, destek egitimin genel
egitimdeki ciktilara olumlu katkilar sundugu goriilmektedir. Ancak paydaslar, genel
egitimdeki kalabalik siif mevcutlarinin ve genel egitim miifredat yogunlugunun
ogrenme gligliigi olan 6grencileri olumsuz etkileyebildigini ifade etmistir. Bununla
beraber ¢ocuklariin egitimleri ile yakindan ilgilenen veliler kadar, 6grenme gii¢liigli ve
destek egitim hizmetleri ile 1ilgili sinirli bilgiye sahip velilerin de bulundugu
belirlenmistir. Ote yandan destek egitim odalarmin egitsel materyaller agisindan yetersiz
oldugu, fiziksel kosullarmin gelistirilmesi gerektigi ve oOgretmenlerin Ogretimsel
uyarlamalar konusunda giicliikk yasadigi goriilmektedir. Bunlara ek olarak paydaslar,

destek egitim hizmetleri ile ilgili 6gretmenlerin mesleki bilgilerinin giincel tutulmasi
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icin egitim gereksinimi duydugunu, iist kurumlarin daha sistematik denetim yapmasi
gerektigini, okul-aile-6zel egitimi kurumunun etkilesimlerini artirmasi gerektigini
onermektedir. Ayrica paydaslar, destek egitim hizmetlerinin profesyonellesmesi ve 6zel
egitim Ogretmenleri tarafindan yiiriitilmesi gerektigini, politika yapicilarin sahadan
bilgi almalar1 gerektigini ve merkezi biitceden destek egitim hizmetlerine 6zel kaynak
ayrilmasi onerilerini dile getirmistir. Sonug olarak destek egitimin gelistirilmesi gereken
taraflarina ek olarak, 6grenme giicliigli olan 6grencilere olumlu kazanimlar sagladigi

belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Biitiinlestirme, Kaynastirma, Destek Egitim Hizmetleri, Ogrenme

Gigligi



ABSTRACT

COMPARISON OF SUPPORT SERVICES EDUCATION PROVIDED TO
STUDENTS WITH LEARNING DISABILITIES WITHIN THE SCOPE OF
INCLUSION, BASED ON STAKEHOLDER OPINIONS

INAN, Bahadir
Doctoral Dissertation, Department of Special Education
Supervisor: Prof. Dr. Birkan GULDENOGLU
June, 2024, xvii + 170 Pages

The research was designed to investigate the support education services offered
to students with learning disabilities who continue their education at primary and
secondary school levels in the context of inclusion. The study was shaped using the
phenomenology pattern, one of the qualitative research approaches. The working group
consists of parents, classroom teachers, branch teachers, guidance counselors and school
administrators of students diagnosed with learning disabilities who receive education in
mainstreaming/inclusion classes within the Turkish Ministry of Education. The data of
the research were collected through semi-structured interview forms, and the analysis of
the data was carried out by content analysis.

As a result of the research, it appears that mainstreaming/inclusion education
and support education services are necessary and beneficial for students with learning
disabilities, that stakeholders work harmoniously in teamwork and cooperation, and that
support education makes positive contributions to the outcomes in general education.
However, stakeholders stated that large class sizes and general education curriculum
density in general education can negatively impact learners with learning disabilities.
However, we see that there are parents who are closely interested in their children's
education, as well as parents who have limited knowledge about learning disabilities
and supportive education services. On the other hand, it is seen that the support
education rooms are insufficient in terms of educational materials, their physical
conditions need to be improved, and teachers have difficulties in making instructional

adaptations. In addition, stakeholders suggest that teachers need training to keep their
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professional knowledge up-to-date regarding support education services, that higher
institutions should carry out more systematic supervision, and that school-family-
special education institution interactions should increase. Finally, stakeholders
suggested that support education services should be professionalized and carried out by
special education teachers, that policy makers should obtain information from the field,
and that special resources should be allocated from the central budget to support
education services. As a result, in addition to the aspects that need to be improved, it has
been determined that supportive education provides positive gains to students with

learning disabilities.

Keywords: Inclusion, Mainstreaming, Support Services Education, Learning

Disabilities
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BOLUM 1

GIRIS

Kaynastirma ve Biitiinlestirme

Yirmi birinci yiizyila girerken, 6zel gereksinimli bireylerle ilgili en 6nemli
tartigma konularindan biri, 6zel egitim okullarina m1 yoksa genel egitim okullarina mi
devam edecekleri ile ilgilidir (Norwich, 1997). Sonraki yillarda diinya ¢apinda, ozel
gereksinimli bireylerin egitimine iligskin kabul edilmis ulusal ve uluslararas1 alandaki
bildirgeler, sozlesmeler, yasa ve yonetmelikler ile birlikte kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi yoluyla 6zel gereksinimli bireylerin toplumdan ayristirilmasinin 6niine gegilmis
ve ayr1 okullarda egitim almasina yonelik fikirlerden vazgeg¢ilmesinde etkili olmustur
(Hegarty, 2001). Bununla birlikte, bu yasalarda ele alindigi sekliyle ¢ogunlukla
kaynastirma ve biitiinlestirme es anlamli olarak kullanilmigtir (Ainscow, 1997,
Individuals with Disabilities Education Improvement Act [IDEA], 2004). Tiirkiye’deki
yasal siireclere de bakildiginda benzer bir ifade tarzi goriilmekte, son yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018) kaynastirma
ve biitiinlestirme kavramlar1 ayn1 anlama gelecek sekilde ele alinmaktadir. Dolayisiyla
kaynastirma ve biitiinlestirme Kkavramlarinin anlamlart konusunda uluslararasi
alanyazinda heniiz net olarak bir fikir birligi olmamakla birlikte aralarinda belirgin
farklar bulunmaktadir. Calismanin ilerleyen bdliimlerinde bu farklarla birlikte
kaynastirma kavraminin ortaya c¢ikisina, tarihsel siirecine, tanimina ve kapsamina
yonelik bilgiler verilecek ardindan biitiinlestirme kavraminin dogasina ve bakis acisina
gecilecektir.

Kaynastirma fikrinin ortaya ¢ikisi, 6zel egitim alaninda hem bir yenilik hem de
etkili bir sdylem olarak goriilmektedir (MacMillan, Jones ve Meyers, 1976). Kavale
(1979) kaynastirmanin ozel egitim alanina 6nemli degisiklikler getiren bir kavrami
temsil ettigini bildirmektedir. Alanyazinda kaynastirma hizmetleri genel olarak, 6zel
egitime ihtiyaci olan Ogrencilerin gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanabilecegi,

tipik gelisim gosteren yasitlar1 ile bir arada olarak, tiim egitim kademeleri ve



kurumlarda uygulanan, bireysel ve sosyal olarak okuldan sonraki yasamlarina
hazirlayan, tim bunlarla birlikte destek egitim hizmetlerinin de verildigi egitim ortami
olarak tamimlanmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2013; MEB, 2010a). Kauffman,
Gottlieb, Aagard ve Kukic (1975) kaynastirmay1 6zel gereksinimli bireylerin stirekli,
bireysel olarak belirlenmis bir egitim planlamasina ve programlamaya dayali olarak
tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni ortamlarda 6gretimsel siireclere dahil
olmast seklinde tanimlamustir. Tiirkiye’de ise Kargin (2004) kaynastirmayi, Ozel
gereksinimli Ogrencilere ve sinif Ogretmenlerine destek ©zel egitim hizmetleri
saglanmasi kosuluyla 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla beraber genel egitim
smiflarinda egitim almalari olarak tanimlamaktadir. Gerek diinyada gerekse Tiirkiye’de
0zel gereksinimli ¢cocuklarin egitimlerini akranlariyla ayni ortamlarda siirdiirmesi genel
kabul gdren bir uygulamadir (Sucuoglu ve Kargin, 2010).

Kaynastirmanin gelisimine baktigimizda, kaynastirma egitimi uygulamalar
yirminci yiizyilin ilk geyreginde Ingiltere’de dzel egitim ve genel egitim okullarinin
birlikte agilmasi yoniinde karar alinarak baslanmis, yiizyilin ortalarina dogru o6zel
gereksinimli Ogrencilerin genel egitim ortamlarina dahil edilmesi fikri yasalarla da
desteklenmistir. Sonraki yillarda egitim uygulamalari tiim diinyada kabul gérmeye
baglamis ve uygulamaya konulmustur (Cook ve Friend, 2010; Halvorsen ve Neary,
2009). Ozellikle ABD onciiliigiinde baslatilan kaynastirma politikalariyla birlikte
Avrupa lilkelerinde ¢ikarilan yasalar 6zel gereksinimli 6grencilerin akranlariyla beraber
egitim yasantilarina katilimlarmim 6niinii agmistir. Ozel gerekinimi olan &grencilerin
tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni ortamlarda egitimlerini yiirlitmeleri
adma egitim politikalar1 degistirilmis ve gelistirilmis, ilgili yasa ve mevzuatlarinda
diizenlemeler yapilmistir (OECD, 1995). Ozetle, &zel gereksinimi olan bireylerin
akranlartyla daha ¢ok beraber olabilecegi ve ayni zamanda egitim 6gretim yasantilarinin
iist diizeyde Karsilanabilecegi ortamlarda egitim almalar1 amaciyla birgok iilkede
kaynastirma egitimi uygulamalar1 baglatilmistir.

Kaynastirma egitiminin basarisinda, ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasi,
materyal, kaynak ve destek hizmetlerinin saglanmasi1 ve egitimde yer alan paydaslar
arasinda etkili igbirligi kurulmasi da 6nemli diger konular olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Mastropieri ve Scruggs, 2013). Bununla birlikte kaynastirma egitiminin etkin bir
sekilde yiiriitilmesi igin bazi arastirmacilara gore birtakim Kriterler siralanmigtir
(Salend, 2016). Bunlar1 birka¢ baslik altinda toplayacak olursak, 1) Her 6grencinin

genel egitim smiflarinda bulunmasi, cinsiyeti, etnik kokeni, ekonomik durumu, aile
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yapist, kiiltiirii ne olursa olsun birlikte egitim alabilmesi, 2) Bireysel farkliliklarin ve
gereksinimlerin dikkate alinmasi, 3) Kazanimlari inceleyen ve degerlendiren, siif
yonetimini basarili bicimde uygulayabilen, bireysel ihtiyaglar tespit edebilen ve tiim
ogrencilere genel programda ilerleme firsati veren egitimcilerin olmasi, 4) Grup
etkinliklerinin islevsel olarak yiiriitiilmesi, 5) Ozel egitim alaninda calisan egitimciler,
0zel egitim alaninda c¢alisan ¢esitli profesyoneller, dgrenciler, aileler ve 6gretmenler
arasinda isbirligine dayali bir iliski kurulmasi, 6) Kaynastirma egitimini alacak bireyin
0zel gereksinim durumunun erken yasta tanilanmasi ve birden fazla yetersizliginin
bulunmamasi, 7) Egitim ortamlarinin fiziksel olarak diizenlenmesi seklinde
siralayabiliriz (Bauer ve Kroeger, 2004; Salend, 2016; Wood, 2006). Ote yandan
kaynastirmanin etkin bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenler, aileler, okul yoneticileri
gibi paydaslar Onemli birer faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kaynastirma
simiflarinda ¢alisan 6gretmenlerin, kurumlardaki yoneticilerin, ailelerin alg1 ve
tutumlarinin  kaynastirma egitiminin basarisint dogrudan etkiledigi belirtilmektedir
(Schwab, 2018). Kaynastirma egitimini yiiriitecek Ogretmenin nitelikli bir 6grenim
gecmisine sahip olmasi, miifredati bireye 6zgii sekilde uyarlayabilmesi, etkili iletisim ve
olumlu sinif yonetimi becerilerine sahip olmasi, 6zel gereksinimi olan dgrencileri sinifta
dislamadan akranlariyla ayni firsatlar1 sunmasi ve etkinliklere katilimini saglamasi
onemli goriilmektedir (Sovalainen, Malinen ve Schwab, 2022). Ayrica 6gretmenin,
zamaninin c¢ogunu aktif olarak Ogretimle gecirmesi, Ogrenciye olumlu katkilar
saglamaya 6zen gostermesi ve gelisimlerini destekleyici nitelikte olmasi 6nemli goriilen
diger unsurlar olarak belirtilmektedir (Bauer ve Kroeger, 2004). Kaynastirma
egitiminde basariyr etkileyen bir diger faktoriin, nitelikli bir sinif ortami oldugu
belirtilmektedir (Sanders, Wright ve Horn, 1997). Nitelikli bir siif ortam1 ise,
ogrencilerin deneyimlerine odakli, gelisimlerine uygun etkinliklerin gerceklestirildigi,
rutinlerin  yapilandirildigi, bireysel gereksinimlere gore desteklendigi ve aile ile
isbirliginin saglandig bir ortami igermelidir (Marzano ve Marzano, 2003).

Birlesmis Milletler Salamanca Eylem Cercevesi (United Nations Educational
Scientific and Culturel Organization [UNESCO], 1994) gibi uluslararasi
organizasyonlarin, hiikiimetlere egitim sistemlerinde biitiinlestirmeye yer vermeleri
konusunda c¢agrida bulunmasiyla baglayan biitiinlestirme siireci, okullarin tim
cocuklarin egitim ihtiyaclarina yanit verecek, kaliteli egitim saglayacak kurumlar
seklinde kendilerini  diizenlemeleri anlamimna gelmektedir (Hegarty, 1991).

Biitiinlestirme, sahip olduklar1 6zel gereksinim durumu ya da yetersizlik diizeyine
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bakilmaksizin tiim bireyleri kapsayacak sekilde okullar1 diizenleme ve organize etme
stirecini ifade etmektedir (Booth ve Ainscow, 1998). Biitiinlestirme egitimi tim
cocuklarin, genel egitim programlarma erisimlerinin oldugu, aym diizeyde katilim
gosterdigi ve ilerleme kaydettikleri siireci ifade etmekte, bu siiregte 6grenciler egitim
ortamlarina aktif olarak katilmakta ve okul iginde birbirlerini desteklemektedirler
(Frederickson, Simmonds ve Soulsby 2007; Meadan ve Monda-Amaya, 2008; Rieck ve
Wadsworth, 1999).

Yirmi birinci yiizy1l ile birlikte, diinya ¢apinda biitiinlestirici egitime bakis agisi
degismekte ve stirekli gelismektedir (Sharma, Forlin, Marella ve Jitoko, 2017).
Biitiinlestirme egitiminin gelisimi, okullarda tim cocuklara egitim verilmesi ve 6zel
gereksinimli  Ogrencilerin genel egitim sistemi ic¢ine entegre edilmesi konusunda
caligmalarla birlikte hizli bir siirece girmistir. Biitiinlestirmenin benimsendigi ve
kapsayict uygulamalarin yiriitildiiga sistemler, birden fazla alanda 6grenmeyi ve
gelisimi siirdiirmek i¢in destek mekanizmalarini igermektedir (Swain ve Cook, 2001;
Zinkil ve Gilbert, 2000). Biitlinlestirme ortamlarinda, tiim ¢ocuklar tam zamanl
ogrencilerdir ve akranlariyla birlikte 6grenme firsatlarina sahiptir. Biitiinlestirme
konusundaki bu diisiince, 6zel gereksinimli bireyler ve sosyal cevrelerinin karsilikli
etkilesim iginde olmasi agisindan Onemli goriilmektedir (Idol, 2006; Rieck ve
Wadsworth, 1999). Bu diisiince ayrica, okullar tiim ¢ocuklar i¢in uygun hale getirme
fikrini de desteklemektedir. Ayn1 zamanda, 6zel gereksinimli olma durumunun olumsuz
tutumlara sebep olmasinin Oniine gegmek igin, egitim dahil tiim kamu hizmetlerinin
0zel gereksinimli bireylerin ihtiyaglart dikkate alinarak tasarlanmasi gerektigi
biitiinlestirme egitiminin 6nemli bir konusudur (Mason ve Rieser, 1994). Dolayisisyla
biitinlestirme, nitelikli ve esitlik¢i bir egitim saglamak i¢in okulun tim yonlerinde
degisimi gerektiren ¢ok yonlii bir kavramdir (UNESCO, 2015). Buradan hareketle
kaynastirma ve biitlinlestirme kavramlarinin neyi ifade ettigi, kimler tarafindan nerede,

nasil ve neden uygulandigi ile ilgili karsilastirmali bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.



Tablo 1

Biitiinlestirme ve Kaynastirmanin Karsilastiriimasi (Salend, 2016).

Biitiinlestirme Kaynastirma

Kim Tim Ogrencilerin genel egitim Egitimciler tarafindan belirlenen

simiflarinda egitim alma hakki vardir.  bazi Ogrenciler, hazir
bulunugluklarina gore genel egitim
siniflarina devam eder.

Ne Genel egitim miifredatina, 6gretimsel Genel egitim miifredatina,
ve sosyal faaliyetlere tim Ogretimsel ve sosyal faaliyetlere
ogrencilerin tam erigim hakki vardir.  bazi1 6grencilerin  erisim  hakk1

vardir.

Nerede ve Genel egitim siniflarina tam zamanli Genel egitim smiflarinda  yari

Ne zaman yerlestirme yapilir. zamanli ve  tam  zamanl

yerlestirme yapilir.

Nasil Genel egitim ortamlarina biiyiik capta Genel egitim ortamlarinin iginde
destek  egitim  hizmetleri dahil ve disinda olmak iizere destek
edilmistir (6rnegin, isbirlikli egitim hizmetleri dahil edilmistir
ogretim). (6rnegin, destek egitim odasi).
Genel egitim ve o0zel egitim, bir Genel egitim ve 6zel egitim, ayri
biitiin halinde destek hizmet egitimi sekilde destek hizmet egitimi
saglamada birlestirilir. saglayarak siirdiiriiliir.

Neden Ogrencilerin ~ akademik,  sosyal- Ogrencilerin akademik, sosyal-
duygusal, davranigsal ve fiziksel duygusal, davranigsal ve fiziksel

gelisimlerini desteklemek ve onlari
toplumsal yasama katkida bulunan
bireyler olmaya hazirlamak amaci
vardir.

gelisimlerini desteklemek ve onlari
toplumsal yasama katkida bulunan
bireyler olmaya hazirlamak amaci
vardir.

Tablo 1°de goriildiigii lizere kaynastirma ve biitiinlestirme kavramlari arasinda

farklar oldugu, uygulama zamani ve biciminde degisiklikler gozlemlendigi karsimiza
cikmaktadir. Kaynagtirmayr biitlinlestirmeden ayiran bu detaylar incelendiginde
bitiinlestirme egitimi okuldaki tiim 6grencilerin, okula ait olma hakkini saglamaya
yonelik kapsayict bir yontem olarak goriilmektedir (Falvey ve Givner, 2005).
Biitiinlestirme, 06grencileri bodlen ve yetenek Olglimiine dayali bir kabul sunan
ayristirilmis  egitim  programlarinin  aksine, herkesi kucaklamayr ve okulu tiim
ogrencilere yonelik bir yer haline getirmeyi amacglamaktadir (Kune, 2000). Ayrica
biitiinlestirme egitimi, kapsayici politikalar tasarlamak, olumlu bir okul kiltiirii
olusturmak, etkili

Ogretme ve Ogrenme firsatlar1 sunmak ve uygulamak igin

Ogretmenler, aileler, tarafindan ortak bir

gerektirmektedir (Ainscow, 2005).

Ogrenciler ve yoOneticiler cabay1



Biitlinlestirme egitimi, farkli 6grenci gruplarmin degisen ve giderek c¢esitlenen
ihtiyaclarina yanit olarak tiim diinyada o6nem kazanmaktadir (Ferguson, 2008;
Savolainen, Engelbrecht, Nel ve Malinen, 2012). Ancak bir egitim sistemine
biitlinlestirmenin dahil edilmesi ve gelistirilmesi, toplum tarafindan algilanan olumlu
tutumlar, 6grenme ve dgrencilerin gelisimi agisindan 6nemli goriilmektedir (UNESCO,
2009). Hem o6grenci hem de sistem diizeyinde 6grenmeyi destekleyen bir yapi insa
etmek i¢in tiim siireci ve ortamu iyilestiren bir egitim g¢ergevesinin olusturmasi, egitim
deneyimlerinden elde edilen sonuglarin anlamli olmasina katki sunacaktir (UNESCO,
2009). Bu agidan bakildiginda, biitinlestirme kavrami tim o&grencilerle ilgilidir.
Biitiinlestirme egitimi, tiim 6zel gereksinimli bireyler, etnik olarak azinlik gruplardan
gelen cocuklar, kiz 6grenciler ve kirsal niifus gibi geleneksel olarak egitim firsatlari
acisindan dezavantajli olanlara da ciddi sekilde egilmektedir (UNESCO, 2008).
Biitiinlestirme egitimi yaklagimi bu gruplar i¢in 6zellikle 6nemlidir ve bu bireylerin
okullara katilimimi artirmak igin Birlesmis Milletler (UNITED NATIONS), Birlesmis
Milletler Egitim, Bilim ve Kiltir Kurumu (UNESCO) gibi kurum ve kuruluslar
araciligiyla uluslararasi girisimlerde bulunulmaktadir (UNESCO, 2007). Bu girisimler
artan okullagsma oranlar1 ve diinyanin bir¢ok yerinde okula gitmeyen ¢ocuk sayisindaki
azalma ile sonu¢lanmaktadir. Ancak, bu ¢abalar hem diinyada hem de {ilkemizde heniiz
istenilen diizeyde degildir ve okullasan ¢ocuk sayis1 bakimindan Afrika kitasi, gliney ve
bati Asya bolgeleri ile diinyanin diger bolgeleri arasinda biiyiik farkliliklar devam
etmektedir (UNESCO, 2009).

Diinya genelinde, egitimsel yasantilardan dislanmis bireyler arasinda, o6zel
gereksinimli ¢ocuklar bu ¢ocuklarin {igte birini olusturmaktadir (UNESCO, 2009). Bu
konuda 6zel gereksinimli ¢ocuklar ya ayr1 siniflara veya okullara yerlestirilmekte ya da
herhangi bir egitim olanagina erigimleri bulunmamaktadir (Thomas ve Loxley, 2007).
Gecmis yillarda 6zel gereksinimli bir¢ok Ogrenci icin Ozel egitim uygulamalari,
kendilerinden beklenen diisiik performansla, sinirli 6gretimsel amagclarla, genel egitim
miifredatindan kopuklukla, olumsuz 6grenci tutumlariyla, bunun sonucunda ortaya
¢ikan diisiik okul basarisi ve etiketlemeye iliskilendirilmekteydi (Andrews vd., 2000).
Bu uygulamalara karsin biitiinlestirme egitimi, 6zel egitim alanindaki bu diisiincelerin
aksine, farkli yetenek seviyelerine ve Ozelliklere sahip 6grenciler igin ortak bir okul
ortamini1 Oneren, daha 6zgiir bir uygulama olarak énem kazanmistir (Armstrong, 2002;
Osgood, 2005; Slee, 2001; Thomas ve Loxley, 2007). Ancak, 6zel gereksinimli

Ogrencilerin biitiinlestirme egitimine dahil edilmesinde karsilasilan birtakim giicliikler
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bulunmaktadir. Biitiinlestirme dogru sekilde uygulandiginda faydalidir ancak 6grencinin
Bireysellestirilmis Egitim Programi’nda (BEP) agikca belirtilen anlamli, gercekei ve
Olctilebilir amaclar bulunmadiginda, genel egitimde saglanan hizmetler ve egitimciler
arasinda  isbirligi  gerceklesmediginde ayrica ebeveynlerin  yeterli  destegi
saglanmadiginda tam anlamiyla bir biitiinlestirmeden bahsetmek giiclesmektedir
(Odom, Buysse ve Soukakou, 2011). Buna ek olarak, 6zel gereksinimli 6grencilerin
egitiminin sorumlulugu, ister genel egitim 6gretmenleri ister uzman hizmet saglayicilar
olsun tiim okul personeli tarafindan paylagilmalidir (Sailor ve Burrello, 2009).
Biitiinlestirmenin etkili olabilmesi i¢in hem fiziksel entegrasyonun hem de sosyal
katilmin gerceklesmesi gerekir. Fiziksel entegrasyon, 6zel gereksinimi bir bireyin tipik
gelisen akranlarinin bulundugu bir siifa yerlestirilmesidir. Ote yandan sosyal katilim
ise sosyal etkilesimi, fiziksel erisimi, aidiyet kavramlarmi da i¢cermektedir (Bould,
Bigby, Bennett ve Howell, 2018; Schur, Kruse ve Blanck, 2013). Ozel gereksinimli
bireyler bir topluma fiziksel olarak entegre edilip, sosyal anlamda katilimlar
saglanmazsa tim bireyler i¢in esitlik ve nitelikli egitimden s6z etmek miimkiin
olmayabilir (Francisco, Hartman ve Wang, 2020).

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim ortamlarinda tipik gelisim gosteren
akranlartyla birlikte egitim almalar Italya’da 1971, Ingiltere’de 1974, ABD’de ve
Fransa’da 1975, Norveg’te 1976 yilinda yasalastirilmistir (Egitim Reformu Girigimi,
2011). Kaynastirmadan biitiinlestirmeye ge¢is fikrinin yavas yavas kabul gérmesinin
sebepleri 6zel egitim siniflarinda uygulamada yasanan sorunlar, yasal gelismeler ile
beraber ozel egitim siniflarma karsi olumsuz tutum ve davraniglarin artmasi,
mevzuatlarda yapilan diizenlemeler olarak siralanabilir. Ayrica genis perspektifte
insanlart  6zel gereksinimli bireylere karst tutum ve algilarnin  degismesi,
normallestirme kavraminin ortaya cikmasi, teknolojide yasanan ilerlemeler, erken
yaglarda egitimin daha ¢ok Onem kazanmasi ve yapilan calismalarin artis1 ile
kaynastirma egitimi ile 6zel egitim okulu ya da smiflarindaki egitimin daha fazla
aragtirilmasi seklinde siralanmustir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Ozel gereksinimli
ogrencilerin genel egitim okullarindaki genel egitim smiflarinda egitimine ydnelik
egilimler uluslararasi politikalar diizeyinde hizlanmasiyla birlikte tiim diinyada oldugu

gibi Tiirkiye’de son yillarda gelisim gostermektedir.



Tiirkiye’de Biitiinlestirme

Tirkiye'de, ayr1 0zel egitim okullarinda 6zel gereksinimli 6grencilere egitim
verme konusundaki uzun bir ge¢misin ardindan, genel egitim smiflarinda tipik gelisim
gosteren akranlariyla birlikte egitim alan 6zel gereksinimli 6grenci sayisi son yillarda
onemli Olgiide artis gostermistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017). Tiirkiye'de
genel egitim okullarindaki 6zel gereksinimli 6grencilere egitim vermek i¢in tam zamanli
kaynastirma ve yar1 zamanli kaynastirma yontemleri kullanilmaktadir (MEB, 2010b).
Tam zamanlh kaynastirmada 6zel gereksinimli Ogrenciler genel egitim okullarindaki
siiflara kayit edilmektedir. Yar1 zamanl kaynastirmada ise, okul i¢indeki zamanlarinin
cogunu tipik gelisim gosteren Ogrencilerle birlikte gegirdikleri, bazi derslerde destek
egitim ortamlarinda egitim aldiklart 6zel egitim siniflarna kayit edilmektedirler.
Akademik performanslarina gore genel egitim miifredatini takip edebilen 6grenciler bu
miifredatin ilkeleri cercevesinde egitim alirken, diger 6grenciler bireysellestirilmis
egitim planlarina (BEP) gore egitim 6gretim siireglerine katilmaktadir (MEB, 2010b).
Yar1 zamanlh kaynastirma egitiminde 6zel egitime gereksinim duyan bireyden hem 6zel
egitim smifinin hem de genel egitim smifinin aktif bir katilimcist olmasi
beklenmektedir. Bu durum destege gereksinim duyan bireye daha fazla sorumluluk
yiikleyecektir. Ozel egitime gereksinim duyan bireylerin egitimleri esnasinda ¢ok fazla
degiskenligin olmas1 kontrolii ve anlasilir olmay1 etkileyecektir. Tiim bu sebeplerden
dolay1, yart zamanl kaynastirma 2012 yilinda yapilan degisiklikle Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’'nden ¢ikarilmistir (MEB, 2012). Ancak hali hazirda uygulanan
7 Temmuz 2018 tarihinde ¢ikartilan 30471 sayili yonetmelik icerisinde 23. maddenin 2.
bendinde yer almakla birlikte, uygulamada karsiliginin olmadig: siklikla goriillmektedir
(MEB, 2018). Ote yandan yine 2018 yilinda vyiiriirliige giren ydnetmelikte kaynastirma
ve biitlinlestirme kavramlarina bir diizenleme getirildigi goriilmektedir. Buna gore
yonetmelikte son yonetmelige kadar kullanilan “kaynastirma” kavrami, 2018
yonetmeligi ile birlikte “kaynastirma/biitiinlestirme” seklinde yer almaya baslamistir
(MEB, 2018). Bu durum, yonetmelik bazinda diisliniildiigiinde resmi anlamda ve
politikalar baglaminda olumlu anlamda bir gelisime ve caba gosterildigine isaret
etmekte, ancak kaynastirma ve biitiinlestirme kavramlarinin yine de es anlamli bigimde
kullanilmaya devam edildiginin bir géstergesi olarak yorumlanabilmektedir. Sonrasinda
2022 yilinda tekrar ele alman, 31994 sayili resmi gazetede yayimlanan Ozel Egitim

Hizmetleri Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair Yonetmelik igerisinde
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kaynastirma/biitiinlestirme kavramlarinin ayri1 kullanilmasina yonelik bir degisiklik

getirilmemistir (MEB, 2022c).

Ozel Gereksinimli Ogrencileri Biitiinlestirme Ortamlarina Dahil Etmede Mevcut

Durum

Biitiinlestirme egitimi, son zamanlarda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan
bir amag olarak tanimlanmig olsa da, kendi ilke ve uygulamalariyla bagimsiz bir alan
olarak kavranmaktan ve politika olusturmada evrensel olarak benimsenmekten uzak bir
goriintii vermektedir. Son yayimlanan yonetmelikte bu durum, 6zel gereksinimli
Ogrencilerin genel egitim okullarina dahil edilmesini, tipik gelisim gosteren akranlariyla
ayni egitim hizmetlerine esit erisim ilkesine dayali olarak yerlestirilmesi ve 6zel egitim
olanaklari saglanmasi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018).

Biitiinlestirme egitiminin bakis acis1, 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim
okullarinda akranlariyla birlikte egitim almalarma dayanmaktadir. Ozellikle genel
egitim okullarinda farkli kiiltiir ve bolgelerden gelen Ggrenci sayisinin artmasiyla
birlikte farkliliklar ¢esitlilik kazanmis, bu durum 6zel egitim ihtiyaglarinin de§ismesine
yol agmistir (Ravasi ve Schultz, 2006). Bu degisim, egitimde firsat esitligi ve toplumsal
entegrasyonu saglamak adina yasa ve ilgili mevzuatta degisikliklere gidilmesine yol
acmistir (Kis ve Akgamete, 2013). Bu anlamda, biitlinlestirme egitimi, 6grencilerin
bireysel gereksinimlerine duyarli, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alan, her bir 6grencinin
potansiyelini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen bir yaklasimi temsil etmektedir. Boylece
biitiinlestirme egitimi, farkli 6grenci profillerine nitelikli sekilde yanit verebilir ve
toplumda daha kapsayict bir egitim ortami olusturabilir (MEB, 2013). Buna karsin
biitiinlestirme egitimi ayni zamanda, Tirk egitim politikasinda, 6zel gereksinimli
ogrencilerin kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarina dahil edilmesi konusu tibbi tanilama
modeline dayandigi i¢in bir tutarsizliga isaret etmektedir. Yani yasal hiikiimlerde gegen
kaynastirma/biitiinlestirme ifadelerinin, aslinda evrensel anlamda bir biitlinlestirme
egitimi uygulamalarindan bahsetmedigi ya da ortiismedigi seklinde anlasilmaktadir.
Bakanligin kaynastirma/biitiinlestirmeye bakisi, sadece 6zel gereksinimli 6grencilerin
okula dahil olmalarina yardimci olmak icin 6zel egitim ile birlikte yiiriitiilen bir siireg

olarak goriilmesi agisindan sinirhidir (MEB, 2010a, 2017).



Tiirkiye’de 6grenme giicliigii olan bireyleri tanilama siireci incelendiginde diger
yetersizlik tiirleriyle benzer bir yolun izlendigi karsimiza g¢ikmaktadir. Ogrenme
gicliigli olan cocuklarin tanilanmasi ilk olarak hastanelerdeki c¢ocuk ve ergen
psikiyatristleri  sorumlulugundadir. Tibbi tanilamadan sonra egitsel tan1 ve
degerlendirme siiregler Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan
yiriitilmektedir. Bu siiregte dogru tanilama ogrenme giicliigli olan Ogrencilere
sunulacak 0zel egitim hizmetlerinin niteligi agisindan ¢ok Onemlidir. Alanyazinda,
halihazirda uygulanan tutarsizlik yaklasimma dayali yerlestirmeye, 06grenme
giicliigiiniin biitiiniinii anlamakta yetersiz kaldigina i¢in elestiriler getirilmistir. Zihinsel
performansin normal veya normalin {izerinde olmasina ragmen sinif igindeki akademik
performansin yetersizlikler olmasi durumu 6grenme giigliigiine isaret etmekte ancak
zeka diizeyi ile basar1 arasindaki bu fark uygulanan testlere gore degisiklik gostermekte
ve aradaki farkin ne olacagi yoniinde ise alanyazinda tartigmalar bulunmaktadir
(Johnson, Humphrey, Mellard, Woods ve Swanson, 2010). Bu bakimdan egitsel
tanilama Ogrenme giicliigli olan 6grencinin egitim hayatina iliskin dogru kararlarin
alinmasi adina oldukg¢a 6nemlidir (Brueggemann Taylor, 2014). Genel ve 6zel egitim
sistemlerinin mevcut yapisal dilizenlemeleri, Tiirkiye'de biitlinlestirme egitimi
konusundaki belirsizlik oldugunu isaret etmektedir. Milli Egitim Bakanligi'nda
biitiinlestirmeden sorumlu ayr1 bir subenin olmamasi ve biitlinlestirme ile ilgili tim
faaliyetlerin Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yonetilmesi biitiinlestirme egitiminin biitiinciil felsefesinin heniiz algilanmadig sekliyle
yorumlanabilir.

Kaynastirmanmn uygulama yollarina ek olarak, MEB (2010a) kaynastirma
ilkelerini su sekilde siralamaktadir:

+  Ogzel gereksinime sahip &grenciler, akranlari ile birlikte ve ayn1 kurumlarda

egitim alma hakkina sahiptir.

* Kaynastirma egitimi, genel ve 6zel egitimin ayrilmaz bir pargasidir.

+  Ogzel egitim hizmetleri, yetersizliklere gore degil egitimsel ihtiyaglarina gére

planlanir.

» Karar verme siiregleri aile, okul ve egitsel taniya dayalidir.

» Kaynagtirma egitimine erken yasta baslamak ¢ok dnemlidir.

+ Kaynastirma egitimi bireysel farkliliklar1 dikkate alir.

10



* Duyusal durumdan faydalanmak ¢ok onemlidir (gérme yetersizligine sahip
bir 6grenciye yazma becerisini 6gretmek yerine Braille alfabesini kullanmay1
O0gretmek)

+ Kaynagtirma egitimi goniilliiliik, sevgi, sabir ve ¢caba gerektirir.

* Tipik gelisim gosteren akranlarla ve ayni ortamlarda kaynastirma egitimi
saglanmalidir.

» Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli 6grenciyi toplumun bir parcasi haline
getirmeyi amagclar.

+ Kaynastirma egitimi, okul, aile ve gevre igbirligine dayalidir.

Bu ilkelerin bir boliimii biitiinlestirme egitimi sistemine ge¢gme yOniinde bir
ama¢ edinmis olsa da, 6zel egitim okullarinda ve siniflarinda egitimi tam zamanli ve
yart zamanli kaynastirma olarak tanimlayan diizenlemeler baglaminda Onerilmis
olmalar1 biitiinlestirme egitiminin tam anlamiyla uygulanamadiginin da gostergesi
olarak yorumlanabilir. Cocuklarda ve ergenlerde 6zel gereksinimli olma durumunun
yayginligina iliskin UNICEF’in (Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu) tahmini
tim diinya genelinde yetersizlikten etkilenmis gruplarm, toplam niifusa oraninin
yaklagik %10’u oldugu seklindedir (Olusanya, Kancherla, Shaheen, Ogbo ve Davis,
2022). Bununla birlikte diger yetersizlik gruplari iginde 6grenme gligliigiine sahip
bireylerin oranininin %5 ile %15 arasinda oldugu tahmin edilmektedir (American

Psychiatric Association [APA]), 2013).

Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Ulkemizde Kaynastirma/Biitiinlestirme

Egitiminde Yasadig1 Sorunlar

Ozel gereksinimli &grencilerin kaynastirma egitimine dahil edilmesi, son
donemde Tiirk egitim sisteminde iizerinde siklikla durulan bir konudur. Ancak bu
cabalar biitiinlestirme egitimini merkeze alan uygulamalardan uzak olmakla birlikte
hem kamuda hem 0zel kurumlarda tam olarak istenilen diizeyde hayata
gecirilememistir. Yeni okullar ingsa ederek ve dgretmen sayisimi artirarak kaynastirma
okullariin kosullarini iyilestirmeye yonelik birkag pratik girisime ragmen, sorunlar
devam etmektedir. Ornegin, personel basmna diisen Ogrenci sayis1 halen gelismis
tilkelerdeki kadar diisiik degildir. Artan 6gretmen ve okul sayilarina karsin, sinif

Ogretmeni basina ortalama 6zel gereksinimli Ogrenci sayisi fazladir (MEB, 2017).

11



Ayrica, 0gretmenlerin ¢ok sayida dgrencisi olan siniflart yonetirken ve genellikle 6zel
gereksinimli 6grencilerle ¢alisirken onlara yardimci olabilecek esnek 6gretme-6grenme
yontemleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigi diisiiniilmektedir. Tiirkiye derslik
basina diisen 6grenci siralamasinda Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii iilkeleri
icinde sondan {iciincii sirada yer bulmaktadir. Ogretmen basma diisen 6grenci
siralamasinda ise {iglincli siradadir (Organisation for Economic Co-Operation and
Development [OECD], 2019). Egitimin yiiriitilmesinin en énemli bilesenlerinden olan
derslikler, fiziksel olanaklar1 ve materyal gereksinimleri ile tiim 6grenciler igin yeterli
ve erisilebilir olmalidir. Gelismis tlkelerde okullarn fiziksel donanim agisindan
planlanmasima ayr1 bir uzmanlik alani olarak bakilmakta ancak Tiirkiye boyle bir
durumdan uzak goriinmektedir (Isik, 2004). Egitim ve kalkinma arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmada Kavakli (2022), OECD iilkeleri ile Tiirkiye’yi egitim 6gretime
ayrilan Dbiitge, Ogretmen basma diisen Ogrenci sayisi, okullasma orani, PISA
(Programme for International Student Assessment/Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi) sonuglar1 gibi gostergelere bakarak degerlendirmistir. Buna gore Tiirkiye
siralamalarda birgok OECD iilkesinin gerisinde kalmustir.

Alanyazinda kaynastirma okullarinda, 6zel gereksinimli 6grencilerin normal
miifredata katiliminin Oniinde birtakim engeller bulundugu bildirilmektedir. Buna,
diizenli bir miifredatin yerine basit diizeyde ve ¢ogunlukla davraniga dayali amaglar
iceren ve Ogrenci potansiyelini dikkate almayan koétii hazirlanmig BEP'lerin varligi
ornek olarak verilebilir (Rea, McLaughlin ve Walther-Thomas, 2002). Bu BEP’lerin,
genellikle ya iyi hazirlanmadig1 ya da beklenen sekilde uygulanmadigi goriilmektedir.
Tiirkiye'deki bir arastirma (Egitim Reformu Girisimi 2011) benzer sekilde, BEP
hazirlama ve uygulama faaliyetinin 6zel gereksinimli 6grencilerin yarisindan daha azi
icin amaclanan &lciide gerceklestigini  gostermektedir. Ogrencilerin  bireysel
gereksinimlerine uygun destek hizmetleri organize etmek, ogrencilerin miifredata
erisimini  kolaylastirmak i¢in planlama yapmak ve bu planlart hazirlamak ve
uygulamakta siirli bir ¢aba gosterilmektedir (MEB, 2010a).

Biitlinlestirme egitimi, bireysel farkliliklarin kabulii ve deger verilmesi, insan
haklari, sosyal adalet ve esitlik konularin1 kapsamaktadir. Ayrica bu olgularin tiimiiyle
birlikte sosyal bir egitim modelini igeren ¢ok boyutlu bir felsefe olarak kabul edilir.
Ayn1 zamanda okullardaki doniisiim siirecini ve ¢ocuklarin egitim haklarina ve egitime
esit derecede erisimlerine odaklanmayr da kapsamaktadir (Kozleski, Artiles ve
Waitoller, 2011; Loreman, Deppeler ve Harvey, 2010; Slee, 2011). Salend (2016),
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biitiinlestirme felsefesinin uygulamaya kondugu dort temel ilkeden bahsetmektedir. Bu
ilkeler (1) tiim 6grencilerin ilgisini ¢ekecek esnek bir genel egitim miifredat saglamak,
(2) bireysel farkliliklara, ¢ocugun giiglii ve zayif yonlerine duyarli bir egitim planlamak,
(3) farklilastirilmis Ogretim yontemlerini kullanmak ve (4) Ogrenciler, Ogretmenler,
aileler, diger profesyoneller ve toplumsal kuruluslar arasinda isbirligine dayali bir
toplum insa etmek olarak ifade edilebilir. Dolayisiyla biitiinlestirme egitimi, O6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitim ihtiyag¢larina yanit verebilecek kolaylastirict ve yapici bir
stire¢ izlemeyi amaglamaktadir.

Salend (2016), biitiinlestirme egitimini bir toplum iginde kabul ve aidiyet
felsefesine dayali; Ogrenci, aile, egitimci ve toplum isbirligi ile birlikte, tiim
Ogrenicilerin bireysel farkliklarinin kabuliine saygi duyan, 6zel gereksinimli 6grencilere
yiiksek kaliteli okullarda akranlariyla birlikte ayn1 ortamda egitim vermeyi gerektiren
bir uygulama olarak ifade etmektedir. Dolayisiyla biitiinlestirme egitimi ve 6zel egitim
arasinda farkliliklar olabilmekte ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimine alternatif
yaklagimlar sunulmaktadir. Biitlinlestirme egitiminin tanimi, hem biitiinlestirmenin hem
de ozel egitim uygulamalarmin bir sentezini kapsamaktadir. Ozel gereksinimli
cocuklarin egitim ihtiyaglarinin etkili bir sekilde karsilanabilecegi ortamlarda, etkili
ogretim stratejilerini kullanarak, 6zel gereksinimli bireylerin okul yasantilari sonrasi
topluma en st diizeyde katilimi kolaylastirmak genel anlamiyla biitiinlestirme
egitiminin amacidir (Kauffman ve Badar, 2014). Bu amag, genel egitim okullarinin
miimkiin oldugunca ¢ok sayida 6zel gereksinimli ¢cocugu etkin bir sekilde egitmesine
yardimc1 olmak i¢in devam eden tiim okul organizasyonu da igermektedir. Yardimci
olan tiim okul organizasyonuna destek egitim hizmetlerini kapsamakta ve destek egitim
hizmetleri  biitiinlestirme egitimi uygulamalarinin  basaris1 igin ¢ok Onemli
goriilmektedir. Destek egitim hizmetleri, etkili egitimin uygulanmasi noktasinda genel
egitim okullarinda 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in dnem tagimaktadir. Bu nedenle bir

sonraki baslikta destek egitim hizmetleri tiim detaylari ile ele alinacaktir.

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler

Ogrenme giicliigiine sahip dgrenciler, egitim kademlerindeki toplam &grenci
sayisinin %5 ile %15’ini olusturmaktadir (APA, 2013). Ayrica 6zel egitim hizmeti alan

Ogrencilerin yaklasik yarisinin 6grenme giigliigline sahip olmasi, tiim 6zel gereksinimli
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gruplar arasinda 6grenme giicliiglinii bu agidan farkli bir yerde konumlandirmaktadir
(Mercer, Mercer ve Pullen, 2011). Ogrenme giicliigii, dinleme, diisiinme, konusma,
okuma, matematik, heceleme veya yazma becerilerinde yetersizlikle ortaya ¢ikan, dili
s0zlii ya da yazili olarak anlama veya kullanmayla ilgili psikolojik siireglerin bir veya
daha fazlasindaki giigliikler olarak tanimlanmaktadir (Diagnostic and Statistic Manual
of Mental Disorders-5 [DSM-5]). Bunlarla birlikte gorsel, isitsel veya motor
becerilerdeki yetersizlikler, zihinsel yetersizligi, duygusal bozukluklar1 veya g¢evresel,
kiiltiirel veya ekonomik olarak dezavantajli olma sonucu olan &grenme problemleri
yasama durumlarmi i¢cermemektedir (Baglieri, Valle, Connor ve Gallagher, 2011).
Ogrenme giicliigii olan bireyler, akranlarina gore potansiyelleri dogrultusunda akademik
olarak performans gosteremeseler de, ortalama veya ortalamanin {izerinde zekaya
sahiptir (Turnbull, Turnbull, Wehmeyer ve Shogren, 2013). Ote yandan &grenme
giicligii olan oOgrencilerin yalnizca 1Q testleri ve akademik basarilar1 arasindaki
tutarsizliga dayali olarak belirlenmesi de alanyazin tarafindan karsi ¢ikilan bir durumdur
(Gresham ve Vellutino, 2010). Bu nedenle o6grenme giligligli olan Ogrenciler,
potansiyelleri ile smif igindeki performanslari arasinda bir tutarsizlik gostermektedir.
Tablo 2'de belirtildigi gibi, 6grenme giicliigi alt tiirleri ve bu dgrencilerin dzellikleri ve
davraniglar1 farklilik gostermektedir (Cortiella ve Horowitz, 2014; National Center for
Learning Disabilities [NCLD], 2014). Ogrenme giigliigii olan 6grencilerin bazilari
okuma, matematik, yazma veya dil gibi sadece bir alanda giigliik gekerken, bazilari
algisal, motor, sosyal ve davranissal gibi farkli alanlarda giigliikler yasamaktadir. Ancak
ortak noktalar1 bu giigliikklerin biligsel siireclerini, egitim performanslarini, 6z
saygilarini, davraniglarini, sosyallesmelerini ve okul sonrasi yasamlarini olumsuz yonde
etkileyen kalici bir durum olmasidir (Irvin vd., 2011; Johnson vd., 2010). Tim
becerilerin dgrenilmesinde Kilit bir gorev iistlenen akademik beceriler ve ozellikle
okuma becerileri, 6grencilerin akademik yasamlarinin merkezinde yer almaktadir.
Okuma performans: ile akademik basar1 arasindaki iligskiye bakildiginda, okumada
yetersizlik gosteren 6grencilerin ders kitaplarinda okuduklarini anlamalar1 ve akademik
alanlarda basarili performans gostermelerinin giiglesecegi diisiiniilmektedir. Bu
bakimdan okuma becerilerindeki gecikmenin 6grencilerin tiim akademik yasantilarini

olumsuz etkileyecegi bildirilmektedir (Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016).
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Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Ogrenme, Okuryazarlik ve Akademik

Becerilerdeki Yetersizlikleri

Ogrenme giicliigii olan &grenciler okuma, yazma, matematik ve akademik
performanslarina yansiyan, 6grenme becerilerini engelleyen hafiza, dikkat, motivasyon
ve organize etme gibi becerilerde giicliikler yasamaktadirlar (Smith ve Tyler, 2011,
Wei, Yu ve Shaver, 2014). Ayrica, algilama, bilgiyi islemleme, hatirlama, bilgiyi ifade
etme ve ylritiicii islevleri yerine getirme gibi biligsel siireclerde de yetersizlikler
yasamaktadirlar. (Johnson vd., 2010; Kennedy ve Ihle, 2012). Ogretimsel siireglerde
etkisiz 6grenme stratejileri kullanma egilimleri ve sinif arkadaglarina gore daha diisiik
0z yeterlilik, daha az ¢aba gosterme ile ortaya ¢ikmakta ve genellikle miifredat boyunca
giicliiklerle karsilasilmaktadirlar (Swanson, Orosco ve Lussier, 2014).

Tablo 2

Ogrenme Giicliigii Alt Gruplar ve Ozellikleri.

Ogrenme Giicliigii Alt Gruplar Ozellikleri
Okumada goriilen oOgrenme giicligi Harfleri ve seslerini tanimada, okuma hizi,
(disleksi) dinleme, kelime bilgisinde yetersizlik

Ust diizey okuma becerilerinde, akici
okumada, okudugunu anlamada, ifade
edici dili kullanmada ve bagkalariyla
sosyallesmede yetersizlik

Yazmada gorilen Ogrenme giigliigli Fikir iiretme, metin organizasyonu, ciimle
(disgrafi) yapisi, kelime kullanimi, imla ve dil
bilgisindeki yetersizlik

Matematik becerilerinde goriilen 6grenme Sayilari, sembolleri ve isaretleri ayirt

giicliigii (diskalkuli) etme, matematik terimlerini anlama,
hesaplama yapma ve problem c¢ozme
becerilerinde yetersizlik

Kennedy ve Ihle (2012); Mercer vd., (2011); National Center for Learning Disabilities
(2014); Schiff, Bauminger ve Toledo, (2009).

Ogrenme giicliigii olan dgrenciler, disleksi olarak adlandirilan okuma giigliigii
yasamaktadir. Bazi 6grenciler i¢in bu giicliikler harfleri, harflerin seslerini ve kelimeleri
hatirlayamama; sozciikleri tam olarak telaffuz edememe, baglamina uygun okuyamama,
yavag okuma hizi, dinleme ve okudugunu anlamada ortaya c¢ikmaktadir. Okurken
yerlerini kaybedebilir veya diizensiz bir sekilde okuyabilirler. Ortaokul kademesinde bu
okuma giicliikleri, yonergelerin yanlis okunmasina, okuma ve yazmadan kaginma

seklinde kendini gosterebilmektedir (NCLD, 2014; Wanzek, Otaiba ve Petscher, 2014).
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Okuma giicliikleri ayn1 zamanda, paragraf ve metinleri anlamada sorunlara yol agarak,
okuryazarlik becerilerinin tiimiinde aksamalara neden olmaktadir (Kennedy ve Ihle,
2012).

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin cogunda okuma sorunlar1 olmasina ragmen,
bazen diskalkuli olarak da adlandirilan matematik becerilerinde yetersizlik
yasanmaktadir. Bu durum, temel matematiksel becerilerde giigliik, sayilari, sembolleri
ve isaretleri ayirt etmede problem yasamalariyla karsimiza ¢ikmaktadir (NCLD, 2014;
van Garderen, Thomas, Stormont ve Lembke, 2013). Ayrica, matematik terimlerini
anlama, hesaplama yapma, problem ¢6zme, karsilagtirma yapma ve daha karmasik
matematiksel siire¢lerde kendini gostermektedir (Vukovic ve Siegel, 2010).

Ogrenme giicliigiine sahip dgrencilerin giicliik yasadig bir diger alan ise yazma
olup bu alanda yasanan yetersizlikler disgrafi olarak adlandirilmaktadir. Yazma
becerileri incelendiginde bir konu hakkinda fikir iiretme, metni organize etme, metnin
ciimle yapisi, kelime kullanimi, imla ve dilbilgisi alanlarindaki sorunlartyla ortaya
¢ikmaktadir. Bu yazma giigliikleri, miifredattaki performanslarin1 da etkilemektedir
(Kennedy ve Ihle, 2012; NCLD, 2014).

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler ve Biitiinlestirme Egitimi

Ogrenme giicliigii okuma, yazma, bilgiyi islemleme, dili anlama ve kullanma
becerileri olan konusma dili ve yazi dilindeki becerilerde yasanan siirliliklarla birlikte
akademik becerilerde giicliikler yasayan, buna karsin ortalama veya ortalamanin
tizerinde zekaya sahip olan bireylerin grubunu gosteren terim olarak ifade edilmektedir
(Mastropieri ve Scruggs, 2013). Ogrenme gii¢liigiiniin Tiirkiye’deki resmi tanimu ise,
“dili yazili ya da sozli anlamak ve kullanabilmek igin gerekli olan bilgi alma
siireclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma,
heceleme, dikkati yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma giigliigii nedeniyle
0zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan bireyler olarak ifade edilmektedir”
(MEB, 2006).

Ogrenme gii¢liigii olan ogrenciler, genel egitim okullarinda biitiinlestirme
yoluyla egitim goren Ozel gereksinimli 6grencilerin genel niifusunun 6nemli bir
boliimiinii olusturmaktadir (Biittner ve Hasselhorn, 2011). Bu durum bazi1 6grencilerde

okuma giicliigii, baz1 6grencilerde yazma gii¢liigli, baz1 6grencilerde ise matematik
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giicliigii olarak goriilmektedir. Bu giigliiklerin arasinda en yaygin 6grenme giicliigii tiirii
ise tim o6grenme glicliigii vakalarinin %80'ini olusturan okuma giigliigiidiir (Kohli,
Sharma ve Padhy, 2018). Ogrenme giigliigii olan 6grencilerin tipik gelisim gdsteren
akranlariyla birlikte ayni okullara yerlestirilmesinin bir nedeninin, ayr1 6zel egitim
okullarindaki ayrimeilik, etiketleme, kaliplagsmis yargilar gibi olumsuz etkilerin dniine
gecmek oldugu ifade edilmektedir (Forlin, 2012). Bu gerekgeye ek olarak dikkatle
planlanmis ve uygulanan biitiinlestirme egitimi uygulamalar1 ile birlikte akademik
basari, sosyal-duygusal gelisim, benlik saygisi, akran kabulii ve egitim kademelerinde
bir iist simifa gegiste daha saglikli bir siire¢ yasanacagi diisiiniilmektedir (Lombardi,
Doren, Gau ve Lindstrom, 2013; Tremblay, 2013). Dolayisiyla bu siirecin
biitiinlestirmenin felsefesine uygun olarak toplumsal entegrasyonun saglanmasina ve
egitimde firsat esitligine katki sunulmasina zemin hazirlayacag diisiiniilmektedir.
Arastirmalar O6grenme giicliigli olan Ogrencilerin, 6zel egitim okullar1 ve
siiflarina gore, biitlinlestirme egitimi yiiriitiilen okullarda daha yiiksek 6grenme
ciktilart elde ettigini gostermektedir. Ogrenme giicliigii olan 6grenciler genel egitim
simiflarinda okuma, yazma ve sosyal becerilerde 6nemli gelismeler gosterebilmektedir
(Joshi ve Bouck, 2017; Kennedy, Deshler ve Lloyd, 2015; Kortering, de Bettencourt ve
Braziel, 2005; Tremblay, 2013). Bu arastirmalar biitiinlestirme egitiminin dikkatli bir
sekilde tasarlanip uygulandiginda olumlu sonuglarin ortaya ¢ikma olasiliginin yiiksek
oldugunu goéstermektedir. Ote yandan bazi arastirmalar ise, genel egitim smiflarinda
o0grenme giicliigli olan Ogrencilerin diisilk akademik basar1 gosterdigini (Orr ve
Hammig, 2009), ayr1 6zel egitim siniflarindaki 6grencilere gore daha iyi 6grenme
ciktilart elde edemediklerini bildirmektedir (Murawski, 2006). Ogrenme gii¢liigii olan
ogrencilerin biitiinlestirme egitimine dahil edilmesindeki bu iki farkli sonug, 6gretmen
yeterliligi veya esnek olmayan miifredat gibi ¢esitli nedenlerle (Hartman-Hall ve Haaga,
2002) ya da  biitiinlestirme egitimi uygulamalarinda yasanan sorunlarla
iligkilendirilebilir. Ek olarak, o6grenme giigliigii olan 0&grencilerin genel egitim
smiflarinda egitim alma seklini etkileyen bagka faktorler, tanilama (Stringer, 2009;
Thomas, 2004), 6gretmenlerin niteligi (Swanson, Harris ve Graham, 2013) ve okul
yonetiminin liderligi gibi konulardir (Ainscow ve West, 2006). Ancak 6grenme giigliigii
olan 6grenciler so6z konusu oldugunda, biitiinlestirme egitimi ile birlikte tim bu

faktorlerin etkisine odaklanan sinirli arastirma bulunmaktadir.
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Ogrenme Giicliigiinii Tanilama

Biitlinlestirme egitimi baglaminda tanilamanin yeri her zaman tartismali
olmustur. Tamilama genellikle, uygun miidahaleyi saglamak i¢in g¢ocuklar1 06zel
gereksinim durumlarina gore siiflandirma ihtiyacina, ebeveynlerin goriislerine ve 6zel
gereksinim ihtiyact olan ¢ocuklart belirlemeye dayanir (Wedell, 2008). Fakat
biitiinlestirme egitimi, geleneksel psikometrik yaklagimlara dayali tanilamanin,
ogrencinin potansiyelinin sabit oldugunu varsaydigi (Stringer, 2009), tibbi tanilamay1
siirdliirdiigi (Thomas, 2004) ve gegerlik ve giivenirlik sorunlarina neden oldugunu
belirtmektedir (Keogh ve MacMillan, 1996). Benzer bir bakis agisiyla Danforth (2009),
baz1 ¢ocuklarin ayrigtirilmasina ve belirli profesyoneller i¢in egitim dis1 farkh
kazanimlara yol agmasi nedeniyle 6grenme giigliigiiniin psikometrik siirecler yoluyla
insa edilmesini elestirmektedir.

Ogrenme giicliigiiniin tamlanmas1 sdz konusu oldugunda ¢esitli modeller
mevcuttur. Bu modellerden biri, 6grenme giicliigiiniin yetenek-basari uyusmazligina
dayali psikometrik olgtimlerle belirlenmesidir (Biittner ve Hasselhorn 2011; Scanlon,
2013). Bu model, bireyin performansim zeka veya yetenek testleri ile karsilastirir. Iki
sonu¢ arasindaki 6nemli farklilik, ¢ogunlukla disleksi, diskalkuli ve disgrafi olarak
adlandirilan bir 6grenme gii¢liigiiniin tanilanmasiyla sonuglanmaktadir. Ancak Taylor
(2014), bu tutarsizlik modelinin gegerlik, giivenirlik ve tibbi tedavi ile ilgisi olmadigini
ve oOzel egitim hizmetlerinde destege ihtiyact olan cocuklarla olmayanlar1 ayirt
edemedigini bildirmektedir. Biitiinlestirme egitimi perspektifinden, tutarsizlik modeline
dayal1 6grenme giicliigliniin belirlenmesinin sonuglari, 6grenciler arasinda zeka testine
dayal1 siniflandirmay1 ima ettiginden potansiyel olarak ayrimci goriilmektedir.

Ogrenme giicliigiinii belirlemek icin ikinci model Miidahaleye Tepki (Response
to Intervention [RTI]) yaklagimidir. Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilmayan bu model,
okul basarisizligi riski altindaki tiim ¢ocuklara erken miidahale saglamanin bir yoludur.
Model (a) genel egitim smiflarindaki tiim ¢ocuklarin taranmasi yoluyla risk altindaki
Ogrencilerden olusan bir alt grubun belirlenmesini, (b) secilmis risk altindaki
ogrencilerin genel egitim 6gretim siireclerindeki ilerlemelerinin izlenmesini ve (c) risk
altindaki Ogrencinin ihtiyaglarina yonelik bireysellestirilmis egitim yoOntemleriyle
Ogretim siireclerinin yiiriitiilmesini igermektedir (Fuchs ve Fuchs 2006). Tiirkiye’de
O6grenme giicliigli olan dgrencilerin tanilama siireglerinde 6ncelikli olarak zeka testleri

kullanilmakta, bu Ggrencilerin  tanilama  siirecine  gonderilmeden  egitsel
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degerlendirmelerinin gergeklestirilmesine yonelik bilimsel dayanakli uygulamalarin
smirli oldugu goriilmektedir. Bu bilimsel dayanakli uygulamalardan biri olan
Miidahaleye Tepki Modeli 6grenme glcliigli olan ogrencilere erken miidahaleyi
saglamaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2006; Gresham, 2007). Miidahaleye Tepki Modeli’nde
ogrencilerin akademik performanslarinda herhangi bir basarisizlik gostermesine
bakilmaksizin miidahale uygulanmakta, miidahalelerin sonucuna gore istenilen tepkiyi
veremeyen Ogrenciler 6grenme giigliigli riskiyle degerlendirmeye gonderilmektedir
(Fuchs, Fuchs ve Zumeta, 2008). Ancak Tiirkiye’de 6grenme gii¢liigii 6zelinde erken
donemde 6grenme giicliigl riski altinda olan ¢ocuklara yonelik tanilama oncesi bdyle
bir miidahale modeli kullanilmamaktadir. Ote yandan Miidahaleye Tepki Modeli sadece
0zel gereksinimli 6grencilere degil ayn1 zamanda genel egitim okullarinda basarisizlik
riski olan, tanis1 olmayan tiim O&grencilere erken donemde miidahale hizmetleri
saglamay1 amaglamaktadir (Glover ve DiPerna, 2007; VanDerHeyden ve Burns, 2010).
Bu anlamda biitiinlestirmenin felsefesine uygun, 6grenme giicliigii riski altinda bulunan
veya tipik gelisim gosteren 6grenciler i¢in egitim 6gretimin ilk yillarinda uygulanabilir
bir model olarak degerlendirilebilir. Biitiinlestirici egitimin tanilamaya iliskin amaci,
ogrenme firsatlarinin nasil gelistirilebilecegini géz onilinde bulundurarak ve 6grenme
glicliigii olan 6grencilerin akademik performanslarini akranlarma goére degil yalnizca
kendi ilerlemeleri agisindan kaydetmeye odaklanarak, ¢ocuklarin potansiyeline yonelik
egitimler uygulamaktir (Thomas ve Loxley, 2007). Ogrenci yeteneginin ve 6grenme
potansiyelinin sabit olarak algilanmamasi ve kararlarin bu algilara gore verilmemesi
onemli goriilmektedir. Buna ek olarak her tiirlii tanilama, ¢ocuklarin nasil 6grendigine,
ogrenmelerini  gelistirmek i¢in neler yapilabilecegine odaklanmali ve kendi
o0grenmelerinin sorumlulugunu paylagmalar1 i¢in onlar1 gii¢lendirmelidir (Browder,
Wakeman ve Flowers, 2006). Bununla birlikte RTI modelinin dgrenme gii¢liigiiniin
belirlenmesi siirecinde artan kullanimina ragmen, model 6zellikle biitiinlestirme egitimi
ilkelerini ihlal eden uygulamalar1 nedeniyle gesitli nedenlerle elestirilmektedir (Ferri,
2012). Bu elestiriler, model standartlastirllmis miidahaleleri icerdigi gerekgesiyle,
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklart géz ardi etmesi, 6grencilerin sinif ortamindan
dislanmasina yol agabilecek yapisal 6gretim stratejilerini icermesi ve RTI siireclerindeki
karar verme ve paydas rollerine iliskin diger sorularin net olmamasi olarak siralanmistir
(Ferri, 2012).

Tanilama ve 6gretim de dahil olmak {lizere, 6grenme giicliigline iliskin genel

egitim siniflarindaki uygulamalarin tamami okul yonetimiyle de baglantilidir. Okul
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okula yerlestirilmesi ve onlara saglanan hizmetler (ders verme, destek egitim
programlari, bireysellestirilmis egitim), egitimcilere biitiinlestirme egitiminde aktif rol
oynamalari i¢in verilen destek, olumlu egitim ¢iktilar1 saglamaktadir (Hallinger, 2003).
Okullarin fiziksel kosullarmi iyilestirmek ve farkli ihtiyaglar1 olan Ogrencileri
desteklemek de okullardaki yonetimle ilgilidir (Obiakor, Utley ve Rotatori, 2003).
Miifredat ve 6gretime odaklanan, liderligi okul personeli ile paylasan okul yoneticileri,
ogrenme giicligii olan Ogrencilere yonelik etkili okul uygulamalarina firsat
vermektedirler (Ainscow ve West 2006; Riveros, Verret ve Wei, 2016).

Ogretmenlerin ise ¢ocuklarin dgrenmesini ve gelismesini saglamada rolii ¢ok
onemlidir. Cilinkii 6gretmenler smiflarda egitimin ana saglayicilar1  olarak
goriilmektedir. Ogrenme giigliigii olan &grenciler s6z konusu oldugunda &gretmen
kalitesi, etkili ve uygun 6gretim yontemlerini kullanma yeterliligi 6nem kazanmaktadir
(Swanson, Harris ve Graham, 2013). Ancak 6gretmenlerin sinif igindeki gorevlerini
yerine getirirken destege de ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Bu noktada okul yoneticileri
Ogretmenlerin ihtiya¢ duyduklari her tiirlii destegi kendilerine sunmali, 6gretmenleri
tesvik etmeli, Ogretme ve Ogrenmenin iyilestirilmesi i¢in Ogretmenlerle birlikte
calismali ve Ogretmenlerin Ggretim siire¢lerinde aktif oldugu bir okul iklimi

olusturulmasini saglamalidir (Hallinger, 2003; Lambert, 2002).

Destek Egitim Hizmetleri

Engelli Bireyler Egitim Yasas: (Individuals with Disabilities Education
Improvement Act; [IDEA]) 2004), 6zel gereksinimli gocuklarin miimkiin olan en {ist
diizeyde katilimla tipik gelisim gdosteren yasitlart ile birlikte egitilmesini ve Ozel
gereksinimli ¢ocuklarin genel egitim ortamindan uzaklastirilmasinin yalnizca istisnai
durumlarda ger¢eklesmesini Onerilmektedir. Ayrica IDEA, egitimi genel egitim
ortamlarma kaydirarak, genel egitim miifredatina erisimin 6nemini vurgulamaktadir
(Clark, Cushing ve Kennedy, 2004; Jitendra, Edwards, Choutka ve Treadway, 2002).
Giliniimiizde her Ogrencinin esit diizeyde ve esit derecede Onemli olmasi, 6zel
gereksinimli  6grencilerin genel egitim siniflarinda egitimlerine devam etmelerini
gerektiren biitiinlestirme egitimi uygulamalarini zorunlu kilmaktadir (UNESCO, 2017).

Bu evrensel yaklasimi benimsemek Onemli olmakla birlikte, bu yaklagimi hayata
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gecirebilmek daha 6nemlidir. Bu 6nemli sorumlulugu yerine getirmede okullara, okul
yoneticilerine ve Ogretmenlere biiyilkk gorev diismektedir. Okullardan beklenen,
okullarin 6zel gereksinimli 68renciler de dahil olmak tizere tiim 6grencilerin akademik
basarilarini desteklemesi ve gereksinimlerini en iist diizeyde karsilamasidir (McLeskey,
Waldron ve Redd, 2014). Okul yonetimi oncelikle ara¢ gere¢c ve ders materyallerini
saglayarak fiziksel ortami Ozel gereksinimli &grencilere uygun hale getirmelidir.
Ogretmenlerin yanisira okul personelini de &zel gereksinimli 6grenciler hakkinda
bilgilendirmelidir. Okul yoneticileri mevcut siniflar1 ve siniflara yerlestirilecek 6grenme
giicligii olan G6grencileri belirlemek, gerektiginde bir uzmana danigmak veya uzman
gorevlendirmek gibi gorev ve sorumluluklara sahiptir. Tim bunlar okulda bir
biitiinlestirme politikas1 olusturmasina yardimei olacaktir. Bu nedenle okul yoneticileri
tiim taraflarla isbirligi yapmali ve 6gretmenleri biribirlerine destek olmalar1 konusunda
tesvik etmelidir. Kaynagtirma/biitiinlestirme egitiminin basarisinda Ogretmenlere de
biiyiik gorev diigmektedir. Biitiinlestirme kapsaminda 6gretmenler 6grenme giicliigii
olan Ogrencilerin okul icinde ve okul disinda sosyal kabuliinii artirilmasinda ve
gereksinimlerinin karsilanmasinda en énemli rolii oynamaktadir. Ogretmenler egitim
programini planlamak, uygulamak, Ogrencilerinin gelisimlerini takip etmek gibi
gorevleri bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin amaglanan bilgi ve becerilerini
kazanmasinda ve Ogrenme giigliigii olan Ogrencilere uyumlu hale getirilmesinde,
Ogretilecek bilgi, davranig ve becerilerin 6zelligine gore destek egitim hizmetlerinden
yararlanilmasi gerekmektedir (MEB, 2022d).

Genel egitim programi 6zel gereksinimli 6grenciler i¢cin uygun olmayabilir. Bu
sebeple BEP'ler genel egitim programini tamamlamak iizere gelistirilmektedir, ancak bu
programlar uygulanirken gerekli olan diizenlemelerin ve uyarlamalarin 68renciye 6zgii
yapilmasina dikkat edilmelidir (Kargim, 2017). Milli Egitim Bakanhig Istatistikleri’nde
aciklandigi gibi okullarin fiziksel olanaklarinin yetersiz kaldigi durumlarda (MEB,
2022b), baz1 bolgelerde kalabalik siniflarda ya da personel yetersizliginin oldugu gibi
durumlardan kaynakli 6zel gereksinimli Ogrencilerin biitiinlestirme egitiminden
beklenen faydayr tam olarak elde etmelerini zorlastirdig diisiiniilmektedir. Bu amagla
destek egitim sinifi uygulamasi ile 6grenciler belirli derslerde genel egitim siifindan
ayrilmakta ve BEP’te belirtilen amaglar dogrultusunda bireysel veya kii¢iik gruplar
halinde egitim destegi almaktadir (McNamara, 1989). Destek egitim odalarinda
ogrencilere rehberlik, oOgretim ve degerlendirme hizmetleri verilmektedir. Bu

hizmetlerde derslere ve Ogrencilerin 6devlerine iliskin eksiklikler tamamlanmakta,

21



tekrarlar ve alistirmalar yapilmakta, ayrica calisma teknikleri ve sosyal beceriler
ogretilmektedir (McNamara, 1989; Rea vd., 2002). Biitiinlestirme egitiminin basarisi
icin destek egitim Ogretmenleri, genel egitim Ogretmenleri ve BEP dogrultusunda
isbirligi i¢inde ¢alismalar1 6nemlidir ancak sorun, 6zel egitim Ogretmenlerinin sayica az
olmasidir ki bu duruma alanyazinda (Billingsley, 2004) ve Tiirkiye'de de rastlanmaktadir
(MEB, 2017).

Destek egitim hizmetleri, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde “Ozel egitim
ihtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaclari dogrultusunda kendilerine, ailelerine,
ogretmenlerine ve okuldaki diger personellere bir uzman personel ve gerekli arag-gereglerle
sunulan  damigmanlik  hizmetleri”  olarak  tanimlanmaktadir (MEB, 2018).
Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi uygulamalarinda destek egitim hizmetlerini sinif igi
yardim, Ozel egitim damsmanligi ve destek egitim odast seklinde siniflandirmak
miimkiindiir (MEB 2010a; Sucuoglu ve Kargin, 2010). Bu smiflamanin avantaj ve

dezavantajlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Destek Egitim Hizmetlerinin Avantajlar: ve Dezavantajlart
Destek Hizmet Avantajlar Dezavantajlar
Tiirii
*Genel ve ozel egitim Zamani planlamada smirlilik
Ogretmenlerinin  6grenci  odakli *Bireysellestirilmis egitimde sinirlilik
birlikte ¢aligma firsati *Miifredat paylasiminda sinirlilik
*Genel ve dzel egitim dgretmenleri  *Ogretmen rollerini belirlemede
Simif ici acisindan  karsilikli  profesyonel  sinirlilik
Yardim destek alma firsati *Egitimin siirekliligi agisindan sinirlilik
*Ogretimsel firsatlar
*Ogretimsel uyarlamalarin
farklilasmasi
*Genelleme caligsmalarinin
gesitlenmesi
*Karsilikli etkilesimin artmasi
*Uyarlanmis miifredatin varlig *Uyarlanmig miifredatin nasil
*Genel egitime tam katilim uygulanacagina iliskin belirsizliklerin
*Genel ve 0zel egitim dgretmenleri  varligi
Ozel Egitim arasindaki igbirligi +Ozel egitim 6gretmenin is yiikii
Damsmanhg  +Genel ve ozel egitim  *Ozel egitim Ogretmenlerinin
Ogretmenlerinin  0grenci odakli danigmanlik igin mesleki donanim
birlikte ¢calisma firsati yetersizligi
*Ogretmenin, ozel gereksinimli <Bireysellestirilmis egitimin pratikte
Ogrencinin  hazirbulunusluluguna uygulanamamasi
ve 6grenme stiline dnem vermesi *Genel egitim O0gretmeninin

motivasyon kaybi
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Tablo 3 (Devam)

Destek Egitim Hizmetlerinin Avantajlar: ve Dezavantajlar

*Genel egitim sinifi karmasasinin  *Anlamli egitimsel firsatlar yaratmak

azalmasi icin Ogretmenler ve ilgili hizmet
*Ogretim siiresinin en {ist diizeye saglayicilar arasinda ortak planlama
¢ikmasi yapma ihtiyact
Destek Egitim  *Genellemenin kolaylastirilmasi ollgili bircok hizmet saglayicininn
Odasi *Gerekli becerileri uygulamak i¢in biitiinlestirme  egitimi  ortamlarinda
giin boyunca daha fazla firsat calismaya hazirlikli olmayabilmesi
yaratilmasi *Genel egitim smifi acisindan uygun
Etiketlemenin 6niine gecilmesi olmayan ancak 06zel gereksinimli

*Ozel gereksinimli 6grencinin giin ~ dgrencilerin egitsel yasantilar dahilinde
icinde yapmasi gereken gecis girdigi roller icin firsatlarin varligi
sayisinin azaltilmasi

Siif igi yardim, 6zel egitim danmismanligi ve destek egitim odasi egitim
kurumlarinda 6grencilere cesitli diizeylerde destek saglamak icin kullanilmaktadir. Her
biri, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik ¢oziimler sunmay1 amaglar ve genellikle
okulun genel egitim sistemi i¢inde dahil edilmektedir. Destek egitim hizmetlerinin
avantajlar1 ve dezavantajlari, 6grencinin bireysel ihtiya¢larina, egitim kurumlarinin
kaynaklarina ve programlarin etkinligine bagl olarak degisebilir (Akay, Uzuner ve
Girgin, 2014).

Destek Egitim Hizmetlerinin Cercevesi

Tibbi tantya dayali engellilik modeli, 6zel gereksinim durumunu iyilestirici ve
tedavi edici bir yaklasimla ele alarak, destek egitim hizmetleri saglamayi
amaclamaktadir (Fuchs ve Fuchs, 2006). Buna gore 6zel gereksinimli bireylerin 6zel
gereksinim durumu ortadan kalktiginda toplumsal yasama aktif olarak katilabilecekleri
diistiniilmektedir. Biitlinlestirme egitiminin ortaya koydugu sosyal modelin bakis agist
ise farklidir. Buna gore fiziksel agidan bireyin yasadigi engel durumu, toplumsal
tutumlar ve bazi geleneksel bakis agilar1 0 kisinin toplumsal yasama tam katiliminin
Oniline gectiginde bir engel yasanabilecegi seklinde ele alinmaktadir (Cortiella ve
Horowitz, 2006). Buna gore bir kisinin bireysel yetenekleri sosyal ¢evreyle ne kadar
uyumluysa, toplum tarafindan daha ¢ok kabul gorme anlami tasimaktadir. Ancak tersi
bir durumda daha ¢ok siirlilik yasamaktadir. Yetersizlik, bir seyi yapmada yeterli
olamama durumu iken (Eripek, 2009); engel, bireyin yas ve cinsiyetine bagli olarak

yetersizlik yliziinden toplumun ondan bekledigi bazi rolleri gerektigi gibi
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oynayamamasidir (Cavkaytar ve Diken, 2005). Ornegin, rampalara ve asansorlere
erisimi olan fiziksel acidan 6zel gereksinimli bir birey ¢ok az sinirlilik yasarken, ayni
birey merdiven kullanmak durumunda kaldiginda ve alternatifi olmadiginda 6zel
gereksinim durumu kendisine engel yasatmaktadir. Biitiinlestirme egitiminin bakis agisi,
tiim insanlarin bireysel becerileri ve performanslart dogrultusunda 6grenme ve basarili
olmaya yonelik yeteneklere sahip oldugunu, ancak bunun i¢in bazi bireylere digerlerine
gore daha yogun ve farkli desteklerin saglanmasi gerektigini savunmaktadir (Thompson
vd., 2009). Biitiinlestirmenin temel amaci, 6grencilerin yetersizliklerinin engel
olusturmasini dnlemek ve egitim sistemi iginde esit firsatlar saglamaktir. Biitliinlestirme,
ogrenciler arasindaki farkliliklar1 kabul eder ve bu farkliliklart bir zenginlik olarak
goriir. Bu yaklasim, Ogrencilerin birbirlerinden Ogrenmelerini, sosyal becerilerini
gelistirmelerini ve birlikte ¢aligmalarini tesvik eder. Boylece, yetersizliklerin toplum
icinde engel olarak algilanmasmin Oniine ge¢gmeyi amagclar. Ancak, biitlinlestirme
egitiminin etkili olabilmesi i¢in uygun destek sistemlerinin, 6gretmen egitiminin ve
kaynaklarin saglanmasi dnemlidir. Bu, her 6grencinin bireysel ihtiyaclarina uygun bir
sekilde destek almasini ve basarili bir egitim deneyimi yasamasini saglamak i¢in
gereklidir. Ozetle, biitiinlestirme egitiminde 6zel gereksinimli &grencilerin yerinin,
tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte genel egitime ait oldugu ve ayni ortamlarda
ogrenebilecekleri, bazilarmin genel egitime tam erisim ve katilim saglamak icin

digerlerinden daha fazla ve farkli destege ihtiya¢ duydugu gercegidir.

Smif i¢i Yardim

Smuf i¢i yardim 6zel gereksinimi olan dgrencinin egitimini siiftan ayrilmadan
stirdiirdiigii bir destek egitim hizmetidir (Kargin, 2004). Sinif i¢i yardimda, genel egitim
Ogretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni dersi planlama, dersi uygulama ve degerlendirme
konusunda esit sorumlulugu paylasmaktadir (Strogilos ve Tragoulia, 2013). Ozel
gereksinimli 6grenci tam zamanl katilimla smifin dogal {iyesidir. Bu nedenle, sinif i¢i
yardim Ozel egitim ve genel egitim arasindaki geleneksel bakis agisini degistirmekte,
her iki 6gretmenin de beceri ve yeteneklerinden yararlanmaktadir (Noonan, McCormick
ve Heck, 2003). Smif i¢i yardimda O6gretmenler, dgrencilere etiketlerine gore degil,
gereksinimlerine gore egitim hizmeti sunmaktadir (Burstein, Sears, Wilcoxen, Cabello

ve Spagna, 2004). Genel egitim Ogretmeni tiim smifa ders anlatirken, Ozel egitim
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Ogretmeni ise Ozel gereksinimli Ogrenciyle c¢alismaktadir (Friend, Cook, Hurley-
Chamberlain ve Shamberger, 2010). Tipik olarak genel egitim 6gretmeni ders igerigine
karar verip uygularken, 0zel egitim Ogretmeni dersin 6zel gereksinimli 6grencinin
bireysel ihtiyaclarina gore farklilagtirilmasi ve uyarlanmasi konusunda uzman gorevi
gormektedir (Austin, 2001). Boylelikle smif i¢i yardimda genel ve oOzel egitim
arasindaki fark en aza inmekte, 6zel egitim Ogretmeni 6zel gereksinimli 6grencilere
yogunlasabilirken genel egitim Ogretmeni daha biiyiik gruba odaklanabilmektedir
(Burstein vd., 2004; Heiman, 2001; Magiera ve Zigmond, 2005; Mastropieri ve
Scruggs, 2001).

Sinif i¢i yardimin bazi avantajlart bulunmaktadir (Austin, 2001; Mastropieri ve
Scruggs, 2001; Murawski ve Swanson, 2001). Sinif i¢i yardim, tiim &grencilere daha
genis capta Ogrenme firsatlar1 sunmakta ve Ogretmenlerin birbirlerine profesyonel
destek saglamalarina olanak tanimaktadir (Magiera ve Zigmond, 2005). Ek olarak,
ogretmenler siif i¢i yardimda birbirleriyle pozitif etkilesim kurmakta ve bu
isbirliginden aldiklar1 geri bildirimlerden faydalanmaktadir (Austin, 2001; Villa,
Thousand ve Nevin, 2008).

Smif i¢i yardimin en biiyiikk dezavantaji, smif ortaminin fiziksel agidan
diizenlenmemesinde ya da egitim programinin uygun hale getirilmemesi durumunda s6z
konusu olabilir. Hizmetin etkili olabilmesi i¢in, dncelikle sinif 6gretmeninin bir baska
ogretmeni sinifina kabul etmesi, ayrica her iki 6gretmenin de bu sekilde gergeklestirilen
ogretimin kendileri ve 6grencileri i¢in daha etkili olacagina inanmalariyla miimkiindiir
(Batu, 2000). Bununla birlikte sinif 6gretmeninin yeterli sinif yonetimi becerisine sahip
ve vyeniliklere agik olmasi, ayni zamanda kendini siirekli geligtirmesi gerektigi

diistiniilmektedir.

Ozel Egitim Damismanhg

Ozel egitim danismanhginda dzel egitim dgretmeni, miifredatin uyarlanmasi ve
degerlendirme konularinda genel egitim &gretmenine danisman olarak destek
vermektedir (Austin, 2001). Ozel gereksinimli dgrenci tam zamanli katilimla, sinifin
dogal bir diyesidir. Ozel egitim danismanhigmin ¢ikis noktas;, genel egitim
ogretmenlerinin, 0zel gereksinime sahip Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina mesleki

acidan etkili sekilde yaklasamayacagi ger¢eginden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle iki
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Ogretmen arasindaki igbirligi ve danisma esastir (Collins, Branson, Hall ve Rankin,
2001). Ozel egitim damismanliginda, genel egitim 6gretmeni 6zel gereksinimli grenci
igin birincil 6gretmen olurken, 6zel egitim 6gretmeni destek personeli olarak hareket
etmekte ve genel egitim miifredatinin uyarlanmasindan sorumlu olmaktadir (Dymond
ve Russell, 2004). Bu nedenle, 6zel gereksinimli 6grenciye yonelik egitim ve 6gretim
ciktilarinin birincil sorumlulugu genel egitim 6gretmenindedir (Cook, 2001). Genel
egitim ve Ozel egitim Ogretmenleri arasinda Ogretim ve degerlendirme konularinda
isbirligi olmasma ragmen bu durum, genel egitim Ogretmenin farkli 6gretim
stratejilerine adapte olma ve kullanma becerisiyle de iliskilidir (Foster ve Cue, 2009).
Ayrica, genel ve 6zel egitim 6gretmenleri arasindaki danigmanlik iligkisi, okullarin ve
Ogretmenlerin tim 6grenciler icin uygun bir genel egitim miifredat: ve egitim ortami
olusturulmasina katki saglamaktadir (Carrington ve Elkins, 2002).

Ozel egitim danismanliginin avantajlari, 6gretmenler arasinda isbirligine dayali
bir iliskinin gelistirilmesine, sorumlulugun paylasilmasina yardimci olmaktadir
(Eisenman, Pleet, Wandry ve McGinley, 2011). Ayrica, basarili bir 6zel egitim
danismanligi, genel egitim Ogretmenin bilgi ve becerilerinin gelisimine yardimci
olmaktadir. Genel egitim Ogretmeni sif iginde benzer durumlarla daha sonra
karsilagtiginda kendi basina problem ¢6zme becerisi kazanmaktadir. Bunlarla birlikte
0zel egitim danigmaninin daha fazla 6grenciye ayni anda hizmet saglamasi bir avantaj
olarak goriilmektedir (Dettmer, Thurston ve Dyek, 2005). Ozel egitim danismanliginin
bazi dezavantajlari bulunmaktadir. Bunlardan en 6nemlileri, 6gretmenlerin dersleri daha
az yapilandirmasina sebep olmasi, dogrudan hedef 6grenciye hizmet saglanamamasi ve
bireysellestirilmis egitim hizmeti sunmay1 sinirlandirabilmesi olarak bildirilmektedir
(Russ, Chiang, Rylance ve Bongers, 2001). Ayrica, 6zel egitim danigmanligi veren
ogretmenlerin mesleki donanim agisindan yetersiz olmasi, danigmanlik hizmetinin
basarisinin Oniine gegme riskini barindirmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2013).
Bununla ilgili yapilan bir ¢alismada Dinnebeil, Mclnerney, Roth ve Ramaswamy
(2001), o6zel egitim danigmanlig1 yiirliten 0gretmenlerin, 6zel gereksinimli ¢ocuklarla
bireysel olarak ¢alisirken kendilerini daha rahat hissettigini, genel egitim 6gretmenlerine
danmigsmanlik hizmeti verirken daha fazla zaman harcadiklarini ortaya koymustur. Ancak
tiim bunlarla birlikte 6zel egitim damismanligi basarili uygulandiginda, genel egitim
Ogretmenleri aracilifiyla daha fazla 6zel gereksinimli 6grenciye ulagma pratik hale

geleceginden etkili bir destek egitim hizmeti olarak goriilmektedir.
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Destek Egitim Odasi1

Destek egitim odasi, kaynastirma/biitiinlestirme egitimindeki 6grenciye 6zellikle
akademik ve dil becerilerinde destek egitim hizmeti saglayarak, davranigsal ve sosyal
problemlerini 6nlemeye odakli, genel egitim ortamina basarili bir sekilde katilimim
saglamay1 amaclayan 6grenme alanlaridir (Glomb ve Morgan, 1991). Destek egitim
odasindaki siirecin basarisinin, verilen egitimin smifla paralel olmasina veya
ogrencilerin genel egitim sinifindaki eksikliklerini gidermeye yardimci olmasina, farkli
ogretim yontemlerinin uygulanmasina, 6grenciyi dil ve akademik becerileri agisindan
gelistiren ¢ok sayida ve gesitli etkinlikleri icermesine bagh oldugu ifade edilmektedir
(Friend ve Bursuck, 2012; Heward, 2013; Idol, 2006; McNamara, 1989). Destek egitim
odasinda sunulacak egitimin planlanmasi siirecinde 6grenciye uygun bireysel amaclarin
belirlenmesi, programin yapilmasi, diger paydaslarla danigmanlik siirecinin
gelistirilmesi, 6grencinin ilerlemelerinin sistematik olarak gozden gegirilmesi ve
sonuclarin degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir (Black ve Morris, 1974; Rieth ve
Ocala, 1984).

Destek egitim odasindaki egitim siiresi ile ilgili olarak, bazi arastirmacilar bir
okul giliniiniin en az % 21'i, en fazla %6011 igermesi (Sucuoglu ve Kargm, 2010;
Swanson ve Vaughn, 2010; Ysseldyke, Algozzine ve Thurlow, 2000), bazilar1 ise
haftada en az 3 saat olmasi gerektigini savunmaktadir (Tiegerman-Farber ve
Radziewicz, 1998). Ayrica matematik, okuma, dil 6gretimi ¢alismalarinin giinde 30 ile
150 dakika seklinde destek egitim odasinda yiiriitiilmesi gerektigi vurgulanmaktadir
(Affleck, Madge, Adams ve Lowenbraun, 1988). ideal bir destek egitim odasi,
ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda diizenlemelerin yapildigi, en fazla bes 6grenci ile
bir 6gretmenin rahatlikla egitim siireglerini yiiriitebilecekleri, sira, sandalye, tahta gibi
ara¢ geregleri ve ders materyallerini barindirabilecek biiyiikliikkte olmalidir (Black ve
Morris, 1974). Destek egitim odasinda egitim, 6zel egitim 6gretmeni tarafindan bireysel
veya kiiciik gruplar halinde gerceklestirilir. Destek egitim 6gretmeninin haftalik
programinda birebir ders verdigi toplam 6grenci sayisi 20 6grenciyi gegmemeli fakat
egitim grup halinde yapiliyorsa 6grenci sayist 51 gegmemelidir (Tiegerman-Farber ve
Radziewicz, 1998). Destek egitim odasinda gorev yapan Ogretmenler, Ggrencilerin
motivasyonunu artirmak i¢in yeni yontemler gelistirmeli ve yaratict olmalidir.
Ogrencilerin gereksinimlerine uygun bireysellestirilmis ogretim yapabilmeli, sif

diizeyine uygun materyalleri 6grenciye gore uyarlayabilmeli, materyal ya da etkinlikler
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gelistirebilmeli, farkli 6gretim stratejilerini kullanabilmelidir (Glomb ve Morgan, 1991).
Ogrenci ile saglikli bir iletisim kurabilmeli, gerektiginde diger paydaslar ve
meslektaglari ile isbirligi i¢inde ¢alisabilmelidir (Black ve Morris, 1974; MEB, 2010a).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan yaymmlanan son Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’'nde (2018) destek egitim odalari, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim alan 6grencilerin ihtiya¢ duyduklari alanlarda destek egitimi hizmeti verebilmek
igin tasarlanmig 6grenme ortamlari olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018). Zigmond,
Kloo ve Volonino (2009) destek egitim odasini, 6zel gereksinimli Ggrenciler igin
ogretmen rehberliginde, 6grenmelerinin izlendigi kaynastirma egitimine ek olarak
tamamlayici bir egitim olarak tanimlamaktadir. Swanson ve Vaughn (2010) 6zel
gereksinimli 6grencilerin egitim ihtiyaclarin1 karsilamaya yonelik bir 6gretme ve
O6grenme ortami olarak tanimlamistir. Destek egitim odalarinda sunulan egitimin etkili
ve verimli olabilmesi i¢in bu odalarin belirli standartlara sahip olmasi1 gerekmektedir.
Bu standartlar Tiirkiye’de Destek Egitim Odas1 Kilavuzu’nda (2016) belirtilmistir. Buna
gore egitim alacak 6grenciler, bu 6grencilere okutulacak dersler ve saatleri BEP birimi
karariyla planlanmaktadir. Bu planlama haftalik toplam ders saatinin %40 1
asmayacak sekilde yapilir. Destek egitim odasinda gorev alacak 6gretmenlerin ¢alisma
programlari okul yonetimince yapilir. Destek egitim odasinda Ogrencilerin egitim
performanslar1 dikkate alinarak bire bir egitim yapilir. Ancak gerekli durumlarda BEP
birimi karar1 ile en fazla 3 Ogrencinin bir arada egitim alacagi grup egitimi de
yapilabilir. Bu konuyla ilgili olarak ilgili yonetmelikte destek egitim odalarimnin,
ogrencilerin engel tiriine ve egitim ihtiyaclarina uygun donanmim ve egitim
materyallerinin bulunmasi gerektigi de belirtilmektedir.

Destek egitim kapsaminda, destek egitim odasinda goérev yapan Ogretmenlerin
karsilasabilecegi bazi sorunlar vardir. Bu sorunlardan ilki, genel egitim siniflarindaki
Ogretmenler, Ozel gereksinimli Ogrencilere karst kayitsiz kalabilecekleri ya da
gormezden gelebileceklerinden, okuldaki tiim c¢alisanlari destek egitim programina
yardimce1 olmaya hazirlamak sorun olabilir ve bu durum olumsuz tutumlara yol agabilir.
Bu gibi durumlarda destek egitim Ogretmenleri, genel egitim Ogretmeni ile yakin
etkilesim ve isbirligi i¢inde olmali, destek egitim alan dgrenciye sinif iginde kullandigi
egitimsel yaklasimlar konusunda danismanlik yapmali ve genel egitim Ggretmenini
pozitif yaklagimla isbirligi yapmaya tesvik etmelidir (Black ve Morris, 1974). Destek
egitim odas1 uygulamalarda yasanan diger bir sorun ise, programdan beklentilerin

yiiksek olmasi nedeniyle olusabilecek motivasyon eksikligi, destek egitim odasi
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programinin 6zel egitim simifina yardimecr olmasi gibi gorevi oldugu disiiniilmesi
nedeniyle 6grencilerin burada olmak istememesi, okul idarecilerinin ilgisizligi, sinif
Ogretmenleriyle yasanan iletisim eksikleri ve materyal yetersizligi gibi nedenler
gosterilmektedir (Coladarci ve Breton, 1997).

Destek egitim odasi kullaniminin avantajlari, cocuklarin akademik basarist ile
siirli degildir. Ayrica ¢ocuklarin gelisimini, sosyallesmesini, iletisim becerilerini ve
Ozgiivenlerini olumlu yonde etkilemekte, akranlar1 ile bir arada olmalarini
desteklemektedir (Heward, 2013; Mastropieri ve Scruggs, 2013). Destek egitim
odalarinda 6gretmenlerin dikkatini yonelttigi daha az 6grenci oldugu diisiiniildiiglinde
kaynastirma yoluyla egitimlerini siirdiiren 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in oldukga
faydali oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii destek egitimi odalar1 esnek ve etkili bir
caligma ortamu saglamaktadir. Ogrenmek icin yeterli zamani olan ve bire bir ilgi géren
ogrenciler konulari rahat 6grenir ve basarili olurlar (Heward, 2013). Ayrica dgretmenin
bire bir egitim vermesi 0grenciyi 6zel hissettirmekte, bu da onu 6grenmeye daha fazla
motive etmektedir. Bu sayede 6grenci destek egitim odasindaki iyi performansini sinif
ortamina aktarma firsat1 bulur ve sinifta ihmal nedeniyle kaybettigi ilgi yeniden canlanir
(Haynes ve Jenkins, 1986). Ote yandan, destek egitim odasinin dgretmenler iizerinde de
baz1 olumlu etkileri oldugu bilinmektedir. Ogretmenler, 6grencilerinin ¢alisilan konular:
Ogrenebildigini ve Ogrencilerin O0grenmesi igin daha fazla ¢aba gdosterdiklerini
gormekten mutlu olmaktadir. Bunun aileler iizerinde de bazi olumlu etkileri vardir.
Cocuklaryla ilgilenildigini gozlemleyen ebeveynler, okula ve 6gretmene karsi olumlu
bir tutum gelistirmekte ve ¢ocuklarinin egitim siirecine aktif olarak katilmaya goniilli
olmaktadirlar. Ayrica ¢ocuklarinin konular1 6grenebildigini gérmekten mutlu olmakta
ve bu tir girisimlerle ¢ocuklarmin 6grenme sorunlarinin giderilebilecegini fark
etmektedirler (McNamara, 1989). Destek egitim odasinin bazi dezavantajlarindan da
bahsetmek miimkiindiir. Buna gore 6gretmenler genel egitim smifi ve destek egitim
odas1 arasinda aktif olarak calisarak zamanmi 1yi yoOnetme konusunda sorun
yasayabilirler. Bu siirecte etkili igbirligi kurulmazsa genel egitim ile destek egitim odas1
arasinda dengeli bir yaklasim kurmada giigliik yasanabilmektedir. Bu durum destek
egitim hizmeti alan 6grencinin 6zglivene zarar vermekte ve akranlari ile iyi iligkiler

gelistirme firsatlarini sinirlayabilmektedir (Heward, 2013).
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Destek Egitim Odas1 Hizmetinde Yer Alan Ekibin Rol ve Sorumluluklari

Destek egitim odalarinda gorev yapan ilkokullarda ve ortaokullarda gesitli
branglardan 6gretmenler ve destek egitimin liderligini {istlenen okul yoneticileri yer
almaktadir. Bu egitimcilerin destek egitimin yiiriitiilmesinde 6nemli birer paydas olarak
rolleri ve sorumluluklar1 bulunmaktadir.

Ozel Egitim Ogretmeni: Ozel Egitim &gretmeni destek egitim odasinin
ogretimsel lideri konumundadir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili tiim egitim 6gretim
siireclerinde onemli bilgi ve deneyimlere sahiptirler. Ozel egitim Sgretmeni, destek
egitim odasindaki Ggrencinin 6grenmesine yardimecr olmak igin genel egitim
miifredatinin uyarlanmasinda, ¢ocugun genel egitim sinifinda basarili olmasi igin
ihtiyag duyabilecegi ek yardimlarin ve hizmetlerin saglanmasinda, &gretimin
bireysellestirilmesinde sorumlu kisidir. Ozel egitim dgretmeni, bireysellestirilmis egitim
planinin hazirlanmasinda ve yiiriitilmesinde, 6gretimsel materyalleri gdzden gecirme ve
program hazirlamada 6grenciyle birlikte caligmaktadir (Chambers, 2015; Voltz, Sims ve
Nelson, 2011). BEP’in uygulanmasi siirecinde zaman yonetimini planlamakta, genel
egitim 6gretmeni ve diger okul personeli (okul yoneticileri, rehberlik servisi) ile isbirligi
yapmakta, genel egitim O6gretmenine danigmanlik hizmeti saglamaktadir (Gherke ve
Murri, 2006; O’Gorman ve Drudy, 2011).

Genel Egitim Ogretmeni: Genel egitim dgretmeni, destek egitim odasi ekibiyle
yakin isbirligi icinde olmaktadir. Genel egitim miifredati hakkinda ekip tyeleriyle
paylasimda bulunmakta, destek egitim odasmma devam eden Ogrenciye saglanan
hizmetler veya egitim programinda yapilan uyarlamalar hakkinda fikir belirtmekte,
Ogrencinin  davranis  problemleri  hakkinda  simif  yOnetimi  becerilerinden
faydalanilmaktadir (Sindelar, Brownell ve Billingsley, 2010). Genel egitim 6gretmeni
ayrica BEP ekibiyle, c¢ocugun uzun donemli amagclart ile ilgili miifredattaki
ilerlemelerinde ve siire¢ igerisinde saglanan destek egitim hizmetleriyle ilgili okul
yoneticileri ve rehber O6gretmenle paylasimda bulunmakta, biitiinlestirmenin hayata
gecirilmesinde ders ici ve ders dis1 etkinliklere 6zel gereksinimi olan 6grencinin aktif
katilim1 noktasinda 6nemli destek saglamaktadir (Cheng ve Ren, 2010; Sindelar vd.,
2010).

Rehber Ogretmen: Rehber dgretmenler, psikoloji ve pedagojik egitime sahip
profesyoneller olmalar1 bakimindan tanilar hakkinda bilgi sahibidirler (Clark ve

Breman, 2009). Rehber 6gretmenin, 6zel gereksinimli 6grencinin destek egitim odasina
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yerlestirilmesinde ve degerlendirme siirecinde yer almasi Onemli goriilmektedir.
Ailelere rehberlik etmek ve tavsiyelerde bulunmak, okul personeline egitim vermek gibi
gorevleri bulunmaktadir. Davranis konusunda uzmandir ve davranis problemi olan
cocuklara yardimci olmaktadir. Rehber O&gretmenler destek egitim hizmetinin
yiriitiilmesinde, BEP gelistirme asamasinda, ilerlemelerin izlemesinde yer alan ve BEP
toplantilarma katilarak destek egitim odasi1 ekibini olusturan profesyoneller olarak
calismaktadir (Desphande, 2013).

Okul yoneticileri: Okul yoneticilerinin, BEP’in yiiriitiilmesinde 6zel egitim
Ogretmeni, genel egitim Ogretmeni, rehber 6gretmen ve aile arasindaki isbirligini
saglayan rol ve sorumluklart bulunmaktadir. Ayrica organizasyon siirecini yonetirken
olumlu iligkiler insa etme, denetleme, diizenleme ve koordinasyondan sorumlu lider bir

konumda bulunmaktadir (DiPaola, Tschannen-Moran ve Walther-Thomas, 2004).

Problem

Son yillarda ¢ikarilan yasa ve yonetmeliklerle, 6grenme giicliigii olan bireylerin
haklarinda 1iyilesmeler gdzlemlenmektedir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin yaklasik
%350’sin1 6grenme giicliiiine sahip bireyler olusturmaktadir (Mercer, Mercer ve Pullen,
2011). Ogrenme giigliigii olan gocuklar egitimlerini ayr1 egitim ortamlarinda degil Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) belirtildigi gibi kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi yoluyla, bireysel gereksinimleri dogrultusunda, gerekli destek egitim hizmetleri
ve Ozel arag-geregler ile egitim materyalleri saglanarak genel egitim simiflarinda
stirdiirmektedirler. Bu ¢alisma yOnetmelikte yer alan yasal diizenlemelerin
uygulanabilirligi hakkinda bir degerlendirme yapilmasina yardimci olacaktir. Ayrica
gelisimleri  ve  kaynastirma/biitiinlestirme  egitim  ortamlarinin  6grencilerin
gereksinimlerine ne derece katki sagladigi hususlarinin belirlenmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bu hususlarin disinda 6grenme gligliigii olan 6grencilere saglanan
biitiinlestirme egitiminin 6nemli bir pargasinin destek egitim hizmetleri oldugu
diisiiniildiiglinde arastirmanin énemi daha da artmaktadir. Ciinkii bu arastirma ile destek
egitim hizmetlerinin etkili ve verimli olup olmadig1r degerlendirilerek, destek egitim
hizmetleri kapsaminda yapilan uygulamalar, planlamalar hakkinda alinan bilgilerle

birlikte glincel durumun ortaya konulmasina katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Bu
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noktadan hareketle aragtirma kapsaminda 6grenme giicliigii olan &grencilere yonelik
sunulan kaynastirma/biitiinlestirme egitimi stratejilerinin destek egitim ortamlarinda
nasil tasarlanabilecegi ve uygulanabilecegi, ayn1 zamanda destek egitim sistemlerinin
etkili ve verimli yiiriitiilmesi hakkinda daha fazla bilgi edinilecegi diisiiniilmektedir.
Calismada kaynastirma/biitiinlestirme egitimi ortamlarinda 6grenme giigliigii olan
ogrencilere yonelik sunulan destek egitim hizmetlerinin veli, sinif 6gretmeni, rehber
O0gretmen ve okul yoneticisi gibi paydaslarin goriisleri alinarak belirlenmesine ve

degerlendirilmesine odaklanilmistir.

Amag

Kaynastirma/biitiinlestirme egitimi, ayn1 fiziksel 6grenme ortaminda bulunmanin
ve Ogrenme slireclerine katilmanin, 6zel gereksinimli ve tipik gelisim gosteren
ogrencilerin tiimiine fayda sagladigini savunmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Son
zamanlarda, 6grenme gligliigii olan 6grenciler tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte
genel  egitim  okullarmmdaki  genel egitim  smiflarina  yerlestirilmektedir.
Kaynastirma/biitiinlestirme, egitim almasi gereken O0grenme giicliigii olan birey i¢in
dogal bir egitim yontemi olmakla birlikte, yasal bir haktir. Bunun i¢in gerekli destek
egitim hizmetlerinin de saglanmasi gerekmektedir (Odom, 2000). Biitiinlestirme
egitiminin felsefesi 6zel gereksinimli olsun ya da olmasin tiim 6grencilerin ayni egitim
ortaminda, sunulabilecek en uygun egitim firsatlar1 ile topluma hazirlanmasidir.
Biitiinlestirme egitimi stratejilerinin destek egitim ortamlarinda nasil tasarlanabilecegi
ve uygulanabilecegi konusunda daha fazla bilgi ihtiyacindan yola ¢ikan bu ¢aligma,
ogrenme giigliigii olan Ogrencilere sunulan destek egitim hizmetlerinin veli, sinif
Ogretmeni, brans Ogretmeni, rehber Ogretmen ve okul yoneticilerinden olusan
paydaglarin goriisleri alinarak degerlendirilmesini amaglamaktadir. Bu genel amag

dogrultusunda ¢aligmada asagidaki sorulara yanit aranmastir.

1. Ogrenme giigliigii olan 6grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim hizmetleri kapsaminda sunulan hizmetlere iliskin paydaslarin (veli, sinif
Ogretmeni, brang ogretmeni, rehber 6gretmen ve okul yoneticisi) gorisleri

nelerdir?
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2. Ogrenme giigliigii olan 6grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim hizmetleri kapsaminda sunulan hizmetlere iliskin yasanan sorunlara
yonelik paydaglarin (veli, sinif 6gretmeni, brans 68retmeni, rehber 6gretmen ve

okul yoneticisi) goriisleri nelerdir?

3. Ogrenme giicliigii olan dgrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim hizmetleri kapsaminda sunulan hizmetlere iliskin yasanan sorunlara
yonelik paydaslarin (veli, sinif 6gretmeni, brang 6gretmeni, rehber 6gretmen ve

okul yoneticisi) ¢oziim Onerileri nelerdir?

4. Ogrenme giicliigii olan dgrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim hizmetleri kapsaminda sunulan hizmetlere iliskin yasanan sorunlara
yonelik paydaslarin (veli, sinif 6gretmeni, brang 6gretmeni, rehber 6gretmen ve

okul yoneticisi) kisi ve kurumlardan beklentileri nelerdir?

Onem

Alanyazin incelendiginde 6grenme giigliigii olan bireylerin toplumsal agidan
biitiinlestirmeye ulasmasi, egitim yillarindaki basarili kaynagstirma/biitiinlestirme egitimi
uygulamalarindan gectigi goriilmektedir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarinin basarisinda oldukc¢a etkili olan destek egitim hizmetlerinin planli ve
etkili bir sekilde yiiriitiilmesinin 6grenci, 6gretmen ve ailelere katkist ¢ok degerli ve
onemlidir. Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin amacina ulagmasinda etkili 6gelerden
bir tanesinin eksik olmasi zaman kaybi, 6grencilerde belirlenen amaglara ulasamama ve
buna bagl olarak kaygi, dislanma, 6zgiiven yetersizligi, akademik ve sosyal becerilerin
gelisiminde yetersizlik gibi birgok olumsuz durum yaratabilir. Bu olumsuz durumlar
basarili biitlinlestirmenin Oniine gegebilir. Bu nedenle 6zel egitim alaninda basarili
ciktilar elde etmek icin Tiirkiye’deki dgrenme giicliigii olan bireylerin egitimlerinde
biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar fikri benimsenmistir. Bu baglamda, yasal
diizenlemelerle birlikte son donemde akranlari ile birlikte biitlinlestirme yoluyla
egitimlerini siirdiiren ilkokul ve ortaokullarda kaynastirma egitimi alan Ogrenci
sayisinda ciddi bir artis mevcuttur. Milli Egitim Istatisiklerine bakildiginda bu sayinin
310.275 6grenci oldugu goriilmektedir (MEB, 2023). Bir 6nceki yil bu sayinin 284.254
oldugu goriiliirken (MEB, 2022b), daha 6nceki yilda bu saymin 259.760 oldugu (MEB,
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2021) karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak iilkemizde son yillarda kaynastirma/biitiinlestirme
egitimi uygulamalarina iligkin arastirmalara bakildiginda (Armutcu, 2021; Aydin-Dalga,
2019; Giinay, 2021; Irmak, 2020; Kaptan, 2019; Keser, 2016; Onder, 2021)
kaynastirma/biitiinlestirme egitimi uygulamalarinin aksayan birgok yoOniine ek olarak
destek egitim hizmetlerinin yetersizligine dair sonuglara (Aydin, 2015; Aydin-Dalga,
2019; Giinay, 2021; Giiven, 2019; Kaptan, 2019; Keser, 2016; Kis, 2013; Pesen, 2019;
Semiz, 2018; Yazcaywr, 2020) ulasildign  goriilmektedir. Ote  yandan
kaynastirma/biitiinlestirme egitimi kapsaminda dogrudan ogrenme giicliigli olan
Ogrencilere yonelik sunulan destek egitim hizmetlerinin veli, sinif dgretmeni, brans
Ogretmeni, rehber 6gretmen ve okul yoneticilerinden olusan paydaslarin her birinin
birlikte ele alindig1 ve goriislerinin incelendigi bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Buradan
hareketle bu ¢alismanin alanyazina katki sunacagi disiiniilmektedir. Ciinkii her bir
paydasin destek egitim hizmetlerinde aktif bigimde yer alarak sagladig1 katki ve bunun
O0grenme giicliigli olan 6grenci tizerindeki etkisi, kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin
tiim paydaslarla bir biitlin haline gelmesi adina 6nemli birer unsur olarak goriilmektedir.

Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin potansiyellerini gdstermelerinin en iyi yolu,
paydaslar arasinda isbirliginin varligidir. Herhangi bir paydasin sorumlulugunun yerine
getirmemesi 0zel gereksinimli Ogrencinin dersi anlamada sorun yasamasina neden
olabilmektedir (Thurlow, Ysseldyke, Graden ve Algozzine, 1983). Ozel gereksinimli
Ogrencinin yasadigi sorunlar ¢oziilmediginde, miifredattaki konular zaman iginde
islendik¢e kaynastirma 6grencileri ile akranlari arasinda 6grenme diizeylerinde fark
olusma ihtimali bulunmaktadir. Zamanla bu fark daha da belirginlesir ve 06zel
gereksinimli 6grenci akranlariyla arasindaki bu acig1 kapatamayacagini diistinerek ilgi
ve motivasyon kaybi yasayabilir. Bu durum 6grenciyi olumsuz etkileyebilir ve belli bir
siire sonra okula yabancilagabilir (McNutt ve Friend, 1985). Ote yandan, &grencinin
o0grenmeye calismadigini gozlemlediginde 6gretmenin motivasyonu diisebilir ve bir
siire sonra O0gretmen Ogrenci etkilesiminde sinirliliga ve hatta ihmale yol agabilir. Bu
olumsuz siire¢ hem 6grenciler hem de 6gretmenler i¢in daha olumsuz kosullara sebep
olabilmektedir. Bu gibi durumlarda destek egitim odasi, 6zel gereksinimli §grenciler
i¢in iyi bir firsat haline gelmektedir. Ozellikle kalabalik simiflarda, 6grenme giicliigii
¢eken kaynastirma 6grencisinin sorunlarini ¢ozmek igin destek egitim odas1 6nemli bir
yere sahiptir. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenci
sayisinin  her gecen sene arttifi goz Oniine alindiginda, MEB tarafindan

yayginlastirilmast amagclanan destek egitim hizmetleri ilkokul ve ortaokul
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kademelerinde sinif 6gretmenleri, brang 6gretmenleri ve dgrencilerin bireysel dzellikleri
bakimindan farklilik gosterebilmektedir. Ciinkii kademeler arasi egitsel gereksinimler
ve Ogrenci ihtiyaglar1t baglaminda farkliliklar bulunmaktadir. Bu nedenle arastirma,
ilkokul ve ortaokul kademelerindeki Ogrenme giigliigi olan, egitimlerine
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla devam oOgrencilerin destek egitim hizmetlerinde
yasadig1 sorunlara ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik ¢oziim Onerileri, kisi ve
kurumlardan beklentilere yoOnelik oOneriler sunularak alanyazina katki saglamayi

hedeflemektedir.

Simirhiliklar

1. Yapilan aragtirma 2022/2023 egitim 6gretim yilimin ikinci yarisinda Ankara
ilinin farkl ilge/bolgelerinde destek egitim hizmeti alan 6grenme gligliigli olan
cocuklarin ebeveynleri, smuf Ogretmenleri, brans Ogretmenleri, rehber
ogretmenleri ve okul yoneticileri ile sinirlidir.

2. Bu calismanin verileri, arastirmacit tarafindan gelistirilmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Dolayisiyla arastirma, bu

formdaki goriisme sorularindan elde edilen yanitlarla sinirhdir.

Tanimlar

Biitiinlestirme: Biitlinlestirme egitimi, 6zel gereksinimli tiim &grencilerin
bireysel 6zelliklerine ve gereksinimlerine gore en iyi sekilde 6grenmelerine yardime1
olmak i¢in ¢esitli egitim hizmetleri sunarak genel egitim okullarinda kullanilan uygun
egitim uygulamalarim1 belirlemektedir (McLeskey vd., 2004). Salend (2016) ise
biitiinlestirme egitimini, okul ve toplum i¢inde kabul ve aidiyete dayali bir okul ortami
yaratmak i¢in paydaslar1 bir araya getiren bir felsefe olarak tanimlamaktadir.

Kaynastirma: Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin gereksinimlerinin en iyi
sekilde karsilanabilecegi, tipik gelisim gosteren yasitlari ile bir arada olarak, tiim egitim
kademeleri ve kurumlarda uygulanan, bireysel ve sosyal olarak okuldan sonraki
yasamlarina hazirlayan, tim bunlarla birlikte destek egitim hizmetlerinin de verildigi

egitim ortami olarak tanimlanmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2013).
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Ogrenme Giicliigii: Okuma, yazma, bilgiyi islemleme, dili anlama ve kullanma
(konusma dili, yazi dili) becerilerindeki smirliliklarindan dolay1 akademik becerilerde
giicliikler yasayan, buna karsin ortalama veya ortalamanin iistlinde zekaya sahip olan
bireylerin grubunu gosteren terimdir (Mastropieri ve Scruggs, 2013).

Destek Egitim Hizmetleri: Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde “Ozel
egitim ihtiyact olan bireylerin egitim ihtiyaglari dogrultusunda kendilerine, ailelerine,
O0gretmenlerine ve okuldaki diger personele uzman personel ve gerekli arag-gereclerle

sunulan danigmanlik hizmetleri” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2018).

36



BOLUM 2

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada nitel arastirma yaklasimi kullanilmigtir. Nitel arastirma yaklagimu,
sosyal veya insani bir sorunu anlamaya yonelik, kelimelerle olusturulmus, karmasik ve
biitiinsel bir resim olusturmaya dayali, bilgi verenlerin ayrintili goriislerini igeren ve
dogal bir ortamda yiiriitiilen bir sorgulama siirecidir (Creswell ve Creswell, 2017). Nitel
arastirma yaklasimlari, arastirmanin gerceklestirildigi dogal ortami kendi iginde
anlamaya, tanimaya ve sonuglara olan etkilerini a¢iklamaya duyarli oldugundan durumu
¢ok boyutlu olarak ortaya koyma olanagi tanmimaktadir (Isikoglu, 2005). Nitel
aragtirmalar; gorlisme, gézlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin
kullanildig1, olgu ve olaylarin dogal ortamlarinda biitiinciil ve gergekei bir bicimde
ortaya cikarilmasia yonelik siireclerin izlendigi arastirmalardir (Yildirim ve Simsek,
2018).

Biitlinlestirilmis egitim ortamlarinda 6grenme giicliigli olan 6grencilerin aldiklar
destek egitim hizmetlerin ¢esitli paydaslarin goriislerine dayali olarak incelendigi bu
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Fenomenoloji, arastirilmak istenen durumlar hakkinda ayrintili bigimde akil
yiiriitemedigimizde derinlemesine ¢aligma imkani saglamaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016). Fenomenolojik aragtirmalarin temel amaglarindan biri, benzer yasantilara sahip
insanlarin ortak diisiince ve algilarina odaklanarak, davranislarini yonlendiren kisisel
deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya calismaktir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).
Fenomenolojik aragtirmalarda sik kullanilan veri toplama yontemi gorigmelerdir
(Johnson ve Christensen, 2019). Gorlismeler insanlarin bireysel deneyimleri ve
tutumlarina yonelik fikir vermesi yoniiyle nitel arastirmalarda kullanilan baglica veri
toplama teknigi olarak belirtilmektedir (Perdkyld ve Ruusuvuori, 2008). Nitel aragtirma
yontemlerinden fenomenoloji deseninin kullanildigi bu ¢aligmanin verileri de yari

yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi;
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yaygin olarak kullanilmakta olan bir goriisme teknigidir (Karasar, 2017). Bu goériisme
tekniginde goriismelerde kullanilmak {izere sorular hazirlanmis, goriisiilen kisilere
sorulmustur. Gorlismeci, goriisme sirasinda gerekli durumlarda goriisme yapilan kisiye
sorularla ilgili olarak ek aciklamalar da yapabilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi, goriisme siirecinin 6nceden planlanmasi ve hazirlanmasi, ardindan sistematik
bir goriisme gergeklestirilebilmesi agisindan arastirmaciya rahatlik saglamaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Yar1 yapilandirilmis gériismede, katilimcilarin goriismeye
yon vermesi, goriismenin hem Kkalitesini arttirmakta hem de arastirmaciya veri

zenginligi saglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Mili Egitim Bakanlig: bilinyesinde
kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda egitim alan 6grenme gii¢liigii tanisina sahip,
birinci kademeden (ilkokul) ve ikinci kademeden (ortaokul) 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin velileri, siif 6gretmenleri, brans 6gretmenleri, rehber 6gretmenleri ve okul
yoneticilerinden  olugsmaktadir. Katilimcilarin = seciminde amacli  Ornekleme
yontemlerinden olan 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit drneklemede, daha 6nce
belirlenmis olan oOlgiitleri karsilayan tiim durumlarla galisilmaktadir. Bu kapsamda
olgiit, arastirmaci tarafindan olusturulur ya da dnceden belirlenmis olan 6lgiit kriterleri
kullanilabilir (Marshall ve Rossman, 2016). Bu amacla Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’nden O6grenme glicliigli tanisi almis ve kaynastirma/biitiinlestirme egitimine
devam eden Ogrenme giicliigiine sahip ¢ocuklarin velileri, simif 6gretmenleri, brans
ogretmenleri, rehber 6gretmenleri ve okul yoneticileri ¢alisma grubuna alinmustir.

Calisma grubuna ait demografik bilgiler Tablo 4’te aktarilmistir.
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Tablo 4

Katilimcilara Yonelik Betimsel Bilgiler

= ' = = 4 = = X =
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= T £ €35 &% £ 5 S g;ggagm%z o ) Q5 = =5 02
2 s © “g2 = A 2~ g 7 3 - 5O g £ =
Velil I K Anne 34  Ortaokul Kuafor 2

Veli2 I K Anne 41 Ilkokul Calismiyor 2

Veli3 I K Anne 45 Universite Memur 2

Veli4 I K Anne 35 Universite  Ogretmen 1

Velis I K Anne 31 Universite  Ogretmen 2

Veli6 I K Anne 47 Lise Calismiyor 3

Veli7 I K Anne 37 Universite Grafik Tas. 2

Veli8 I K Anne 42  Universite  Ogretmen 2

Veli9 O E Baba 43 Universite  Memur 2
Sosyall 0O K 21 Cografya Sos. Bil. Lisans 8 2 2  Hayrr

Tiirkgel 0O K 31 TDE Tiirkge Lisans 12 4 2 Evet

Tiirkge2 0O K 20 TDE Tiirkge Lisans 2 2 2 Evet

Tiirkge3 0O K 20 Tirkge Tiirkge Lisansisti 10 1 1 Evet

Tiirkge4 O E 20 Tirkge Tiirkge Lisansisti 15 3 2  Hayir

TiirkgeS 0O K 36 TDE Tiirkge Lisans 10 2 3 Evet

Sinifl I K 14 Sinif Smif Lisans 14 2 8  Evet

Sinif2 I K 25 Sinif Smif Lisans 10 2 4  Evet

Simnif3 I K 34 Sinif Smif Lisans 20 2 8  Evet

Sinif4 I K 20 Sinif Smif Lisans 6 1 4  Evet

Sinif5 I E 38 Sinif Smif Lisans 3 2 8 Haymr

Sinif6 I K 26 Sinif Smif Lisans 4 1 4  Evet

Smif7 I K 14 Smif Smf Lisans 3 1 2  Hayr

Smif8 I E 30 Sosyoloji Smf Lisans 10 1 2  Evet

Smif9 I K 28 Smif Smf Lisans 8 2 4  Hayr

S1if10 I K 34 Sinif Smif Lisans 10 3 6  Evet

Simifl1 I E 25 Smif Siif Lisans 15 1 4 Evet

Siif12 I K 15 Smif Siif Lisansiistii 4 1 8 Evet

Smif13 I K 12 Sinuf Simif Lisansisti 12 3 6 Evet

(Devam ediyor)



Tablo 4 (Devam)

Katilimcilara Yonelik Betimsel Bilgiler

ov

Simif14 | K 18 Simif Sinif Lisanstistii 3 4 8 Evet
PDR1 I E 24 EPD PDR Lisans Evet
PDR2 I K 29 EPD PDR Lisanstistii Evet
PDR3 I K 30 EPD PDR Lisans Evet
PDR4 0O K 9 PDR PDR Lisanstistii Evet
PDR5 0O K 33 Simuf PDR Lisans Evet
Okul Yoneticisiit 1 E 35 Ilahiyat Miidiir Lisansiistii Evet 16
Okul Yoneticisi2 I K 20 Simif Miid. Yrd. Lisans Evet 15
Okul Yoneticisi3 I E 33 Simif Midiir Lisans Evet 12
Okul Yoneticisi4 I E 36 Simif Midiir Lisanstistii Evet 15
Okul Yoneticisi5 O K 27 Tek. Tas. Miid. Yrd. Lisans Evet 7
Okul Yoneticisi6 O E 30 Kam. Midiir Lisanstistii Evet 14
Yon.
Matematikl 0O K 16  Matematik  Matematik Lisans 6 3 3  Hayrr
Matematik?2 0O K 18 Matematik  Matematik Lisans 10 4 6 Hayrr
Matematik3 0O K 14  Matematik Matematik  Lisansiistii 4 2 2  Hayrr
Matematik4 0O K 25  Matematik  Matematik Lisans 13 2 3 Evet
Matematik5 0O K 19 Matematik  Matematik  Lisansiistii 6 3 6 Evet
Matematik6 0O K 10 Matematik  Matematik Lisans 10 1 2  Hayrr

Ilkokul: I, Ortaokul: O, Kadm: K, Erkek: E, Tiirk Dili ve Edebiyat:: TDE, Tiirkge Ogretmenligi: Tiirkce, Sinif Ogretmenligi: Simif,
[Ikdgretim Matematik: Matematik, Psikolojik Danismanlik ve Rehberlik: PDR, Egitimde Psikolojik Hizmetler: EDP, Teknoloji Tasarim:
Tek. Tas., Kamu Yonetimi: Kam. Y6n., Sosyal Bilgiler: Sos. Bil., Miidiir Yardimcist: Miid. Yrd.



Tablo 4’te goriildiigii gibi calismanin katilimcilar: 6grenme gli¢liigii olan ¢ocuga
sahip 9 Ogrenci velisi, ortaokulda destek egitim hizmeti yiiriiten 5 Tiirk¢e brans
O0gretmeni, ortaokulda destek egitim hizmeti yiiriiten 6 matematik brang O6gretmeni,
ortaokulda destek egitim hizmeti yiiriiten 1 sosyal bilgiler 6gretmeni, ilkokulda destek
egitim hizmeti yiiriiten 14 sinif 6gretmeni, ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 5 rehber
ogretmen ve ilkokul ve ortaokulda idarecilik gorevi olan 6 okul yoneticisi olmak iizere

46 kisiden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecine Ankara Universitesi Etik Kurul Baskanligi’ndan
(EK-1) ve Ankara il Milli Egitim Miidiirliigi’nden resmi izinler (EK-2) aliarak
baslanmistir. Ardindan okul ydneticileri ve 0gretmenleri ile goriisiilerek arastirmaya
katilim Olgiitlerini karsilayan 6grenme giigliigli gocuklar ve ebeveynleri belirlenmistir.
Belirleme isleminin ardindan goniillic ebeveynlerden veli onam formunu (EK-3)
imzalamalar1 istenmis Ve arastirmaci tarafindan hazirlananan demografik bilgi formunu
(EK-4) doldurmalar1 saglanmigtir. Ayni sekilde c¢alisma boyunca tiim katilimei
paydaslara demografik bilgi formlar1 (6gretmenler i¢in EK-5, rehber 6gretmenler icin
EK-6, okul yoneticileri i¢in EK-7) ses kayitlar1 esnasinda sorulmus ve doldurulmustur.
Yine benzer bigimde her goriisme 6ncesi katilimer dgretmenlere ve okul yoneticilerine
gontlli onam formlar1 (EK-8) imzalatilmistir. Arastirma kapsaminda ilk olarak
katilimcilarin ses kayitlart dinlenmis ve desifre islemi gerceklestirilmistir. Calismaya
katilim gosteren 46 katilimemnin ses kayitlariin siiresi 12:46 dakika ile 53:47 dakika
arasinda, sayfa sayisi ise 6 ile 12 sayfa arasinda degisiklik gostermektedir. Desifreler
toplam 473 sayfadan olugmaktadir. Katilimcilara ait goriisme takvimi ve goriisme

stirelerine iliskin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Katilimcilara Ait Goriisme Takvimi ve Gortisme Siireleri

Katihmailar Goriisme Ortanm Goriisme Tarihi  Goriisme Siiresi (dakika)
Velil Veli Bekleme Odasi 05.04.2023 15.46
Veli2 Veli Bekleme Odasi 07.05.2023 14.07
Veli3 Veli Bekleme Odasi 07.05.2023 36.54
Veli4 Veli Bekleme Odasi 18.05.2023 30.31
Veli5 Ogretmenler Odas1 22.05.2023 27.50
Veli6 Ogretmenler Odas1 13.05.2023 22.44
Veli7 Rehberlik Servisi 10.05.2023 25.03
Veli8 Rehberlik Servisi 24.05.2023 37.10
Veli9 Rehberlik Servisi 25.05.2023 30.14

Sosyall Destek Egitim Odas1 27.04.2023 18.39
Tiirkgel Ogretmenler Odas1 27.04.2023 21.37
Tiirkge2 Ogretmenler Odas1 05.05.2023 18.17
Tiirkge3 Ogretmenler Odas1 08.05.2023 53.47
Tiirkge4 Ogretmenler Odas1 26.04.2023 27.34
TiirkgeS Ogretmenler Odas1 12.05.2023 30.38
Sinifl Destek Egitim Odasi 31.03.2023 42.15
Sinif2 Destek Egitim Odasi 03.04.2023 24.12
Sinif3 Destek Egitim Odasi 04.04.2023 19.14
Sinif4 Ogretmenler Odas1 04.04.2023 21.52
Sinif5 Ogretmenler Odas1 04.04.2023 23.28
Sinif6 Ogretmenler Odas1 04.04.2023 22.02
Sinif7 Destek Egitim Odasi 04.04.2023 18.58
Sinif8 Destek Egitim Odasi 06.04.2023 14.52
Sinif9 Ogretmenler Odas1 07.04.2023 31.12
Sinif10 Ogretmenler Odas1 24.04.2023 18.07
Sinifl1 Ogretmenler Odas1 02.05.2023 29.47
Sinif12 Destek Egitim Odast 09.05.2023 34.39
Sinif13 Ogretmenler Odas1 05.05.2023 40.10
Sinif14 Ogretmenler Odas1 02.05.2023 29.40
PDR1 Rehberlik Servisi 03.04.2023 27.48
PDR2 Rehberlik Servisi 31.03.2023 15.35
PDR3 Rehberlik Servisi 02.05.2023 45.31
PDR4 Rehberlik Servisi 05.05.2023 29.46
PDR5 Rehberlik Servisi 26.04.2023 33.24

Okul Yoneticisil Caligma Ofisi 03.04.2023 13.24
Okul Yoneticisi2 Caligma Ofisi 05.04.2023 32.00
Okul Yoneticisi3 Caligma Ofisi 11.04.2023 14.06
Okul Yoneticisi4 Caligma Ofisi 27.04.2023 20.59
Okul Yoneticisid Caligma Ofisi 08.05.2023 29.22
Okul Yoneticisi6 Caligma Ofisi 02.05.2023 24.07

Matematikl Ogretmenler Odas1 27.04.2023 19.05

Matematik2 Destek Egitim Odas1 27.04.2023 20.45

Matematik3 Destek Egitim Odas1 27.04.2023 12.46

Matematik4 Destek Egitim Odas1 04.05.2023 19.01

Matematikb Destek Egitim Odas1 26.04.2023 32.26

Matematik6 Destek Egitim Odas1 26.04.2023 23.54
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Goriisme

Gortigmeler, nitel arastirmalarda siklikli kullanilan bir veri toplama yontemi
olarak kabul edilmektedir. Arastirmalar, gorligme yoluyla katilimcilarin bir konu
hakkindaki diisiincelerini kendi sozciikleri ile nasil yorumladiklar1 hakkinda bilgi sahibi
olmaktadir (Bogden ve Biklen, 2007; Yildirim ve Simsek, 2016). Goriismeler dikkatli
bir hazirlik siireci ve planlama gerektirmektedir. Arastirmacinin goriisme Oncesi
kendine uygun bir tarz belirlemesi, neleri nasil soracagi, kimlerle goriisme
gerceklestirecegi, gorlismeyi nasil kaydedecegi ve yaziya dokecegi gibi konular
tasarlamasi1 gerekmektedir (Mertens, 2023; Willig, 2013).

Bu arastirmanin verileri, nitel veri toplama tekniklerinden biri olan yari
yapilandirilmis goriismelerle toplanmistir (Creswell ve Poth 2016). Yari yapilandirilmis
goriisme teknigi siklikla kullanilmakta olan bir goriisme teknigidir (Karasar, 2017).
Buna gore goriismelerde kullanilmak {izere sorular hazirlanarak goriisiilen kisilere
sorulmaktadir. Gorligmeci, goriisme sirasinda  gerekli durumlarda problemi
derinlemesine incelemek amaciyla goriisme yapilan kisiye arastirma sorulariyla ilgili
olarak ek aciklamalar da yapabilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi,
goriigme siirecinin Onceden planlanmast ve hazirlanmasi, ardindan sistematik bir
goriisme gerceklestirilebilmesi agisindan aragtirmaciya rahatlik saglamaktadir (Yildirim
ve Simgek, 2016). Yar1 yapilandirilmig goriismede, katilimcilarin goriismeye yon
vermesi, gorigmenin hem kalitesini arttirmakta hem de aragtirmaciya veri zenginligi
saglamaktadir (Bogdan ve Biklen, 2007). Arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goériisme sorularmin kapsam gecerligi i¢in {i¢ uzman goriigiine
basvurulmustur (Given, 2008). Bu uzmanlarin ikisi 6zel egitim 6gretim eleman1 olup
daha once nitel arastirma yiirtitmiiglerdir. Digeri ise 6lgme ve degerlendirme alaninda
ogretim elamani olup, nitel arastirma ydntemi hakkinda bilgi sahibidir. Ogretim
elemanlarindan gelen doniitler ¢ergevesinde goriisme sorularinda gerekli diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Her bir paydas i¢in hazirlanan gériisme formlarinin son hali ek (veli
goriisme sorulart EK-9, 6gretmen goriisme sorulart EK-10, rehber 6gretmen goriisme
sorular1 EK-11, okul yoneticisi goriisme sorular1t EK-12) olarak sunulmustur.

Uzman goriigleri aliman goriigme sorularinin anlasilirligin test etmek adina
arastirma katilimcilar1 arasinda yer almayan destek egitim hizmeti yiiriitilen bir
ilkokuldaki bir 6grenci velisi, bir smif 6gretmeni, bir rehber 6gretmen ve bir okul

yoneticisi ile pilot goriismeler yiiritilmistir (Creswell ve Poth, 2016). Pilot

43



goriismelerin ardindan gorligme sorularinin veri toplama i¢in uygun oldugu sonucuna
ulagilmistir ve goriismelere gecilmistir. Buna gore goriismeler destek egitim hizmeti
alan 6grenme giigliigli olan 6grencilerin velileri, sinif 6gretmenleri, brang 6gretmenler,
rehber Ogretmenleri ve okul yoneticilerinden ses kaydi alinarak gergeklestirilmistir.
Gorlisgmeye baslanmadan once her bir katilimcidan ses kaydi alinacagina dair onay
alimmustir. Goriigmelerin planlanmasinda okul rehber 6gretmenlerinin destegi alinmis ve
katilmecilarla randevular olusturularak gerceklestirilmistir. Ogrenme giicliigii olan
ogrenci velileri ile okullarda veli bekleme odasi, 6gretmenler odasi, rehberlik servisi
gibi alanlarda, genel olarak Ogretmenlerle okullardaki destek egitim odas1 ve
Ogretmenler odasinda, rehber 6gretmenlerle rehberlik servisinde ve okul yoneticileri ile

calisma ofislerinde goriismeler gerceklestirilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi nitel
arastirma yontemlerinden igerik analizi ile gerceklestirilmistir. Icerik analizinde
metinlerdeki ifadelerden arastirma sorulari i¢in Onemli olan noktalar1 belirleyip
degerlendirmek, elde edilenleri birbiriyle iliskilendirerek acgiklamak ve kavramlara
ulagmak esas alinmaktadir (Creswell ve Poth, 2016). Temel amag birbirine benzeyen
kavramlar1 temalar ¢ergevesinde yorumlayarak herkesin anlayacagi bigimde agiklayip,
okuyucuya sunmaktir. igerik analizinde biitiinii ortaya koymak acisindan dogrudan
alintilardan yararlanilmaktadir. Genel olarak igerik analizi kodlama, anlam1 inceleme ve
temanin yaratilmasi yoluyla sosyal gercekligin bir taniminin saglanmasi icin tasarlanmis
sistematik bir stiregtir (Berg ve Latin, 2008). Nitel arastirma yonteminde yapilan igerik
analizinde verilerden kodlar olusturulmasi ve bu kodlar iizerinden temalarin ortaya
cikarilmasi yolu izlenmektedir (Yildirinm ve Simsek, 2016). Yiiz yiize goriisme yoluyla
toplanan veriler, kisa notlar ve ses kayitlar1 biciminde dijital olarak kaydedilmistir.
Daha sonra dijital ortamdaki ses kayitlar1 dinlenerek desifreleri yapilmis ve yaziya
dontistiiriilmiistiir. Verilerin giivenirliginin saglanmasi icin ses kayitlar1 dokiimleriyle
birlikte bir Tiirk¢e 0gretmeni tarafindan dinlenmis ve yazilanlar ile karsilastirilmistir.
Uzmanin gorlisme dokiimleri iizerinde yaptig1 diizenlemelerle birlikte son hali
verilmistir. Ardindan arastirmaci tarafindan analiz i¢in hazir hale getirilen veriler detayl

bigimde okunmus ve kodlar olusturulmustur. Belirlenen bu kodlar arastirmanin bulgular
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kisminda yer alacak temalar ve agiklamalar i¢in temel olusturmaktadir (Creswell ve
Poth, 2016). Arastirmada kod, kategori ve temalarin olusturulmasinda MAXQDA 2022
programindan yararlanilmistir. Tiim katilimci paydaslarin desifreleri gergeklestirildikten
sonra son okumalar yapilmis ve dosyalar ¢alismaya hazir hale getirilmistir. Ardindan
kodlama islemi gergeklestirilmis, toplam 794 koda ulasilmistir. Daha sonra kod
birlestirmeleri yapilarak 241 kod elde edilmistir. Arastirmaci kodlar1 inceleyip
kavramlar halinde yorumlamistir. Sonrasinda her bir arastirma sorusuna yonelik
kategoriler olusturulmustur. Ardindan bu benzer kavramlar temalar halinde
gruplandirilarak sonuglar arastirmanin amacina yanit verecek sekilde organize
edilmistir. Ozetle, birbiriyle iliskili kodlar bir araya getirilerek, kategoriler ve temalar
elde edilmistir. Temalar, bu analizlerin ana iiriinii olarak planlanmstir.

Igerik analizinin giivenirligi nitel arastirmalar i¢in kodlamanm dogru sekilde
gerceklestirildigi ile dogru orantilidir (Creswell ve Poth, 2016). Sonrasinda tiim veriler
ve hazirlanmis kod seti daha once nitel analiz yontemi ile calisma yiirtitmiis 6zel egitim
alaninda iki ayr1 uzmana gonderilmis, kodlama yapmasi ve temalar1 olusturmasi
istenmistir. Uzmanlarin  kodlamalar1 ile arastirmacinin  kodladigi  veri seti
karsilastirilarak degerlendiriciler arasi giivenirlik calismasi yapilmistir. Ortaya cikan
olast farkli kodlar iizerinde tartisilarak goriis birligi saglanmistir. Kodlayicilar
arasindaki goriis birligini ve i¢ tutarliligi; Miles ve Huberman’in Goriis birligi / (Goriis
birligi+Gortis ayriligl) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Buna gore
kodlayicilar arasi1 goriis birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles ve

Huberman, 1994; Patton, 2014). Arastirmada bu oran % 92 olarak bulunmustur.

45



Temalar:
Tema aciklama ve

olusturma yorumlama
Tim
verileri
okuma,
Verilerin kodlama ve

¢oziimlenmesi Kategoriler
icin olusturma

Ham diizenlenme

veriler

Sekil 1. Nitel Arastirmada Verilerin Cézlimlenmesi

Nitel arastirmalar, arastirma yiriitiilen konuya derinlemesine agiklik
getirilebilmesi agisindan degerli goriilmektedir (Patton, 2014). Bununla birlikte
arastirmanin ele alinig bicimi, arastirma siirecinin seffaf olmasi, sonuglarin giivenilir
olmasi ve teorik ¢er¢evenin gii¢lii olmasi da 6nemli goriilen diger konulardir (Patton,
2014). Nitel arastirma yaklasimlarinda, gegerlik i¢in goriisiilen kisilerden dogrudan
alintilara yer vermek ve bu yoldan hareketle sonuglar agiklamak 6nemli olmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Giivenirlik ise olaylarin aragtirmacidan farkli gézlemciler
tarafindan ayni kategoriye baglanmasi ya da gozlemci tarafindan farkli zamanlarda ayni
kategori ile iligkilendirilmesidir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2007).
Nitel aragtirmalarda tiim bunlar giiven duyulabilirlik olarak adlandirilan siireclerin
sistematik bir bigimde islenmesine baghdir. Nitel arastirmalar1 gegerlik baglaminda i¢
gecerlik (inandiricilik) ve dis gegerlik (aktarilabilirlik); giivenirlik baglaminda ise i¢
tutarlilik giivenirligi (tutarlilik) ile dis giivenirlik (dogrulanabilirlik) Glgiitleri olarak ele
almak miimkiindiir (Ravitch ve Carl, 2019).

Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin dogasinda gegerlik glivenirlik kavramlar1 nicel arastirmalara
gore farkli anlamlar ifade etmektedir. Gegerlik kavrami aragtirma sonuglarinin yansiz ve

seffaf bicimde gozlemlenmesi ve ele alinmasiyla agiklanmaktadir. Bu noktada karsimiza
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ic gecerlik (inandiricilik) ve dis gecerlik (aktarilabilirlik) kavramlari ¢ikmaktadir.
Giivenirlik ise aragtirma sonuglarinin tekrar edilebilirliinden ziyade i¢ gilivenirlik
(tutarlilik) ve dis gilivenirlik (dogrulanabilirlik) anlamlarina tasimaktadir. (Miles,
Huberman ve Saldafia, 2014; Ravitch ve Carl, 2019). Gegerlik kavramin1 Creswell ve
Baez (2020), bulgularin dogru veya anlasilir olmasi seklinde belirtmektedir. Silverman
(2013) yorumlarin inanilir olmasma vurgu yapan bir kavram olarak agiklarken;
Goodman (2008) ise, arastirmanin ortaya koymay1 6ne siirdiigli seyi gergekten ortaya
koyabilmesi olarak ifade etmektedir. Giivenirlik, yiiriitiilen aragtirmada ayni 6lgiimlerin
farkli arastirmacilar tarafindan farkli katilimci grubuna uygulandiginda ayni sonuglari

verme olasiligini, yani ne 6l¢iide tekrarlanabilecegini ifade etmektedir (Merriam, 2009).

Inandincibk. inandiricilik, bir konuda ortaya koyulan ¢ikarimin dogrulugunun
veya yanlishiginin en iyi ifadesi olmasi seklinde belirtilmektedir. Arastirma bulgularinin
gerceklikle ne kadar ortiistiigii ve ne kadar uyumlu oldugu, bulgularin gergekte olani
yansitmasi, arastirmacilarin ger¢ekten 6lgmeyi amacladiklar1 seyi 6lgmesi gibi sorularla
ilgilenmektedir (Merriam, 2009). Arastirmaci, katilimcilarla derinlemesine etkilesimler
kurarak, gilivenilir bir iligki insa eder ve onlarin gercek diisiincelerini, deneyimlerini ve
perspektiflerini ifade etmelerini saglar. Bu etkilesimler, arastirmacinin katilimcilarin
giivenini kazanmasina ve arastirma sonuglarimin katilimcilarin gercek deneyimlerini
yansitmasina olanak tanir. Arastirmaci gorlisme siirecinde katilimeilarla iyi bir iliski
kurarak giiven bagi insa eder ve onlarin gercek diisiincelerini ifade etmelerini
saglamaktadir. Arastirmaci ve katilimeci arasinda kurulan saglikli etkilesim yoluyla
kazanilan bu giiven iliskisi sonucunda arastirma sonuclarinin katilimcilarin gercek
fikirlerinden ve deneyimlerinden {retilmesini firsat vermektedir. Bu arastirma
kapsaminda inandiriciligin saglanmasi igin, (1) Goriisme formunun hazirlanmasinda
arastirmacinin  ve alanyazindaki c¢alismalarin igeriginden yararlanilmistir. Ayrica
olusturulan goriisme formu daha Once nitel arastirma yiiriitmiis 6gretim elemanlarin
gorlsleri dogrultusunda olusturulmustur. (2) Arastirmaci katilimeilarla bir giiven iligkisi
inga ederek, onlarin gercek duygu ve disiincelerini ifade etmelerini saglamis,
aragtirmanin ~ goniilliilik esasina dayandigmi ve diledikleri anda ¢alismadan
ayrilabileceklerini ifade etmistir. Arastirmaci, goriisme ses kayitlarinin sadece arastirma
amaclar1 dogrultusunda kullanilacagini, kisisel bilgilerin korunacagimi katilimcilara

bildirmistir. Boylece arastirmaya katilim gosterenlerin diiriist ve agik bir goériisme
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gerceklestirmesi  saglanmistir.  (3) Katilimeilarin - segiminde amaglhi  6rnekleme
yontemlerinden o6l¢iit 6rnekleme kullanilmigtir. Boylelikle hem bir amaca yonelik
ornekleme tercih edilmis hem de arastirma sorularina nitelikli yanit verebilecek

katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesi saglanmistir.

Aktarilabilirlik. Aktarilabilirlik, bulgularin arasindaki temel bazi benzerlikler
nedeniyle bagka ortamlar, baska katilimcilarin varlig1 ya da baska durumlarda ne dlgiide
uygulanabilecegi ve genellestirilebilecegi ile ilgilidir (Merriam, 2009; Miles, Huberman
ve Saldana, 2014). Nitel bir arasgtirmada aktarilabilirligi saglamanin yolu, ¢alismanin
katilimcilarinin, ¢alisma ortamimin ve calisma kosullarmin ayrintili tanimlamasiyla
miimkiindiir. Boylece okuyucu, arastirma sonuclarini baska baglamlara veya bagka
katilimcilara uygulama potansiyelini degerlendirebilir (Braun ve Clarke, 2013). Bu
arastirma kapsaminda aktarilabilirligin saglanmasi i¢in, (1) Arastirmanin yontem
boliimi ayrintili bicimde agiklanmis, amagli 6rnekleme yontemi kullanilmis ve veriler
ayrintili  bir sekilde ¢6ziimlenmistir. Ayrica arastirmanin  problemi, O6nemi ve
katilimcilarin 6zellikleri ayrintili bir sekilde betimlenmistir. (2) Aragtirmanin sonucunda
coziimlenen veriler kod, kategori ve temalar baz alinarak diizenlenmis ve yorum
eklemeden dogrudan alintilar kullanilarak aktarilmis, ayrintili bigimde katilimcilarin
ifadelerine yer verilmistir. Boylece, arastirmanin dogruluk ve gecerlilik diizeyi
desteklenerek, okuyucunun arastirma sonuglarina giiven duymasi ve bunlar1 bagka

baglamlara aktarabilmesi amag¢lanmistir.

Tutarhhk. Tutarlilik, yapilan ¢alisma ile ilgili benzer gozlemlerde bulunan
farkli aragtirmacilar tarafindan elde edilen, alan notlar1 ve transkriptler gibi verilerin
analizinden tiiretilen anlamlar dizisinin yeterince uyumlu olma diizeyi olarak ifade
edebilmektedir (LeCompte ve Goetz, 1982). Bu arastirma kapsaminda tutarliligin
saglanmasi i¢in, (1) Arastirmanin verileri kodlanirken degerlendiriciler arasi giivenirlik
yiizdesini belirlemek icin Onerilen yontem, rastgele secilen ve toplam veri setinin %10-
25'ini temsil eden kisim iizerinde yapilan tekrarli kodlamalardir (O'Connor ve Joffe,
2020). Bu kapsamda, arastirmaci tarafindan rastgele secilen yedi gériisme baska bir
uzman tarafindan tekrar kodlanmis ve Miles ve Huberman (1994) tarafindan Onerilen
"Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligi)" formilii kullanilarak yapilan

hesaplamada, Onerilen goriis birliginin % 80 {izerinde olmasi durumu saglanmis ve
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giivenirlik yiizdesi % 92 olarak bulunmustur. (2) Arastirmaci, ¢calismanin her asamasini

detayl1 bir sekilde raporlastirmis boylece seffafligin saglanmasi hedeflenistir.

Dogrulanabilirlik. Dogrulanabilirlik, aragtirma bulgularinda arastirmacinin
O0znel yargilarinin degil, arastirmada {izerinde durulan konuya ait {iriinii olmasi
diizeyidir. Dogrulanabilirlik i¢in genel Olciitiin 6zneler aras1 anlagma oldugunu ifade
eden Lincoln ve Guba (1985), birden fazla arastirmacinin bir fenomen iizerinde
hemfikir oldugu durumlarin dogrulanabilir oldugunu ifade etmektedir. Bu arastirma
kapsaminda dogrulanabilirligin saglanmasi i¢in, (1) Arastirmanin ses kayitlar1 ve
goriisme metinleri bagimsiz ii¢ uzman arastirmaci tarafindan incelenmistir. Verilerin
dogru bir sekilde desifre edilmesi ve ¢dziimlenmesi igin titizlikle calisilmis ve bu
siireclerde herhangi bir yanliliga izin verilmemistir. (2) Arastirma, katilimcilarin goriis
ve deneyimlerine dayanan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu alintilar,
aragtirmanin sonuglarinin gergekligini ve temsil giiciinii katki sunup dogrulanabilirligini
artirmistir. Buna ek olarak aragtirmacinin 6zenle yiiriittiigli metodolojik siireci agik,
seffaf bir bicimde sunmasi da bir diger Ol¢iit olarak nitelendirilmektedir. Bu
aragtirmanin verilerin ¢éziimlenmesi asamasmin yukarida bahsedilen gegerlik ve

giivenirlik teknikleri g6z onilinde bulundurularak yiirtitiilmiistiir.

49



BOLUM 3

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sorularma yanit olusturmak amaciyla bitiinlestirme
kapsaminda ilkokul ve ortaokullarda 6grenme giigliigii olan 6grencilere sunulan destek
egitim hizmetlerinin paydas goriislerine dayali olarak karsilastirmasina yonelik
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Calismadan elde edilen bulgular destek egitim hakkindaki genel goriisler, destek
egitim hakkindaki sorunlara iligskin goriisler, destek egitim hakkinda sorunlara iliskin
¢Oziim Onerileri ve destek egitim hakkindaki sorunlara iliskin kisi ve kurumlardan
beklentiler olmak tizere her arastirma sorusu i¢in olusturulan bir tema olmak tizere dort
baslik altinda sunulmustur. Sonrasinda her bir paydasin ilgili arastirma sorusuna verdigi
yanitlar ¢er¢evesinde olusturulan kod, kategori ve temalara iliskin detayli aciklamalari
paylasilmistir. Bununla birlikte tiim paydaslarin goriislerinin islendigi tablolarda
gosterilmistir. Bu calismada egitimci paydaslarin goriislerinin belirlenmesine yonelik
olarak yapilan analizler ¢ grup altinda toplanmigtir. Bu gruplar 6gretmenler
(ilkokullarda siif Ogretmenleri, ortaokullarda Tiirkce ve matematik brang
ogretmenleri), rehber Ogretmenler ve okul yoneticileridir. Diger grup ise, 6grenme
giicliigii olan cocuga sahip veliler olarak calismada yer almistir. Arastirmaci, ¢alismanin
timiine ait kodlar1 4 tema altinda diizenlemis ve analizler gergeklestirilmistir.
Calismada siklikla kullanilan kodlar, kod bulutu ile Sekil 2’de gorsellestirilerek

sunulmustur.
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Kalahalik Simif Meveutiar

Sekil 2. Calismanin Tiimiinde Kullanilan Kodlara Ait Olusturulan Kod Bulutu

Sekil 2°de MAXQDA 2022 programi ile hazirlanan kod bulutunda, arastirma
bulgularina ait iizerinde siklikla durulan kodlar goriilmektedir. Tim paydaslarin
goriiglerinden yararlanilarak olusturulan bu kod bulutu ile ¢alismada temalara ulagsmada
basamak olan kodlarin neler oldugu bir biitin halinde sunulmustur. Kodlar
incelendiginde puntosu biiylik halde verilenlerin, puntosu kiigiik olanlara kiyasla
katilimcilar tarafindan daha fazla dile getirilen kodlar oldugu karsimiza c¢ikmaktadir.
Calismanin ilerleyen boliimlerinde arastirma sorulari ¢ergevesinde paydaslara ait (veli,
sinif Ogretmeni, brans Ogretmeni, rehber O0gretmen ve okul yoneticisi) kodlar ve

frekanslar1 detayli bigimde ele alinacaktir.

1. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde
Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetlere iliskin Goriisleriniz

Nelerdir?

Bu arastirma sorusunda ilkokul (simif) ve ortaokul (Tiirkce, matematik)
Ogretmenlerine, rehber 6gretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere destek egitime
iliskin genel goriislerini belirlemeye yonelik sorulmus ve gelen yanitlar ayrintili olarak
incelenmistir. Tiim paydaslar i¢in, Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriisler temasi
Olumlu Goériigler, Olumsuz Goriisler ve Diger Goriisler olmak tizere {li¢ kategori altinda

toplanmis ve Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Paydaslarin Destek Egitim Hakkindaki Genel Goériiglerine Yonelik Kod Matris Tarayicisi ve Capraz Tablolar

Ogretmenler Rehber Ogretmenler

Ilkokul ~ Ortaokul ~ Toplam Toplam
Olumlu Goriisler Olumlu Goviisler
Destek Egitimin Gerekliligi 12 13 25 BEP Toplantilarinda Isbirligi Yapma 6
Rehberlik Servisinin Olumlu Etkileri 6 8 14 Destek Egitimin Toplumsal Firsatlari 2
BEP Toplantilarinda Goriig Bildirme 4 9 13 Destek Egitimin Gerekliligi 2
Ogretmenlerin Olumlu Etkilesimi 4 7 11 Destek Egitim Genel Egitimi Destekler Niteliktedir 1
Aile Katiliminin Olumlu Etkileri 3 7 10 Aile Katiliminin Olumlu Etkileri 1
Destek Egitim OG Olan Ogrenciyi Motive Ediyor 7 2 9 Olumsuz Goriigler
Destek Egitimin OG Olan Ogrenciye Kazanimlari 4 3 7 Genel Egitim Miifredat Yogunlugu 2
Destek Egitimin Toplumsal Firsatlar 0 5 5 Bireye Ozgii Calismada Simirlilik 2
Ozel Egitim Kurumunun Ogrenciye Katkilari 2 2 4 Akademik Basarisizlik ve Davranig Problemleri 2
Destek Egitimi Giinliik Hayatla Iliskilendirme 2 1 3 Kalabalik Sinif Mevcutlari 1
Ogretmenle Ogrencinin Olumlu Etkilesimi 1 1 2 Diger Goriigler
Ozel Egitim Kurumuna MEB'in Destegi 0 1 1 Bolgelere Gore Ogrencilerin Ihtiyaglar1 Farklilasabiliyor 4
Olumsuz Goriigler Destek Egitime Nasil Baglanacagina Karar Verme 4
Kalabalik Sinif Mevcutlari 12 7 19 BEP Toplantisinin Icerigi 1
Genel Egitim Miifredat Yogunlugu 6 8 14 Destek Egitimin Mevcut Niteligi ve Kalitesi 1
Ailenin Sinirh Bilgisi 7 5 12 Bir Okul Giinii Nasil Gegiyor 1
Ogretmenlerin Nitelik Acisindan Smirlilig 5 5 10
Destek Egitim Evde Desteklenmeli 7 0 7
Genel Egitimde Derslerin Verimsiz Gegmesi 2 2 4
Ilgisiz Ebeveynin Olumsuz Etkileri 0 3 3
Pandeminin Olumsuz Etkileri 0 2 2
Akademik Basarisizlik ve Davranig Problemleri 2 0 2
Bireye Ozgii Calismada Simirlilik 0 1 1
Sinif I¢i Yardimin Dezavantajlart 0 1 1
Diger Goriisler
Bir Okul Giinii Nasil Gegiyor 8 1 9
Destek Egitimin Isleyisi 3 4 7
Tiirk¢e ve Matematik Agirlikh Yiiriitiiliiyor 6 0 6
Ogrenci Diizey Tespitinin Yapilmasi 1 4 5
Destek Egitimin Mevcut Niteligi ve Kalitesi 2 3 5

(Devam ediyor)
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Tablo 6 (Devam)

Paydaslarin Destek Egitim Hakkindaki Genel Goériiglerine Yonelik Kod Matris Tarayicisi ve Capraz Tablolar

Destek Egitimde Devamlilik Esas Olmal 4 0 4

Destek Egitim Miifredata Paralel Yiiriitiilityor 4 0 4

Destek Egitimin Son Yillardaki Gelisimi 2 2 4

Bolgelere Gore Ogrencilerin Thtiyaglari 2 1 3

Farklilagabiliyor

OKkul Yoneticileri Veliler

Olumlu Goriigler Olumlu Goviisler

Destek Egitimin Gerekliligi 5 BEP Toplantilarina Aktif Katilim Saglama 5

BEP Toplantilarin1 Yonetme 2 Destek Egitimin Gerekliligi 5

Rehberlik Servisinin Olumlu Etkileri 2 Destek Egitim OG Olan Ogrenciyi Motive Ediyor 3

Destek Egitim Genel Egitimi Destekler Niteliktedir 1 Ogretmenle Ogrencinin Olumlu Etkilesimi 3

Destek Egitimin Toplumsal Firsatlar 1 Velinin Destek Egitim Ogretmenine Giiveni 3

Aile Katiliminin Olumlu Etkileri 1 Destek Egitimi Giinliik Hayatla Iliskilendirme 2

Olumsuz Goriigler MEB Tarafindan Desteklenme 1

Ogretmenlerin Nitelik Acisindan Smirlilig 3 Destek Egitim Genel Egitimi Destekler Niteliktedir 1

Ailenin Sinirh Bilgisi 2 Aile Katiliminin Olumlu Etkileri 1

Ilgisiz Ebeveynin Olumsuz Etkileri 1 Ozel Egitim Kurumunun Ogrenciye Katkilari 1

Diger Goriisler Destek Egitimin OG Olan Ogrenciye Kazanimlari 1

Destek Egitimin Isleyisi 2 Destek Egitimin Toplumsal Firsatlar 1

Destek Egitimin Mevcut Niteligi ve Kalitesi 1 Olumsuz Goriigler

Bir Okul Giinii Nasil Gegiyor 1 Destek Egitim Evde Desteklenmeli 8
Ailenin Sinirli Bilgisi 4
Ogretmenlerin Nitelik Acisindan Smirlilig 3
Genel Egitim Miifredat Yogunlugu 2
Bireye Ozgii Calismada Simirlilik 2
Akademik Basarisizlik ve Davranig Problemleri 2
Sinif I¢i Yardimin Dezavantajlart 1
Diger Goriisler
Tiirk¢e ve Matematik Agirlikl Yiiritiiliiyor 5
Destek Egitimin Isleyisi 2
Destek Egitime Nasil Baglanacagina Karar Verme 1
BEP Toplantistnin Igerigi 1
Destek Egitimin Son Yillardaki Gelisimi 1




Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Ogretmenlerin Genel Goriisleri

[lkokullarda gérev yapan simf 6gretmenleri ve ortaokullarda gorev yapan Tiirkge
ve matematik brang 6gretmenlerinin Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriigler temasi
icinde bulunan Olumlu Goriisler kategorisine ait basvurduklar1 kodlar Sekil 3 ve Sekil
4°te gorsellestirilerek sunulmustur.

] ]

Rehberlik Servisinin Olumlu  pestek Egitim OG Olan C")grenciyi
Etkileri (6 Motive Ediyor (7

]
Destek Egitimin OG Olan
Orenciye Yonelik Kazanmian Destek Eg|t|m|n Gerekliligi (12)
4) \ /

Cl ]

Ogretmenlerin Olumlu Etkilesimi Olumlu Gorusler Ogretmenle Ogrencinin Olumlu

(4) Etkilesimi (1)
] (Gl
BEP Toplantlarinda Goris Ozel Egitim Kurumunun Ogrenciye
Bildirme (4) Katkilari (2)

Aile Katlllmlnln Olumlu Etkileri (3) DeS‘e"Hiﬁ'i};mn'dfr‘;':i;';)"'ayaﬂa

Sekil 3. Stmf Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumlu Gériisleri

]

@] Rehberlik Servisinin Olumiu ]
Aile Katlimmin Olumlu Etkileri (7 Elileri 8)  ggp Toplantilarinda Goérig

Bildirme (9)
] @]
Ogretmenlerin EDIuqu Etkilesimi Destek Egitimin Gerekliligi (13)
@

Destek Egltlmln Toplumsal Destek Eg|t|m| GUnlik Hayatla
lliskilendirme (1)

Firsatian (5 OIuqu Gorugler (O
@ EI
Destek Egitimin OG Olan ogretmegﬁ(.?g'fenc'{“” Olumiu
Ogrenciye Yénelik Kazanimlari (3) llesimi (1)
] ]
Ozel Egitim Kurumunun Ogrenciye ] Ozel Egitim Kurumuna MEB'in
Katkilari (2) Destegi (1)

Destek Egitim OG Olan Ogrenciyi
Motive Ediyor (2)

Sekil 4. Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumlu Gériisleri
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Sekil 3 ve Sekil 4’te ilkokullardaki sinif 6gretmenlerinin ve ortaokullardaki
brang 6gretmenlerinin arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan
Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriigsler temasi altindaki Olumlu Goriisler
kategorisine ait kodlar goriilmektedir. Ogretmenlerin, Olumlu Gériisler kategorisi i¢inde
bulunan destek egitim hizmetlerinin 6nemli ve faydali olduguna yonelik Destek
Egitimin Gerekliligi (25) koduna, ilkokul (12) ve ortaokul (13) gruplardan benzer
sayida frekansla katilim saglandig1 goriilmektedir. Ayni sekilde katilimc1 6gretmenlerin
destek egitim hizmetlerinde sik sik bagvurduklarini belirttikleri, siirecin koordinesinden
sorumlu rehber dgretmenlere yonelik, Rehberlik Servisinin Olumlu Etkileri (14) koduna
smif Ogretmenlerinin 6, brang Ogretmenlerinin 8 frekans verdigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin birbirleri arasindaki olumlu etkilesimin ve ailelerin siirece aktif
katilimlarinin  destek egitim hizmetlerine katki sagladigi yoniindeki Ogretmenlerin
Olumlu Etkilesimi (11) ve Aile Katiliminin Olumlu Etkileri (10) kodlar1 ve verilen
frekanslarinin benzer sayida oldugu goriilmektedir. Destek egitim hizmetlerinin
ogrenme gli¢liigii olan dgrenci lizerinde motivasyon kaynagi olabildigi ve dgrencinin
ozgiivenine olumlu katki sagladigi yoniindeki Destek Egitim OG Olan Ogrenciyi
Motive Ediyor (9) koduna ilkokul ogretmenlerinden 7 frekans, ortaokul
Ogretmenlerinden 2 frekans verilmistir. Biitiinlestirme egitiminin toplumsal katki
yaptigina yonelik Destek Egitimin Toplumsal Firsatlar: (5) koduna verilen frekanslarin
tamamin ortaokuldaki brang 6gretmenlerinden gelmesi dikkat cekmektedir. Tablo 7°de
ilkokullarda smif &gretmenlerinin, ortaokullarda Tiirkce ve matematik brans
ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumlu Goriisler kategorisine
iligkin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimc bilgileriyle birlikte yer

verilmistir.
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Tablo 7

Sinif ve Brang Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumlu Gériisleri

Kod Katihmer ifade

Snif Ogretmenleri/Brans Ogretmenleri

Destek Egitimin
Gerekliligi (25)

TO1

“Simdi destek egitimi kesinlikle yararli goriiyorum. Hele algilamasi
zayif olan c¢ocuklarda destek egitimin, birebir egitimin c¢ocuklar
agisindan  yararli oldugunu gériiyorum. En azindan o ¢ocugu
ogretmenin dinlemesi, o ¢ocugun bir bakisina onem vermesi, agzindan
ctkan bir sozciige onem vermesi, ¢ocugun bir kisi tarafindan énem
gormesi, deger gormesi ¢ocuk agisindan ¢ok olumlu. Simifta biz bu
cocuklarla ¢ok ilgilenemiyoruz. Hani ilgilensek belki bir dakika
ilgilenebiliriz. 35 kisilik bir sumifta diistiniin ama bir 6gretmen destek
swmifina altyor ve bir 6gretmen onunla pek ¢ok konuda konugabiliyor,
cocugu dinliyor, cocugun eksigini goriiyor, biling diizeyini gériiyor,
psikomotor diizeyini goriiyor. Dolayisiyla ben destek egitimlerin yararl
oldugunu  diigtiniiyorum. Cocugun kendine giiveninin  gelismesi
acisindan...”

Rehberlik
Servisinin
Olumlu Etkileri
(14)

SO6

“Biz rehber o6gretmenlerimizle baglantili olarak yiiriitiiyoruz bu
calismalari. Bizim yetersiz kaldigimiz alanlarda da onlar bize yol
gostermis oluyorlar.”

Destek Egitimin
Toplumsal
Firsatlart (5)

MO1

“Tabi ki dgrenci agisindan, kendi seviyesine gére ve kendi anlama
sekline gore bilgiyle karsilasmis oluyor. Diger 6grenciler de biz sunu
diigiiniirtiz biz kapsayict bir egitim yani biitiin dgrencilerin iste din, dil,
wrk ayrimi olmaksizin ya da herhangi bir iste tistiin yetenekli, dzel
egitimli ya da normal diizeyde égrenci olmaksizin bunlarin ayni sinifta
olmasini amac¢hyoruz. Ciinkii bunlar ayni topluma katilacaklar. O
yiizden de bizim amacimiz bunlarin hepsinin ayni smifta olmast ama
hepsinin  kendi seviyesine gore ilerlemesi, digerleri agisindan,
farkhihiklar acgisindan, yani toplumdaki diger kisilere bakis agisi,
ogrenci agisindan tabii ki onlara bir farkhiik, bir anlamiilik
kazandiryyor.”

Destek Egitimi SO14 “Hani biraz da onu artik giinliik hayata hazirliyorum ben mesela bir
Giinliik Hayatla markete gittiginde aligveris yapacaksin diyorum, ben nasil yapacam
Iliskilendirme ogretmenim unutuyorum diyor. Ona hesap makinesiyle islem gosterdim.
3) Hani giinliik hayatini devam ettirmesi ic¢in o tiir bilgiler daha ¢ok

veriyorum. Ciinkii sey diyor, kantine gidiyorum, arkadaslarim aligveris
yapiyor ama ben toplayamiyorum. Ogrenmisti toplamay: ama giinliik
hayata  uyarlayamiyor. O  yiizden diyorum hesap makinesi
kullanacaksin 6yle bir durumda en azindan. Yanhishk yapmazsin
kantine indiginde o sekilde yapryor su anda toplama ve ¢tkarmada onu
ve o unutmuyor en azindan diyor artik para tistiinii tam alabiliyorum.”

[lkokullarda gérev yapan simif dgretmenleri ve ortaokullarda gorev yapan Tiirkge
ve matematik brang ogretmenlerinin Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriisler temasi
icinde bulunan Olumsuz Goriisler kategorisine ait bagvurduklar1 kodlar Sekil 5 ve Sekil

6’da gorsellestirilerek sunulmustur.
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Destek Egitim Evde Desteklenmeli

]

Kalabalk Sinif Mevcutlar (12)
]
Ailenin Sinirli Bilgisi (7)

@]

Olumsuz Gorigler (0)  Genel Egitimde Derslerin Verimsiz

@ Gegmesi (2)
Genel Egitim Mifredat Yogunlugu (

Akademik Basanszllk ve Davranis

Ogretmenlenn Nitelik Agisindan Problemleri (2)
Sinirlihgi (5)

Sekil 5. Stmf Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumsuz Gériisleri

]
] Kalabalik Sinif Mevcutlari (7)
Ogretmenlerin Nitelik Acisindan @]

Snirdiligi (5)
Genel Egitim Mifredat Yogunlugu

@)

Ailenin S|n|rI| Bilgisi (5 \
]

Olumsuz Gorusler (0) Bireye Ozgii Calismada Sinirlilk
(1)

igisiz Ebeveynm Olumsuz Etkileri

]

Sinf igi Yardmin Dezavantajlari (1)

Pandeminin Olumsuz Etkileri (2) C]
Genel Egitimde Derslerin Verimsiz

Gecmesi (2)

Sekil 6. Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumsuz
Gortisleri

Sekil 5 ve Sekil 6’da ilkokullardaki sinif 6gretmenlerinin ve ortaokullardaki
brang 6gretmenlerinin arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan
Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriigler temasi altindaki Olumsuz Goriisler
kategorisine ait kodlar goriilmektedir. Olumsuz Goriisler kategorisini inceledigimizde

Kalabalik Sinif Mevcutlar1 (19) koduna verdikleri frekansla genel egitim sinif
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mevcutlarinin  biitiinlestirme baglaminda sinif igindeki destek egitim hizmetlerine
yonelik bir siirlilik olusturduguna yonelik fikir belirtmistir. Bu koda dair ilkokuldaki
sinif ogretmenlerinin 12, ortaokuldaki brang &gretmenlerinin 7 frekans bildirdikleri
gorilmektedir. Ailenin Smirli Bilgisi (12) koduna ilkokul grubundaki 6gretmenlerden 7,
ortaokul grubundaki 6gretmenlerden ise 5 frekans verilmistir. Genel Egitim Miifredat
Yogunluguna yonelik hem ilkokul (6) hem de ortaokul (8) 6gretmenlerinden benzer
sayilarla toplam 14 frekans verildigi goriilmektedir. Destek Egitim Evde Desteklenmeli
(7) koduna ise sadece sinif 6gretmenlerinin frekans vermesi dikkat g¢ekici bir bulgu
olarak goriilmektedir. Tablo 8’de ilkokullarda sinif Ogretmenlerinin, ortaokullarda
Tiirk¢e ve matematik brans 6gretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki
Olumsuz Goriisler kategorisine iliskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve

katilimci bilgileriyle birlikte yer verilmistir

Tablo 8

Simif ve Brang Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumsuz

Goriisleri

Kod Katilimci ifade

Sinif Ogretmenleri/Brans Ogretmenleri

Kalabalik Sinif TO1 “Ciinkii smif mevcutlarimiz kalabalik. Farklh diizeyde ¢ocuklar var.

Mevcutlari (19) Ailede iyi egitim almis ¢ocuklar iyi egitim almamis c¢ocuklar, okul
kiiltiiriine uymayan ¢ocuklar. Simdi 6gretmenin tek sorumlulugu BEP’li
cocuklarla ilgilenmek olsa sorun belki ¢éziiliir ama biz orada aile
kiiltiirii almamus, iyi egitilmemis, okul kiiltiiriine uymayan, sorunlu
cocuklarimiz da var. Biz onlarla da ilgileniyoruz bir taraftan... Baska
cocuklar da var ve ¢ok zengin, ¢ok kalabalik. Yogun bir miifredatimiz
var bir taraftan da ona vermeye c¢alisiyoruz. Sinava égrenci
yetistirmeye ¢alisiyoruz. Biitiin bunlari diisiindiigiimiiz zaman BEP’li
cocuklarin arada kaynayip gittigini bile diistiniiyorum.”

Genel Egitim SO13 “Bir kere her seyden dnce smf sayisimin ¢ok yiiksek olmamasi

Miifredat gerekiyor. Bu dgretmenle alakali bir durum degil ama ogretmenin

Yogunlugu (14) biitiin performansini etkileyen bir durum. Yani smif sayist 20'nin
lizerine ¢iktigi zaman o c¢ocuklarla birebir ¢alisma imkdnini
kaybediyorsunuz elinizden. Yani diiriist olmam gerekirse agikc¢ast evet
kitabina gore konusabilirim burada... Ben 20 tane 30 tane g¢ocukla
¢alisma yaparken bir ¢ocugu yanmima ¢ekip ¢alisamiyorum onunla. Yani
ona istedigim kadar somut veri vereyim eline, istedigim kadar ¢alisma
kagitlary... Yani bunu yapamiyorum. Ciinkii 40 dakikalik ders yani
miifredatlarimiz da ne yazik ki ¢ok agir.”

Ailenin Sinirh TO2 “Bu konuda bir kere once ailelerin bilgilendirilmesi ¢ok onemli. Aile

Bilgisi (12) cocuguna nasil yardim edecegini bilmiyor. Bir kere bakanligimizin bu

konuya el atmasi gerekli. Bu konuda aileleri yetistirilmeli. Bir kere aile
egitilmeli, aile 6gretilmeli. Hatta bu ilkokulda ¢ekirdekten baglamali.
Bu tiir ¢ocuklar tespit edilmeli ve Milli Egitim Bakanligi daha ilkokul
yaslarinda  birinci  siniftayken  tespit  edildigi an  aileler
bilgilendirilmeli”

(Devam ediyor)
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Tablo 8 (Devam)

Sinif ve Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumsuz

Goriisleri

Destek Egitimin MO6 “Cocuk anlaminda avantajlart da var, dezavantajlart da var.
Son Yillardaki Avantajlarindan  bahsedecek olursam, ¢ocuk birebir matematik
Gelisimi (4) anlaminda odaklaniyor, akademik egitim oluyor. Simdi ders esnasinda

olsaydi burada egitim ve kopuslar oluyordu. Ciinkii ben ders esnasinda
konu da anlatmak zorundayim. Diger ogrenciler de var ama birebir
oldugu zaman daha faydali oluyor, daha verimli geciyor ve sinavliarda
ayrt soru hazirlaniyor. Biz diger ogretmenlerle istisare ediyoruz,
diyorum ki bakin bu konuyu ¢alistik bundan soru sorabilirsin
ogrencinin hani yazili ayrt oluyor, ¢ocuk ayri yiiksek not aliyor.
Kendinin diizeyinde sorular soruyoruz. Bu ¢ok avantajli. Dezavantaji
da ¢ocuk kaynastirma oldugu icin diger ¢ocuklar bunun kaynastirma
oldugunun farkina vardiklari igin, destek egitimi aldigimi bildikleri i¢in
her seyin farkindalar. Biraz ¢ocuklar bunun duyulmasindan da
¢ekiniyorlar, diglandiklarint hissediyorlar o sekilde...”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Rehber Ogretmenlerin Genel Goriisleri

Ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan rehber dgretmenlerinin Destek Egitim
Hakkindaki Genel Goriigler temasi1 kapsaminda basvurduklart kodlar Sekil 7°de

gorsellestirilerek sunulmustur.

BEP Toplantil isbirl
opyzr;trlna;mda $birligi @l Akademik Basarisizlik ve

Davranis Problemleri (2)

Destek Egitimin Toplumsal Destek EJitim Hakkindaki
Firsatlar (2) Genel Gériigler (0) /
\ \ Genel Egitim Mfredat
Destek Egitimin Gerekiii e Yogunlugu (2)
estek Egitimin Gerekliligi Olumiu Gorusler(O) Olumsuz Gorugler (0)

@)

Destek Egitim Genel Bi Ozaii Cal d
Egitimi Destekler 'fey'?s Inlzgllijllga(lf)ma a

Niteliktedir (1)

Aile Katiliminin Olumlu Kalabalik Sinif Mevcutlan
Etkileri (1) ™

Sekil 7. Rehber Ogretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Genel Goriisleri

Sekil 7°de Rehber Ogretmenlere ait Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriisler
temasmin iki kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Olumlu Goriigler kategorisi
altinda, BEP Toplantilarinda Isbirligi Yapma (6), Destek Egitimin Gerekliligi (2),
Destek Egitimin Toplumsal Firsatlar1 (2), Destek Egitim Genel Egitimi Destekler
Niteliktedir (1) ve Aile Katiliminin Olumlu Etkileri (1) kodlar1 bulunmaktadir. Olumsuz
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Goriisler kategorisi altinda Genel Egitim Miifredat Yogunlugu (2), Bireye Ozgii
Calismada Sinirlilik (2), Akademik Basarisizlik ve Davranig Problemleri (2) ve
Kalabalik Sinif Mevcutlar1 (1) kodlar1 yer almaktadir. Tablo 9’da ilkokul ve ortaokul
kademelerinde gorev yapan rehber 6gretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki
Genel Goriigler temasina iligskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimei

bilgileriyle birlikte yer verilmistir.

Tablo 9

Rehber Ogretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Genel Gériigleri

Kod Katilimel ifade

Rehber Ogretmenler

Olumlu Goriigler

BEP PDR2 “Rehber  ogretmeni  olarak  BEP  biriminde  sorumluyuz.
Toplantilarinda Bireysellestirilmis egitim programi hazirlanirken BEP birimi var.
Isbirligi Yapma (6) Orada rehber ogretmenin sorumluluklar: var ve kaynastirma

ogrencileri ile ilgili kararlar alyyoruz. Ekip olarak okulda o ekibin
bir pargasi, orada sorumlulugunuz var ve gsey BEP’lerin
degerlendirilmesi iste nasil uygulaniyor o konularda yine takibi
konusunda da yine égretmenlerle fikir aligverisinde bulunuyoruz.”

Destek Egitime PDR1 “Destek egitim veren o&gretmenler. Yani destek egitim veren
Nasil kaynastirma o6grencilerine destek egitim veren oOgretmenler ve o
Baslanacagina ogrencilerin faydalanmas: gereken bir programin gerekliligi ile ilgili
Karar Verme (4) soyliiyorum. Yani égretmen biraz daha kendi basina kendisi bulmak

zorunda ne 6gretmesi gerektigini dgretmen kendisi bulmak zorunda.
Onun yontemini kendisi bulmak, bildigi kadariyla uygulamak
zorunda. Hani bunun daha béyle bir profesyonel, sistematik iste
birinci modiilde su verilecek ikinci modiil modiilde su verilecek gibi
daha sey olmasi lazim. Yani bunda eksiklik var bence.”

Destek Egitimin PDRS “Ama okul digindaki zamanla ilgili benim sorunum. Hi¢ akademik bir
Toplumsal seyden bahsetmiyorum su anda. Simdi bakin size sunu séyleyeyim. Bu
Firsatlar1 (2) cocuk ogrenme giicliigii diyoruz ya. Yani bu ¢ocuk égrenme giicliigii

hi¢hir sey mi Sgrenemiyor? Ogrenebilecegi seyler var. Biz
ogrenebilecegi seyleri kagirryoruz. Cocugun dgrenemeyecegi seyleri
israrla  6gretmeye ¢alisiyoruz, israrla matematik oOgrensin  diye
zorluyoruz, srarla Tiivkee de dil bilgisini 6grensin diye zorluyoruz.
Ama haywr kardesim bu ¢ocugun ogrenecegi seyler var. Bu ¢ocuk
belki iyi bir makineci olacak, belki iyi bir tornaci olacak, belki iyi bir
elektrik¢i olacak. Yani bilmiyorum belki iyi baska bir sey olacak.
Cocugun yapamayacagr seyleri zorlayarak ¢ocugun ozgiivenini,
basarisizlik duygusunu her seyini zedeliyoruz. Toplumun icine
gonderiyoruz. Sonra ¢ocuk kendini ispat edebilmek icin ne yapmaya
basliyor? Siddet, zorbalik bilmem ne. Sonra boyle seyler yasamaya
baglhyoruz. Benim derdim okul bakin biz okullarin igerisinde
gercekten pek ¢ok okulu artik kabullendik. Ogrencilerimiz de bu
cocuklar artik dislamiyor, damgalamiyor. Bakin yani orada da bir
biling olustu. Bizim okulumuzda yok en azindan. Bu ¢ocuklar okul
disinda kayboluyor.”

(Devam ediyor)
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Tablo 9 (Devam)

Rehber Ogretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Genel Goriisleri

Olumsuz Goriigler

Akademik PDR4 “Baska cocuklara verme sorunu da oluyor. Ayrica bu dgrenciler
Basarisizlik ve basarisizligr ¢ok sik yasadiklar: icin kendilerini ifade etme alani da
Davranisg bulamadiklart i¢in ¢ok fazla davranig problemi gésteren yani bu
Problemleri (2) tammlara eslik eden davranis problemleri gosteren ¢ok g¢ocuk

gordiik. Ofke duygulari, stres duygulart daha yiiksek oldugu icin
tepkisel davramiglart da yiiksek oluyor. Yani ¢ocuk degerli
hissetmedigi icin basarili hissetmedigi icin agresyonlari da yiiksek
oluyor. Bence birbirini etkileyen seyler daha bir problem ¢ikabiliyor.
Oysaki rahatlatmak lazim dgretmeni ve égrenciyi bu anlamda bu tiir
degisiklikler, bu tiir diizenlemeler...”

Bireye Ozgii PDR3 “Destek egitim kurumlar: pekistirectir. Ciinkii destek egitim
Calismada kurumunun iki saatte bir ¢cocuga alip da gotiirmesi miimkiin degil.
Smurhilik (2) Miimkiin degil yani. Hele ki boyle ticari amagla agilan ézel egitim

kurumlart ve surf parayla bakiyorsa olaya oradan egitim de bekleme
ve ben ¢ok dgrencime oradan vazgegirmigimdir ve ogretmenleriyle de
ciddi kavga etmisimdir. Hayatimda hi¢bir o6grenciyi destek egitimi
kurumu énermem. Bana gelirler hocam hangi destek egitim kurumu
ben bilmem derim ama sonrasinda takip ederim. Mesela bir
ogrenciye yalnizca o giinkii édevi yaptirtyormus dgretmen. Bir siire
sonra ogretmenle konugurken bunu fark ettim. Aradim ozel egitim
kurumunu bu ¢ocugu biz dedim oraya ddev yaptirmaya yollamiyoruz
ki. Bizim amacimiz bu c¢ocugun ogrendigini orada 2 saat
pekistirmesi.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Okul Yoneticilerinin Genel Goriisleri

[lkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan okul yoneticilerinin Destek Egitim
Hakkindaki Genel Goriisler temas1 kapsaminda en sik basvurduklart kodlar Sekil 8’de

gorsellestirilerek sunulmustur.

BEP Toplantilarini " A
Yénetme (2) Destek Egitimin Ogretmenlerin Nitelik

/' Gerekliig (5) Agisindan S'"'r""g"\w) Ailenin Sinrl Bilgisi
2
PRy @
Olumiu Garu;IgN _ ]
(Gl

Rehberlik Servisinin Olumiu Olumsuz Gorusler (0)

Etkileri (2) Destek Egitim Hakkindaki
Genel Gorlgler (0)

llgisiz Ebeveynin Olumsuz

Etkileri (1)
Destek Egitim Genel o  Ediimi
Egitimi Destekler estek Egitimin
- ; |
Niteliktedir (1) Aile Katlimmnin Olumiu Toplumsal)Flrsat an
Etkileri (1)

Sekil 8. Okul Yoneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Genel Goriisleri
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Sekil 8’de Okul Yoneticilerine ait Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriisler
temasmin iki kategori altinda toplandigi goriilmektedir. Olumlu Goriisler kategorisi
altinda, Destek Egitimin Gerekliligi (5), BEP Toplantilarin1 Yoénetme (2), Rehberlik
Servisinin Olumlu Etkileri (2), Destek Egitimin Toplumsal Firsatlari (1), Destek Egitim
Genel Egitimi Destekler Niteliktedir (1) ve Aile Katiliminin Olumlu Etkileri (1) kodlar
bulunmaktadir. Olumsuz Gériisler kategorisi altinda Ogretmenlerin Nitelik Agisindan
Smirliligr (3), Ailenin Smirh Bilgisi (2) ve Ilgisiz Ebeveynin Olumsuz Etkileri (1)
kodlar1 ve ilgili frekanslar1 yer almaktadir. Tablo 10’da ilkokul ve ortaokul
kademelerinde gorev yapan okul yoneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki
Genel Goriigler temasina iligskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimci

bilgileriyle birlikte yer verilmistir.

Tablo 10

Okul Yoneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Genel Goriisleri

Kod Katihhmel ifade

Okul Yoneticileri

Olumlu Goriigler

Destek Egitimin 0oY3 “Destek Egitim ¢ok gerekli ama ben yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.
Gerekliligi (5) Tiirkiye'de destek egitim denilince akla sadece akademik egitim
geliyor. Bu ¢ocuklarimiz ¢ok 6zel ¢ocuklar oldugu igin onlarla yapilan
akademik c¢alismalarda, diger oOgrencilerine yapian akademik
calismalarla ¢ok hizli neticeler alinmiyor. Onun igin biraz daha oyuna
doniik programin, miifredatin ona gore dizayn edilmesi, ogretmenlerin
de her y1l bu konularda hizmetici kurslardan gegirilmesi gerekiyor.”
Destek Egitim oY1 “Yani kaynastirma é6grencilerinin 6grenim igerisinde normal 6grenim
Genel Egitimi icerisinde gosterilmesi gereken ilgiyi tam alamadiklart ama destek
Destekler egitimiyle bunu telafi ettiklerini goriiyoruz. Yani bunun daha

Niteliktedir (1) sistematik hale getirilmesi. Yani kendi sinif 6gretmenine ¢ocuk alisyyor
ama bunun disinda da baska 6gretmenlere alismast anlaminda daha

etkili olacagim diigtiniiyorum.”

Destek Egitimin oY4
Isleyisi (2)

“Takip etmesi ¢ok zor agik¢ast ¢ok yani olmuyor. O yiizden de yani
ogretmen sunu biliyor. Yani bir tarafta 25 tane 6grenci var, sinifimda
25 tane ogrenciye bir egitim verilmesi gerekiyor. Yetistirmesi gereken
bir program var bir tane de ozel egitim ogrencisi var orada. Simdi
ogretmen o 25 tane oOgrenci bir kenara bwrakip bir ogrenci ile
ilgilenemiyor. Bunun teknik olarak da miimkiinati yok. Ha bu ¢ocuk
egitim almamali mi? Kesinlikle almali. Ama bunun planlamasini iyi
yapilmast gerekiyor.”

Olumsuz Goriisler

Ogretmenlerin oY4 “...Belki ileriki sorularda vardir ama 6gretmen bulmakta ¢ok biiyiik
Nitelik Agisindan stkinti ¢ekiyoruz. Destek egitim verecek ogretmen bulmakta sikinti
Smurlilig: (3) cekiyoruz. Ciinkii elinizde fazla ogretmen olmasi gerekiyor ki destek

egitim odasina verebilelim. Var olan ogretmen zaten zaman dilimi
icerisinde kendi ogrencileriyle ilgilendigi icin ekstra olarak destek
egitimi vermek istemiyor. Fazla ogretmen bulmak gerekiyor. Su
asamada da fazla 6gretmen bulmak ¢ok biiyiik sikintili. Birg¢ok okul
destek egitim yapamiyor.”

(Devam ediyor)
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Tablo 10 (Devam)

Okul Yoneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Genel Goriisleri

Ilgisiz Ebeveynin OYo6 “Ben sunu net soéyleyeyim. Burada ogretmen, ogrenci, veli bir sac
Olumsuz Etkileri ayagiysa ogretmen okulda kaynastirma 6grencileriyle ilgili miifredatin
1) ongordiigii egitim ogretimin hepsini yapiyor, kabulleniyor. Ogrenci,

ogretmenini velisinden, ailesinden daha énde tutuyor. Ama ihmal
edilen taraf veli ayagi. Siz 8 saat égrenciyi burada tutuyorsunuz ama 8
saatin sonunda eve gittigi zaman 6gretmenin gésterdigi bu kadar ilgiyi
ailesinde bulamiyor.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Velilerin Genel Goriisleri

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden 6grenme
glicliigii olan ¢ocuga sahip Ogrenci velilerinin, Destek Egitim Hakkindaki Genel
Gortisler temasi i¢inde bulunan Olumlu Goriisler kategorisine ait basvurduklart kodlar

Sekil 9°da gorsellestirilerek sunulmustur.

Velinin Destek Egitim

Ogretmenine Giiveni (3)

Ogretmenle Ogrencinin BEP Toplantlarna Aktif Katiim
Olumlu Etkilesimi (3) Saglama (5)

_ Destek Egitim OG Olan Destek Egitimin Gerekliligi (5)
Ogrenciyi Motive Ediyor (3)

Destek Egitimi Gunliik Hayatla ] MEB Tarafindan Desteklenme

fligkilendirme (2)/ Olumlu Gorisler (0) \ (1)

Destek Egitimin Toplumsal Destek Egitim Genel Egitimi
Firsatlari (1) Destekler Niteliktedir (1)
Destek Egitimin OG Olan
Ogrenciye Kazanmlari (1) Aile Katliminin Olumlu Etkileri
Ozel Egitim Kurumunun (1)

Ogrenciye Katkilari (1)

Sekil 9. Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumlu Gériisleri

Sekil 9’da wvelilerin arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda
olusturulan Destek Egitim Hakkindaki Genel Gorilisler temasi altindaki Olumlu
Gorigler kategorisine ait kodlar goriilmektedir. Olumlu Goriisler kategorisi altinda
Destek Egitimin Gerekliligi (5), BEP Toplantilarina Aktif Katilim Saglama (5), Destek
Egitim OG Olan Ogrenciyi Motive Ediyor (3), Ogretmenle Ogrencinin Olumlu
Etkilesimi (3), Velinin Destek Egitim Ogretmenine Giiveni (3), Destek Egitimi Giinliik
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Hayatla Iliskilendirme (2), MEB Tarafindan Desteklenme (1), Aile Katiliminin Olumlu
Etkileri (1), Ozel Egitim Kurumunun Ogrenciye Katkilar1 (1), Destek Egitimin OG
Olan Ogrenciye Kazanimlari (1) ve Destek Egitimin Toplumsal Firsatlar1 (1) kodlar1 ve
ilgili frekanslar1 bulunmaktadir. Tablo 11°de 6grenme giicliigii olan ¢ocuga sahip
velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumlu Goriisler kategorisine iliskin

goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimer bilgileriyle birlikte yer

verilmistir.
Tablo 11
Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumlu Gériigleri
Kod Katihmei ifade
Veliler
Destek Egitimin V3 “Onun ¢ok faydasini gordiik. Destek egitimle derslerinde ilerleme
Gerekliligi (5) kaydetti. Elif'in yazininda sikintilarimiz ¢ok biiyiiktii. Su anda defter

diizeni olusturdu. Defter diizeni bile yoktu. Destek egitime Elif severek
geliyor. Sdyle dgretmenle de alakali iste. Arada bir ufak ufak molalar
veriyor. Cocugu ¢ok fazla stkmiyor ders konusunda ve ¢ocuk o konuda
ilerliyor su anda. Ben ¢ok faydali buluyorum. Destek egitim kesinlikle

olmal.”

Destek Egitim V5 “...Yazmas: da diizeliyor. Gegen sene istemezken bu sene hafta sonu
OG Olan oldugunda anne ne zaman pazartesi olacak, okula gitmek istiyorum.
Ogrenciyi Ben égretmenimi, arkadaslarimi ozledim demeye basladi. Ogretmeni
Motive Ediyor ozgiiveni yani giiclii oldu diyor, hep parmag: kaldirip tahtaya ¢ikmak
3) istiyor, okumak istiyor diyor...”

Destek Egitimin V8 “Simdi soyle. O kadar ¢ok bu alan, bu konuyla ilgili farkindalik o kadar
Toplumsal ¢ok artti ki. Eskiden ¢ocuk yapamayinca bilmiyor, tembel ¢alismiyor
Firsatlar: (1) falan deniliyordu ama oyle bir sey yok bence. Bu farkl bir 6grenme

yontemi gerektiren bir durum. Cok da artti béyle cocuklar. Daha
dogrusu toplumda farkindalik artti ashinda. Onceden de belki de vardi,
bilmiyorlardi. Dedigim gibi tembel diye etiketliyorduk ama ¢ok fazla.
Herkes egsit 6grenemez bence. Ogrenme giicliigii degil. Ogretememe
glicliigiidiir  diye diisiintiyorum ben bunu hep en basinda obyle
diigiindiim. Ogretememek, hitap edememek... Bir kere ¢ocugun
ihtiyaglart goz oniinde bulundurulmali. Her ¢ocuk aymi sistemle
anlayamiyor maalesef.”

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden &grenme
giicliigli olan cocuga sahip Ogrenci velilerinin, Destek Egitim Hakkindaki Genel
Goriisler temasi i¢inde bulunan Olumsuz Goriisler kategorisine ait bagvurduklar1 kodlar

Sekil 10’da gorsellestirilerek sunulmustur.
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Ailenin Sinirl Bilgisi (4)
Destek Egitim Evde Desteklenmeli

(8)
Ogretmenlerin Nitelik Agisindan /
Sinirilign (3) \

Olumsuz Gorusler Sinif igi Yardimin Dezavantajlar (1)

Akademik Basarisizlik ve Dawranis / \

Problemleri (2)

Genel Egitim Mufredat Yogunlugu

. 2
Bireye Ozgl Galismada Sinirlilik (@)

Sekil 10. Velilerin Destek Egitim(zl){izmetleri Hakkindaki Olumsuz Gérisleri

Sekil 10’da wvelilerin arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda
olusturulan Destek Egitim Hakkindaki Genel Goriisler temasi altindaki Olumsuz
Gortisler kategorisine ait kodlar goriilmektedir. Olumsuz Goriisler kategorisi altinda
Destek Egitim Evde Desteklenmeli (8), Ailenin Sinirhi Bilgisi (4), Ogretmenlerin
Nitelik Ac¢isindan Smirliligi (3), Genel Egitim Miifredat Yogunlugu (2), Bireye Ozgii
Calismada Smurhilik (2), Akademik Basarisizlik ve Davranis Problemleri (2) ve Sinif Igi
Yardimin Dezavantajlar1 (1) kodlart ve ilgili frekanslar1 yer almaktadir. Tablo 12°de
o0grenme gii¢liigli olan cocuga sahip velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki
Olumsuz Goriisler kategorisine iliskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve

katilimci bilgileriyle birlikte yer verilmistir.

Tablo 12
Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Olumsuz Goriigleri
Kod Katihmel ifade
Veliler
Destek Egitim V1 “Bogvermislik degil de hocam sey gibi boyle okumak istemiyor.
Evde Matematik yapmak istiyor. Matematigin de problemlerini okumadan
Desteklenmeli hemen cevabini oraya tak tak ha yazayim. Sadece tek sikintist okumak
(8) istememesi.”’
Ailenin Sinirl V4 “Veliler bu konularda hi¢hiri ozel egitimin ne oldugunu bilmiyorlar. O
Bilgisi (4) kadar zayif ki anlatamam size... Yani ben ilk arastirdigim, okudugum
senelerde de 6yleydi, cok zayifti.”
Ogretmenlerin V9 “Okullarin iyi olmasi lazim. Benim sansima su an okullar iyi. Benim
Nitelik kiigiik meselem ilk yasadigim gegen seneki sikintilar. Daha o zamanlar
Agisindan stkintilar  kiigiiktii, ilkokulda baktim olacak gibi degil, gretmen
Sinirliligi (3) degistirdim, okul degistirdim rahatladim. Kétii 6gretmen de var kotii

idareci de var... Hani iyi 6gretmen, iyi okul da, iyi idareci de var-...
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2. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde
Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetlere iliskin Yasanan
Sorunlara Yonelik Paydaslarin (Veli, Simf Ogretmeni, Brans Ogretmeni, Rehber

Ogretmen ve Okul Yoneticisi) Goriisleri Nelerdir?

Bu arastirma sorusunda ilkokul (simif) ve ortaokul (Tiirk¢e, matematik)
Ogretmenlerine, rehber Ogretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere destek egitim
hizmetleri kapsaminda sunulan hizmetlere iliskin yasanan sorunlara yonelik sorulmus
ve gelen yanitlar ayrintili olarak incelenmistir. Tiim paydaslar icin, Destek Egitim
Hakkindaki Sorunlara iliskin Gériisler temasi olusturulmus ve kodlarla birlikte Tablo

13’te sunulmustur.
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Tablo 13

Paydaslarin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iligkin Goriislerine Yonelik Kod Matris Tarayicisi ve Capraz Tablolar

Ogretmenler Toplam Rehber Ogretmenler Toplam
Sorunlara Iliskin Goriigler Sorunlara Iliskin Goriigler
Destek Egitim Odas1 Materyal Yoniinden Yetersiz 18 Rehber Ogretmenin Veli ve Ogretmene Miisavirligi 7
Destek Egitim Odasinin Fiziksel Kosullar1 Geligtirilmeli 16 Rehber Ogretmenin Destek Egitimi Koordinasyonu 4
Sinif Iginde OG Olan Ogrenciye Doniik Akran Dislanmasi 13 Olgme ve Degerlendirmeyi OG Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama 2
Olgme ve Degerlendirmeyi OG Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama 13 Ogretmenlerin Destek Egitimi Maddi Getiri Icin Yapmasi 1
Destek Egitimin Igerigini Ogrenciye Gore Uyarlama 12 Destek Egitimin Icerigini Ogrenciye Gore Uyarlama 1
OG Olan Ogrencinin Unutma Problemi 8 RAM Tanilar1 Objektif Degil 1
Genel Egitimi OG Olan Ogrenciye Gére Uyarlama 8 Etiketlenme Kaygisinin Tanilamay1 Geciktirmesi 1
Ogretmenlerin Destek Egitimi Maddi Getiri Icin Yapmasi 6 Tanilamanin Ailenin Miidahalesine Ag¢ik Olmasi 1
Ogrencilerin BEP'li Olarak Etiketlenmesi 6 Rehber Ogretmenin RAM'la Isbirligi 1
Ailelerin Tan1 Almaya Yénelik On Yargilari 5 Rehber Ogretmenin Veliyi Hastaneye Y&nlendirmesi 1
RAM Tanilar1 Objektif Degil 5 Rehber Ogretmenin Ogrenciyi RAM'a Yénlendirmesi 1
[lkokuldan Ortaokula Gegis 4 Destek Egitim Odas1 Materyal Yoniinden Yetersiz 1
Tanmin Gecikmesinin Egitimi Etkilemesi 3 Sinif Iginde OG Olan Ogrenciye Doniik Akran Diglanmasi 1
Etiketlenme Kaygisinin Tanilamay1 Geciktirmesi 3
Destek Egitime Oyunu Entegre Etme 3
Ogretmenlerin Iletisim Sorunlar 2
Basarili Akran Agisindan Handikaplar 2
Ogretmenler Materyal Kullanmada Yetersiz 1
Hastanedeki Tanilama Siireci Objektif Degil 1
Tanilamanin Ailenin Miidahalesine Agik Olmasi 1
Tanilama Siirecinde RAM Randevusunun Geg Verilmesi 1
Siniflara Daha Az Ogrenci Yerlestirme 1
Okul Yoneticileri Veliler
Sorunlara Iliskin Gériigler Sorunlara Iliskin Gériigler
Ailelerin Tan1 Almaya Yonelik On Yargilari 3 Tamlamada Aileyi Simif Ogretmeninin Yonlendirmesi 4
Taninin Gecikmesinin Egitimi Etkilemesi 2 Ozel Egitim Kurumunun Materyal Agisindan Donanimli Olmasi 3
Destek Egitim Odas1 Materyal Yoniinden Yetersiz 2 Destek Egitimin Igerigini Ogrenciye Gére Uyarlama 3
Destek Egitim Odasinin Fiziksel Kosullar1 Gelistirilmeli 2 Olgme ve Degerlendirmeyi OG Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama 3
Ogretmenlerin Destek Egitimi Maddi Getiri I¢in Yapmast 1 Rehber Ogretmenin Tanilama Siirecinde Aileyi Yonlendirmesi 3
Destek Egitimin Icerigini Ogrenciye Gore Uyarlama 1 Ailenin OG Riskini Birinci Sinifta Okuma Yazmada Fark Etmesi 3

(Devam ediyor)
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Tablo 13 (Devam)

Paydaslarin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iligkin Goriislerine Yonelik Kod Matris Tarayicisi ve Capraz Tablolar

Tanilamanin Ailenin Miidahalesine A¢ik Olmasi 1

Ailelerin Saglik Hizmetlerine Erigimi Sinirli

RAM Tanilar1 Objektif Degil

Tanilama Siirecinde Hastane Randevusunun Geg¢ Verilmesi

Ailelerin Saglik Hizmetlerine Erigimi Sinirli

Ailelerin Tan1 Almaya Yénelik On Yargilari

Yerlestirme Karar1 Velinin Yonlendirmesine Agik

Tanmin Gecikmesinin Egitimi Etkilemesi

i

Sinif Iginde OG Olan Ogrenciye Doniik Akran Dislanmasi

OG'ye Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivitenin Eslik Etmesi

Destek Egitim Odas1 Materyal Yoniinden Yetersiz

Rehber Ogretmenin Veli ve Ogretmene Miisavirlik Yapmasi

Genel Egitimi OG Olan Ogrenciye Gére Uyarlama

Etiketlenme Kaygisinin Tanilamay1 Geciktirmesi

Ailenin OG Riskini Cocugun Dikkat Dagmikligi ile Fark Etmesi

Ailenin OG Riskini Cocugun Odevlerini Yaparken Fark Etmesi

Ailenin OG Riskini Cocuk Ge¢ Konusmaya Basladiginda Fark
Etmesi

RPIFRPIFRPIFRPIFRPIFRINININININIW

Hastane ve RAM'in Verdigi Raporlarin Siiresi Farkli

[y

Sinif Iginde OG Olan Ogrenciye Doniik Akran Dislanmasi

[y




Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Ogretmenlerin Sorunlara fliskin Genel

Goriisleri

[lkokullarda gérev yapan simif 6gretmenleri ve ortaokullarda gorev yapan Tiirkge
ve matematik brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iliskin

Goriigler temasina ait bagvurduklart kodlar Sekil 11 ve Sekil 12°de gorsellestirilerek

sunulmustur.
]
Olgme ve Degerlendirmeyi OG
Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama ]
] ©) Ogretmenlerin Destek Egitimi
Genel Egitimi OG Olan Ogrenciye Maddi Getiri Igin Yapmasi (6)

Gore Uyarlama (5)
@] Destek Egltlmm icerigini
OG Olan Ogrencinin Unutma Ogrenciye Gore Uyarlama 0
Problemi (5)
Destek Eg|t|m Odasi Materyal
Cll Yoninden Yetersiz (10)
Sinff iginde OG Olan Ogrenciye
Dénik Akran Diglanmasi (5) @]
Tan||aman|n Ailenin Mudahalesine
A(;lk Olmasi (1)
@

Ogrencilerin BEP'li Olarak

Etiketlenmesi (4) Ilkokuldan Onaokula Gegis (2)
/ Sorunlara II|§k|n Gorusler (0) \
]
Destek Egitim Odasinin Fiziksel Destek Egltlme Oyunu Entegre
Kosullan Geligtiriimeli (4) Etme (2)
Gl ]
Etiketlenme Kaygisinin Tanlamayi @ Basarili Akran Agisindan

Geciktirmesi (3) ram Tanllan Objektif Degil (3) Handikaplar (2)

Sekil 11. Siif Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Gortsleri
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]

Ailelerin Tani Almaya Yonelik On ]
Yargilari (5) Olgme ve Degerlendirmeyi OG
u@ o Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama  (©_]
_Destek Egitimin gerigini (7)  Destek Egitim Odasi Materyal
Ogrenciye Gore Uyarlama (5) Yoniinden Yetersiz (8)
]
Taninin Gecikmesinin Egitimi Singfcinde OG Olan Ogrenciye

nik Akran Diglanmasi (8)

]

estek Egitim Odasinin Fiziksel

Etkilemesi (3)
Kosullar Gelistirilmeli (12)
@]

]
Genel Egitimi OG Olan Ogrenciy:
Gore Uyarlama (3)
]
OG Olan Ogrencinin Unutma
Problemi (3)
o ]
Ogretmenlerin iletisim Sorunlari (2)
Yetersiz (1)
C]— T = 0000 — (]
]

Destek Egitime Oyunu Entegre
Etme (1)
Ogretmenler Materyal Kullanmada
ilkokuldan Ortaokula Gegis (2) Hastanedeki Tanlama Sdireci

/ Sorunlara lligkin Gorsler (0) \ Objektif Degil (1)
(2) Tanlama Siirecinde RAM
@] (o] Randevusunun Geg Verilmesi (1)
Ogrencilerin BEP'li Olarak
Etiketlenmesi (2)

RAM Tanilar Objektif Degil

Sinflara Daha Az Ogrenci
Yerlestirme (1)

Sekil 12. Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara iliskin
Gortsleri

Sekil 11 ve Sekil 12°de ilkokullardaki sinif 6gretmenlerinin ve ortaokullardaki
brans 6gretmenlerinin aragtirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan
Destek Egitim Hakkinda Sorunlara Iliskin Goriisler temas: altindaki kodlar
goriilmektedir. Ogretmenlerin en sik verdigi kodlar incelendiginde Destek Egitim Odasi
Materyal Yoniinden Yetersiz (18), Destek Egitim Odasmin Fiziksel Kosullar
Gelistirilmeli (16), Smif Iginde OG Olan Ogrenciye Déniik Akran Dislanmasi (13),
Olgme ve Degerlendirmeyi OG Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama (13) ve Destek
Egitimin Igerigini Ogrenciye Goére Uyarlama (12) kodlarinin ve ilgili frekanslarinin
oldugu goriilmektedir. Tablo 14’te ilkokullarda simif 6gretmenlerinin, ortaokullarda
Tirkce ve matematik brang 6gretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda
Sorunlara iliskin Goriisler temasina iliskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod

ve katilimci bilgileriyle birlikte yer verilmistir.
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Tablo 14

Sinif ve Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin

Goriisleri
Kod Katihma1 ifade
Swnif Ogretmenleri/Brans Ogretmenleri
Destek Egitim SO7 “Fiziksel kosullar hazirlanabilir iste ne bileyim matematiksel
Odas1 Materyal materyaller, gorsel materyaller, daha iyi anlamalarim saglayacak
Y o6niinden oyunlar, o konularla ilgili oyunlar. Ben burdayim, genel simifimda da
Yetersiz (18) kullaniyorum igte. Bir atasozlerini anlatirken atasozleri kartlart
kullanyyorum, Bir ¢arpmayr anlatirken g¢arpma ile ilgili bir oyun
materyali kullantyorum gibi. Bu ogrencilere bence bu materyaller ¢ok
daha faydali olur. Ama bizim elimizde boyle kaynaklar yok. Hani
bireysel var ise kendimizde evet ama bize sunulan béyle bir destek
egitim odast ve kaynak materyal yok.”
Destek Egitim TO3 “Mesela sinifta izleme metinleri yapiyoruz ama destek egitiminde onu
Odasinin yapamiyoruz. Mesela iste bir akilli tahta olabilir ya da iste bir
Fiziksel bilgisayar. Odada onlar i¢in onlarin seviyelerine uygun bir kiitiiphane,
Kosullar kii¢iik bir kiitiiphane. Cok sey beklemiyoruz. Bir yazi tahtasi mesela.
Gelistirilmeli Yani ¢ok zor sartlar altinda da yaptigimiz yerler olmustu. Mesela
(16) onceki okulumda seyi bu Fatih Projesi kapsanminda makinelerin oldugu
bir odaya koydular. Tahta yok, bir seyi yok yani ¢ocugun. Hani masa
basinda degil mesela yaratici drama teknik lideriyim ben ayni zamanda
ve onunla da ders yapmaya ¢aligiyorum. Sinif ortami ona uygun olsa, 2
3 ogrenciyi alsak mesela birebir bu her zaman birebir degildi hani
kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri bir ortam yaratsa daha da
faydalr olacagin diigtiniiyorum.”
Sinif Iginde OG TOS “En biiyiik sorun ¢ocugu dersten almak, siniftan almak. Hani mesela
Olan Ogrenciye ben Tiirk¢e 6gretmeniyim, onu Tiirk¢e dersinde sinifindan alyyorum. O
Doniik Akran onun ¢ok zoruna gidiyor. Digerleri de mesela sen niye gidiyorsun, sen
Diglanmasi (13) niye gidiyorsun? Hani diger ¢ocuklarda da soyle bir algi olusuyor
bunlarin zihinsel yetersizligi var. Ekstra destek gériiyorlar. Oyle bir
algi var yani sinifta da égrenciler arasinda... O seyin, imajin altinda
eziliyor. Yani en biiyiik sikinti ben bunu gériiyorum.”
Olgme ve TOS “Oleme  degerlendirmeyi bu tiir cocuklarimiz icin ayri soru
Degerlendirmeyi hazirliyoruz, bireysel hazirlyyoruz. Mesela benim girdigim sinifta 2 tane
OG Olan kaynastirma oOgrencisi var. Bunlar icin diger ogrencilerle birlikte
Ogrenciye Ozgii soruyu dagitiyorum. Ciinkii genellikle ailelerden séyle bir talep geliyor.
Uyarlama (13) Cocuguma ayrum yapildigi zaman ¢ocugum bundan inciniyor. Diger

arkadagslaryla farkli soru soruldugu zaman yamindaki arkadast
goriiyor, rencide oluyor. Aa sana kolay sorulmug tabi 80 alirsin bana
da o soru sorulsaydi ben de yiiksek not alirdim gibi séylemlerden
¢ocugum rencide oluyor diyor. Orada iki farkli yontem uyguluyoruz.
Eger c¢ocuklar kesinlikle birbirini gormiiyorsa, tek kisi oturuyorsa
cocugumuz tek kisi oturuyorsa ayri soruyu yaziuli swrasinda veriyoruz.
Yok yanminda arkadasi ile oturuyor da soruyu gérme ihtimali ve bu
sekilde bir duruma diisme ihtimali varsa ¢ocugumuzun once yazili
kagidimi, diger siif arkadaslariyla aym soruyu dagitiyoruz. Sonra
destek egitimi veren arkadasimiza onun i¢in hazirladigimiz ozel soruyu
veriyoruz. Destek egitimindeki arkadasumiz onu dzel soruyla yazili
yapiyor. Yani hem ders égretmeni hem destek egitimi 6gretmeni birlikte
degerlendirmis oluyoruz. Eger ¢ocugumuzun yazisinda bir problem
varsa, yazma glicliigii de varsa biz ona séyletip kendimiz yaziyoruz,
yardimct oluyoruz. O konularda da yardimct oluyoruz.”

(Devam ediyor)
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Tablo 14 (Devam)

Sinif ve Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin

Goriisleri

Destek Egitimin MO5
Icerigini

Ogrenciye Gore

Uyarlama (12)

“Kesinlikle oluyor. Konusuyoruz da. Programimiz var ama her zaman
o suurlar icerisinde gitmiyoruz. Bazen ¢ocuga gore, bazen onlarin
istedigine gore. Mesela su an yedinci simif 6grencim var benim. Normal
akranlariyla aslhinda gidebilecek seviyede bir cocuk. Yani bireysel
destekle gidebilecek sekilde yetigebilir yani onlara. Ve o arada bana
diyor mesela normalde biz biraz daha geriden gidiyoruz, destek egitim
odasinda atyorum derste de bir tik daha ilerde oluyorlar. Ogretmenim
o konuya gegsek mi ya da onunla ilgili bir sey sorabilir miyim,
ontimiizdeki hafta onu yapabilir miyiz diye. Onlar da bizi yonlendiriyor.
Yani karsihikli  ashinda birbirimizle sey yaparak, konusarak da
gidiyoruz.”

Genel Egitimi SO1
OG Olan

Ogrenciye Gore

Uyarlama (8)

“Ornegin iste matematikte ya da Tiirkcede, iste hadi herkes swrayla
tahtaya gelsin, su iglemi yapsin ya da iste bir ciimlede bir sey
buluyoruz, herkes swrayla yapsin dedigimde tam o d&grenciye denk
gelecek soruyu onun seviyesine wuygun simifa hissettirmeden
ayarlamalar yapwp hadi swra sende! Hani hicbir sey demeden,
cocuklara fark ettirmeden hadi swra sende diyip kalkip tahtada yapip
hadi sevingle ben de bir sey basardim duygusuyla yerine oturmasini...
Hani bunlari yapryorum.”

Etiketlenme SO9
Kaygisinin

Tanilamayi
Geciktirmesi (3)

“Mesela bakin destek egitim esas séylemem gereken su vardi ben de 2
tane tanili var ama 2 tane de tanisiz var ve biiyiik ihtimalle yani biz
arkadasimizla  konustugumuzda disleksi var ama aile bunun
tanilanmasun istemedigi icin bu ¢ocuklar ne yapiyor uygun egitim
alamiyorlar siirekli soylememe ragmen... Neyse ikisi artik ikna oldular
ya da veli ikna oluyor. Siilalesini ikna edemiyor. Yani ¢ocugu sanki
damgalanmis bu ¢ocuk ¢ok afedersiniz zekda geriligi var sanwyorlar.
Oyle bir sey algiliyorlar. Dolayisiyla uygun destek egitim almalarina
engel olunuyor.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Rehber Ogretmenlerin Sorunlara iliskin

Goriisleri

Ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan rehber 6gretmenlerinin Destek Egitim

Hakkinda Sorunlara Iliskin Gériisler temas1 kapsaminda basvurduklar1 kodlar Sekil

13’te gorsellestirilerek sunulmustur.
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Olgme ve Degerlendirmeyi OG
Olan Ogrenciye Ozgi Uyarlama
(2)

Sinff iginde OG Olan Ogrenciye
Doénuk Akran Diglanmasi (1)

Rehber Ogretmenin Destek

Destek Egitim Odasi Materyal Egitimi Koordinasyonu (4)
Yéniinden Yetersiz (1)

Rehber Ogretmenin Veli ve

Rehber Ogretmenin Ogrenciyi Ogretmene Musaviriigi (7)

RAM'a Yonlendirmesi (1) \
(| //Egm:n;;rin Destek Egitimi

Rehber Ogretmenin Veliyi Sorunlara lligkin Gérigler (0) \Madd' Getiri lgin Yapmasi (1)
Hastaneye Yénlendirmesi (V
Destek Egitimin igerigini
Ogrenciye Gore Uyarlama (1)
Rehber Ogretmenin RAM'la
isbirligi (1)

RAM Tanilari Objektif Degil (1)

Tanlamanin Ailenin Miidahalesine
Ack Olmasi (1) Etiketlenme Kaygisinin Tanilamayi
Geciktirmesi (1)

Sekil 13. Rehber Ogretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iligkin
Gortsleri

Sekil 13’te ilkokullardaki ve ortaokullardaki rehber 6gretmenlerinin arastirma
sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim Hakkinda
Sorunlara Iliskin Gériisler temasi altindaki kodlar goriilmektedir. Rehber dgretmenlerin
en sik verdigi kodlar incelendiginde Rehber Ogretmeninin Veli ve Ogretmene
Miisavirligi (7), Rehber Ogretmenin Destek Egitimi Koordinasyonu (4), Olgme ve
Degerlendirmeyi OG Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama (2) gibi kodlar ve ilgili
frekanslarinin oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 15°te ilkokullarda ve ortaokullarda
gorev yapan rehber 6gretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Goriigler temasina iliskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimci

bilgileriyle birlikte yer verilmistir.

Tablo 15

Rehber Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara lIliskin
Goriisleri

Kod Katilimel ifade
Rehber Ogretmenler

Rehber PDR5 “Onun disinda dgretmenlere miisavirlik hizmeti veriyoruz. Bu
Ogretmeninin ogrencilerle nasil ¢calisilmast gerekir? Sonra planlarimi, ders planlarini
Veli ve yaparken takildiklar: konularda yardimct oluyoruz. Planlamada nelere
Ogretmene dikkat edecekler? Sonra dgrencilerin kaba degerlendirmelerini nasil
Miisavirligi (7) yapmalar: gerektigini anlatiyoruz. Yani ciddi anlamda bir miisavirlik

seyimiz var. Tabi bu arada idarenin sorumlulugunda olan bazi seyleri
de idareye yardimct olmak adina bu égrencilerle ilgili yapiyoruz. Bizim
okulda bunlarin programlarini ogretmen egslestirmelerini kimin kag
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saat alacagini yapryoruz. Bir de bunlari yapmadan dnce bizim yasal
olarak veliden izin almamiz gerekiyor. Cocuga destek egitim
verebilmek igin senenin basinda bir toplanti yapiyoruz. O toplantinin
da organizasyonunu ben yapiyorum. Bu toplantiya da velinin davet
edilmesi, ogretmenin davet edilmesi, toplanti organizasyonu sonucunda
verilecek kararlarla ilgili. Yine o toplantida da toplantinin yéneticisi,
yonlendiricisi falan seklinde bizim okulda benim iistiimden gidiyor bu

isler.”
Rehber PDR2 “Mesela ilkokulda soyle birinci sinifa ¢ocuk baslyor ya da anasmnifina
Ogretmenin basladigr zaman ¢ocukta bir farklilik oldugu zaten ortaya ¢ikiyor. Onu
Veliyi Hastaneye bir siire gézlemliyoruz. Ondan sonra onu hastaneye yénlendiriyoruz.
Yonlendirmesi Hastanede incelendikten sonra bu tabi ki epey bir zaman alior, iste
(€D)] randevu alinmasi ve ondan sonra gidip gelmesi. Ogretmene bir gozlem

formu veriliyor, o degerlendiriliyor, bizden gériis isteniyor. Onlar
degerlendirildikten sonra orada bir tam konduktan sonra rehberlik
arastirma merkeziyle isbirligine geciyoruz. Oradan randevu aliyoruz.
Esas eger kaynastirma karari verilecekse RAM in verdigi karar bizi
bagliyor. Hastanenin degil, RAM in verdigi karar.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Okul Yéneticilerinin Sorunlara iliskin

Goriisleri

Ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan okul ydneticilerinin Destek Egitim
Hakkinda Sorunlara Iliskin Gériisler temasi kapsaminda basvurduklar1 kodlar Sekil

14’te gorsellestirilerek sunulmugtur.

] ]
Destek Egitim Odasi Materyal Destek Egitim Odasinin Fiziksel
© ] Yonunden Yetersiz (2) Kosullari Gelistiriimeli (2)

Taninin Gecikmesinin Egitimi ]
Etkilemesi (2) Ailelerin TaniAlmaya Yénelik On
@] Yargilari (3)
Sinff iginde OG Olan Dgrenmye
Donuk Akran Diglanmasi ( 1)
s @]

Ogretmenlerln Destek Egitimi
Sorunlara Illskm Gorisler (0 Maddi Getiri igin Yapmasi (1)

Yerle§t|rme Karari Ve||n|n
Yonlendirmesine Agik (1
Destek Eg|t|m|n icerigini
Ogrenmye Gdre Uyarlama (1)

Ailelerin Sagllk Hizmetlerine

Erigimi Sinirli (1)
Tanilamanin Allenln Mldahalesine

RAM Tanilari Objeknf Degil (1) Acik Olmasi (1)

Sekil 14. Okul Yéneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara iliskin
Gortsleri
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Sekil 14’te ilkokullarda ve ortaokullarda goérev yapan okul yoneticilerinin
aragtirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim
Hakkinda Sorunlara iliskin Goriisler temasi altindaki kodlar goriilmektedir. Okul
yoneticilerinin en sik verdigi kodlar incelendiginde Ailelerin Tan1 Almaya Yonelik On
Yargilart (3), Destek Egitim Odasmnin Fiziksel Kosullar1 Gelistirilmeli (2), Destek
Egitim Odas1 Materyal YoOniinden Yetersiz (2), Tanmin Gecikmesinin Egitimi
Etkilemesi (2) gibi kodlar ve ilgili frekanslar1 karsimiza c¢ikmaktadir. Tablo 16’da
ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan okul yoneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri
Hakkinda Sorunlara Iliskin Gériisler temasma iliskin goriismelerden elde edilmis

ifadelerine kod ve katilimei bilgileriyle birlikte yer verilmistir.

Tablo 16
Okul Yéneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara lliskin Gériisleri
Kod Katihmei ifade
Okul Yéneticileri

Yerlestirme oY2 “Tanilamaya  miidahale edemiyoruz,  yerlestirmeye  miidahale
Karar1 Velinin edemiyoruz. Gortislerimiz sadece bir RAM formuyla, gonderme
Yonlendirmesine formuyla yetebiliyoruz. Orada da RAM daha c¢ok teknik bir
Acik (1) degerlendirme yapiyor. Ama bazi veliler de sinif icerisinde kaynastirma

goziiksiin deyip yerlestirme talep ediyor. Tam tersi bu ¢ocugun ozel
egitim kurumlarina gitmesi gerekiyor. Yani okullarda ozel alt siniflara
ancak buna karar veren veli oluyor. Bence veliye birakilmamali. MEB
bunu veliye birakiyor. Veli diyor ki ben ¢ocugumun kaynastirma
ogrencisi olarak kalmasini istiyorum.”

Ailelerin Saglik 0Y3 “Bir de o ailelerin. Yani 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin ailelerinin
Hizmetlerine saghk hizmetlerine, egitim hizmetlerine kolay ulasabilecekleri bir
Erisimi Sinirli ortam olusturulmast lazim. Zaman igerisinde bu aileler vazgeciyorlar.
(€D)] Evet gittim geldim, gittim geldim. Ayni seyleri farkl kisileri

anlatmaktan ya da farkly farkhi seyler duymaktan bakiyorlar.
Vazgegiyorlar. Sonucta daha geriye gidiyoruz. Yani ilag tedavisiyle
basladigimiz bir ¢cocugun zaman zaman ilacini kullandigi zaman zaman
kullanmadigi, ozel egitim destegi alan ¢ocugumuzun zaman zaman 6zel
egitime gittigini, zaman zaman gitmedigini. Gittiginde her seferinde
oradaki 6gretmenlerin siirekli degistigini falan... Boyle seyleri duyunca
nerede tikandigimi da ashinda anlasiliyor. Bu konuda da yine ¢ok
samimi, ¢ok ciddi ¢calismalar yapilmasi lazim.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Velilerin Sorunlara iliskin Goriisleri

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden Ogrenme
giicliigli olan g¢ocuga sahip o6grenci velilerinin, Destek Egitim Hakkinda Sorunlara
lliskin Goriisler temas1 kapsaminda basvurduklar1 kodlar Sekil 15°te gorsellestirilerek

sunulmustur.
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Cll

Olgme ve Degerlendirmeyi OG Olan

] Ogrenciye Ozgii Uyarlama (3) ]
Destek Egitimin igerigini Ogrenciye Gore Rehber Ogretmenin Tanlama Sirecinde
@] Uarama(3) Aileyi Yonlendirmesi (3)

Ozel Egitim Kurumunun Materyal Agislgdan

Donanimli Olmasi (3) AileninfOG Riskini Birinci Sinifta Okuma
o] Yazmada Fark Etmesi (3)
Destek Egitim Odasi Materyal YONjinden (Gl
Yetersiz (2) n Saglik Hizmetlerine Erigimi Sinirli
® @]

OG'ye Dikkat Eksikligi ve Hiperaktiviteni

Eslik Etmesi (2) nlamada Aileyi Sinif Ogretmeninin

Yénlendirmesi (4)

(Gl o)
Taninin Gecikmesinin Egitimi Etkilemesi ber Ogretmenin Veli ve Ogretmene
] Miisavirlik Yapmasi (1)
Ailelerin Tani Almaya Yonelik On Yar ]
@@ Genel Egitimi OG Olan Ogrenciye Gore

Tanlama Surecinde Hastane

Randevusunun Geg Verilmesi (2) \
@]

@] Uyarlama (1)
/ Etiketlenme Kaygisinin Tanlamayi
] Geciktirmesi (1)
Sinff icinde OG Olan Ogrenciye Dén ]

niik o
Akran Dislanmasi (1) Sorunlara liskin Gariisler (0) __ pjonin 66 Riskin Cocugun Dikkat
] o ! \Bamk%e Fark Etmesi (1)
Hastane ve RAM'n Verdigi Raportarin @] Ailenin OG Riskini Gocugun Odevierini

Siresi Farkli (1 . i
( )Ailenin OG Riskini Cocuk Geg Konugmaya Yaparken Fark Etmesi (1)

Basladiginda Fark Etmesi (1)

Sekil 15. Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara iliskin Gériisleri

Sekil 15°te ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden
o0grenme giicliigii olan ¢ocuga sahip 0grenci velilerinin, aragtirma sorusuna verdikleri
yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim Hakkinda Sorunlara iliskin Gériisler
temast altindaki kodlar goriilmektedir. Velilerin en sik verdigi kodlar incelendiginde
Tanilamada Aileyi Simf Ogretmeninin Yonlendirmesi (4), Ailelerin Saglik Hizmetlerine
Erisimi Sinirl1 (3), Ailenin OG Riskini Birinci Sinifta Okuma Yazmada Fark Etmesi (3),
Rehber Ogretmenin Tamilama Siirecinde Aileyi Yonlendirmesi (3), Olgme ve
Degerlendirmeye OG Olan Ogrenciye Ozgii Uyarlama (3), Destek Egitimin Igerigini
Ogrenciye Gore Uyarlama (3), Ozel Egitim Kurumunun Materyal Agisindan Donanimli
Olmast (3) gibi kodlar ve ilgili frekanslarinin bulundugu goriilmektedir. Tablo 17°de
ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden 6grenme giicliigii
olan c¢ocuga sahip 6grenci velilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara
Iliskin Gériisler temasia iliskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve

katilimer bilgileriyle birlikte yer verilmistir.
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Tablo 17

Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Goriigleri

Kod Katihmal

ifade

Veliler

Ailelerin Tan1 V6
Almaya Yonelik
On Yargilar1 (2)

“Tabi bunu biz biraz esim kabul etmedi. Eee o kabul etmeyince ben
biraz arastirmalara girdim. Esgim hi¢ istemedi agik¢ast raporun
ctkmasint ileride karsisina ¢ikacak hani is bulmada falan sikinti ¢eker
gibisinden. Ben biraz arastirdiktan sonra rapor ¢ikartmaya kabul ettim.
Esimi de zorladim agikgast poliklinik, poliklinik gezdik. Her giin
randevu igin telefonlarda bekledim. Ondan sonra rapor ¢iktiktan sonra
ama gittik RAM dan tan aldik, Ondan sonda ézel egitime baglattik.”

Destek Egitim V7
Odas1 Materyal
Yoniinden

Yetersiz (2)

“Simdi materyal yok. Egitim her zaman materyalle desteklenmelidir.
Clinkii ilkokul ¢caginda bir ¢ocuk bu. Dolayisiyla buna ihtiyag duyuyor.
Maddesellestirmeye ¢alistyor hala. Beyninin ¢alisma mekanizmasi sozel
olarak degil, fiziksel olarak bir seyleri gorerek kavramaya uygun yani.
Bu yiizden destek egitim odasmin diizenlenmesi ayri bir yaradir.”

Tanilama V4
Siirecinde

Hastane

Randevusunun

Geg Verilmesi

2

“Daha dnce de séyledigim gibi rapor konularmmda devletimizin bu
kadar uzun bir siire vermemeleri gerekiyor. Ramlarda saatleri biraz
daha en azindan uzatmalart ¢ok iyi olacak. Tamam ciinkii yetersiz
geliyor.”

3. Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde

Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetlere Iliskin Yasanan

Sorunlara Yonelik Paydaslarin (Veli, Stmf (")gretmeni, Brans (")gretmeni, Rehber

Ogretmen ve Okul Yoneticisi) Coziim Onerileri Nelerdir?

Bu arastirma sorusunda ilkokul (sinif) ve ortaokul (Tiirkge, matematik)

Ogretmenlerine, rehber Ogretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere destek egitim

hizmetleri kapsaminda sunulan hizmetlere iliskin yasanan sorunlara yonelik ¢oziim

Onerilerine dair sorulmus ve gelen yanitlar ayrintili olarak incelenmistir. Tiim paydaslar

i¢in, Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara iliskin C6ziim Onerileri temasi olusturulmus

ve kodlarla birlikte Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18

Paydaslarin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iliskin Coziim Onerilerine Yonelik Kod Matris Tarayicist ve Capraz Tablolar

Ogretmenler Toplam Rehber Ogretmenler Toplam

Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri

Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali 13 Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali 4
Destek Egitim MEB Tarafindan Denetlenmeli 12 Destek Egitim MEB Tarafindan Denetlenmeli 4
Ozel Egitim Kurumu ve Okul Arasindaki Etkilesim Artirilmali 9 BEP Konusunda Ogretmenlere Egitim Verilmeli 3
Okul ve Aile Arasinda Diizenli ve Siirekli iletisim Olmal 7 Destek Egitimdeki Kaynak Gereksinimi 2
Genel Egitimde Akran Ogretimi Yayginlagmali 6 Destek Egitim Sadece Akademik Egitimle Sinirlanmamali 2
Destek Egitimdeki Kaynak Gereksinimi 6 Okuldaki Destek Egitimin Ders Saati Artirilmali 1
BEP Konusunda Ogretmenlere Egitim Verilmeli 5 Okul Idaresi Destek Egitim Konusunda Egitilmeli 1
RAM ve Okul Arasindaki Etkilesim Artirilmali 4 Destek Egitim Ogretmenine Ozgiirliik Alan1 Birakilmali 1
Okuldaki Destek Egitimin Ders Saati Artirilmal 4 Destek Egitimi Ozel Egitim Ogretmeni Yiiriitmeli 1
Destek Egitime MEB Titizlikle Egilmeli 4 Destek Egitim Kurumunda Ucretsiz Egitim Saati Artirilmal 1
Sinif I¢i Yardim Destek Egitime Entegre Edilmeli 4 RAM Raporlari Detayli Hazirlanmali 1
RAM'dan Ogrenci Hakkinda Ayrintil Bilgi Gelmeli 3 Ozel Egitim Kurumu ve Okul Arasindaki Etkilesim Artirilmali 1
RAM'lar Ayr1 Bir Miifredat Hazirlamali 3 Genel Egitimde Akran Ogretimi Yayginlagmali 1
RAM Raporlar1 Detayli Hazirlanmali 3

Destek Egitimi Ozel Egitim Ogretmeni Yiiriitmeli 3

Destek Egitim Sadece Akademik Egitimle Sinirlanmamali 3

Destek Egitim Ogretmenine Ozgiirliik Alan1 Birakilmal 3

Tam Kapsamli Destek Egitim Odasi Insa Edilmeli 3

Okul Idaresi Destek Egitim Konusunda Egitilmeli 3

Destek Egitim Ogretmeni Ders Ogretmeninden Farkli Olmali 3

Aile ve Ozel Egitim Kurumu Siirekli Iletisim Halinde Kalmal 1

Destek Egitim Kapsaminda Tiim Paydaslar Isbirligi Yapmali 1

Destek Egitim Kurumunda Ucretsiz Egitim Saati Artirilmal 1

Okul Yoneticileri Veliler

Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri

BEP Konusunda Ogretmenlere Egitim Verilmeli 3 Okul ve Aile Arasinda Diizenli ve Siirekli Iletisim Olmal 11
Destek Egitim Ogretmeni Ders Ogretmeninden Farkli Olmali 3 Aile ve Ozel Egitim Kurumu Siirekli {letisim Halinde Kalmali 5
Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali 3 Ozel Egitim Kurumu ve Okul Arasindaki Etkilesim Artirilmali 3
Destek Egitim MEB Tarafindan Denetlenmeli 3 Ozel Egitim Kurumunda Ucretsiz Egitim Saati Artirilmall 3
Okul Idaresi Destek Egitim Konusunda Egitilmeli 2 Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali 3

(Devam ediyor)



6.

Tablo 18 (Devam)

Paydaslarin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iliskin Coziim Onerilerine Yonelik Kod Matris Tarayicist ve Capraz Tablolar

Destek Egitim Sadece Akademik Egitimle Sinirlanmamali Aileler Ozel Egitim Kurumundan Memnun Olmali

Destek Egitim Kurumunda Ucretsiz Egitim Saati Artirilmali Destek Egitimi Ozel Egitim Ogretmeni Yiiriitmeli

Destek Egitimi Ozel Egitim Ogretmeni Yiiriitmeli Destek Egitim Kapsaminda Tiim Paydaslar isbirligi Yapmali

Sinif I¢i Yardim Destek Egitime Entegre Edilmeli Destek Egitim Sadece Akademik Egitimle Sinirlanmamali

L

RAM'dan Ogrenci Hakkinda Ayrintili Bilgi Gelmeli MEB Tiim Ogrencileri OG Riski Bakimindan Ayrintili Taramali

Okuldaki Destek Egitimin Ders Saati Artirilmali

Sinif I¢i Yardim Destek Egitime Entegre Edilmeli

I LN




Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Ogretmenlerin Sorunlara iliskin Co6ziim

Onerileri

Ilkokullarda gérev yapan smif dgretmenleri ve ortaokullarda gorev yapan Tiirkce
ve matematik brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iliskin
Coziim Onerileri temasma ait basvurduklari kodlar Sekil 16 ve Sekil 17°de
gorsellestirilerek sunulmustur.

Cll

] Sinif igi Yardim Destek Egitime
Destek Egitim MEB Tarafindan  Entegre Edilmeli (4)
@] Denetlenmeli (4) ]
Genel Egitimde Akran Ogretimi

Tam Kapsamli Destek Egitim Yaygnlasmali (5)
Odasi inga Edilmeli (3) @]
@] Okul ve Aile Arasinda Diizenli ve
RAM Raporlari Detayll Hazirlanmali Sirekli lletisim Olmali (7)
© cm
B C] Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri
Ozel Egitim Kurumu ve Okul Giincel Tutulmal (9)
Arasindaki Etkilesim Artiriimali (3) @]
] RAM'lar Ayri Bir Miifredat
Okul idaresi Destek Egitim Hazrlamali (1)
Konusunda Egitilmeli (2) ]
] e\ Destek Egitim Ogretmenine
] O

Destek Egitim Sadece Akademik Ozgiirlikk Alani Birakimali (1)
Egitimle Sinrlanmamali (2) Sorunlara lligkin Cém @]

(0)
& / Aile ve Ozel Egitim Kurumu Sirekli
o y / etisim Halinde Kalmali (1)
Destek Egitimi Ozel Egitim ]
]

Ogretmeni Yoriitmeli (2)

Destek Egitim Kurumunda
Ucretsiz Egitim Saati Artirimali (1)
Destek Egitimdeki Kaynak

Gereksinimi (2)

RAM ve Okul Arasindaki Etkilesim ]
Artirimali (2)

Sekil 16. Sinif Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Co6ziim Onerileri
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] Destek Egitime MEB Titizlikle
Okuldaki Destek Egitimin Ders ~ Egilmeli (4) ]
@Saati Artirimali (4) BEP Konusunda Ogretmenlere
. . Egitim Verilmeli (5)@
Destek Egitimdeki Kaynak B
Gereksinimi (4) Ozel Egitim Kurumu ve Okul
] Arasindaki Etkilesim Artirimali (6)
Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri © ]
Gincel Tutuimali (4) estek Egitim MEB Tarafindan
] Denetlenmeli (8)
Destek Egitim Ogretmeni Ders ]
Ogretmeninden Farkl Olmali (3) Genel Egitimde Akran Ogretimi
@] Yaygmnlasmali (1)
RAM'dan Ogrenci Hakkinda © ]
Ayrmth Bilgi Gelmeli (3) Destek Egitimi Ozel Egitim
] — T / Ogretmeni Yaritmeli (1)
Destek Egitim Ogretmenine ]
Ozgiirlik Alani Birakilmali Sorunlara liskin Céziim Onerileri

(2)
/ Destek Egitim Sadece Akademik

)
G Wmle Sinifanmamali (1)
RAM'lar Ayri Bir Miifredat @]

Hazirlamal (2 .
@ @] Okul idaresi Destek Egitim

RAM ve Okul Arasindaki Etkilesim (o] Konusunda Egitilmeli (1)

Artiriimali (2) Destek Egitim Kapsaminda Tim

Paydaslar isbirligi Yapmali (1)

Sekil 17. Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Co6ziim Onerileri

Sekil 16 ve Sekilde 17°de ilkokullardaki sinif 6gretmenlerinin ve ortaokullardaki
brans 6gretmenlerinin aragtirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan
Destek Egitim Hakkinda Sorunlara iliskin C6ziim Onerileri temas1 altindaki kodlar
goriilmektedir. Ogretmenlerin en sik verdigi kodlar incelendiginde Ogretmenlerin
Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali (13), Destek Egitim MEB Tarafindan Denetlenmeli
(12), Ozel Egitim Kurumu ve Okul Arasinda Etkilesim Artirilmali (9), Okul ve Aile
Arasinda Diizenli ve Siirekli Iletisim Olmali (7), Destek Egitimdeki Kaynak
Gereksinimi (6), Genel Egitimde Akran Ogretimi Yayginlasmali (6) kodlar1 ve ilgili
frekanslarinin bulundugu goriilmektedir. Tablo 19°da ilkokullarda sinif 6gretmenlerinin,
ortaokullarda Tiirkge ve matematik brans 6gretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri
Hakkindaki Sorunlara Iliskin Coziim Onerileri temasma iliskin goriismelerden elde

edilmis ifadelerine kod ve katilimci bilgileriyle birlikte yer verilmistir.
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Tablo 19

Swnif ve Brang Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Coziim Onerileri

Kod Katihma1 ifade
Swnif Ogretmenleri/Brans Ogretmenleri
Ogretmenlerin SO9 “Dolayisiyla ézel egitime ihtiyact olan bu destek egitimi ihtiyact olan
Mesleki Bilgileri cocuklarla ilgili bir kere bize bir seminerler vermeleri lazim ki
Gincel eksiklerini, ne oldugunu dnce bir tespit edelim. Onlart tamamlamaya
Tutulmali (13) yonelik iste sonra donanima, ¢alismalara gecelim.”
Ogretmenlerin MO5 “Su da olmali bu anlamda yapilan hizmet igi egitimler de
Mesleki Bilgileri gelistirilebilir. Ama bu genel anlamda degil. Hani ozel brang bazinda
Gtincel olmali. Hani benim katildigim bircok sey hep genel anlamda idi. Hani

Tutulmali (13)

bunlara nasi program olusturulur BEP plani nasil yapilir falan
tarzinda. Ama ozelde ben matematikte mesela bu ogrencilerle ilgili
nasil ¢calismalar yapmalyim veya iste Tiirkce 6gretmeni ne yapmali?
Hani biz birazcik daha hani ¢ocugun durumuna gore ortalama bir seyi
tutturup gitmeye ¢alistyoruz.”

Destek Egitim SO11 “Simdi Milli Egitim. Eeee veya iste ne diyelim iist diizey yetkililer
MEB Tarafindan bunlar. Elbette bircok arasturma ¢alisma ddhilinde bu programi
Denetlenmeli diizenliyorlar ama denetlediklerini diigtinmiiyorum yeterince. Yani
(12) yeterince bir denetleme oldugunu diistinmiiyorum. Hani biz bu konuyu
iste actik bu konuyu ogrencileri verdik sistemi oturttuk soyle boyle
destek odasi acgtik, soyle yaptik ama denetleme sifir. Sadece evrak
tizerinde her sey. Yani bu c¢ocuklarin hayatlart evrak iizerinde
diizenleniyor. Ve bu bir eksiklik olarak goriiyorum.”
Destek Egitim TO4 “Yani bu destek noktasinda bir kere bunun denetiminin ¢cok cok daha
MEB Tarafindan iyi yapumasi gerekir. Simdi bir ogretmen oOgrenciyle iste atiyorum
Denetlenmeli kastm ayinda bagsladi, Mayis aymun sonuna kadar hazirana kadar
(12) destek egitim yapti. Peki ne yaptiniz? Yani bu 6grenciyi nereden aldin,
nereye getirdin? Ya belki de 6grenci geri gitti? Bakin bunun kesinlikle
somutlastirmak lazim. Yani bu ogretmenden rapor olarak istenmeli.”
Genel Egitimde SO3 “Yani ben sdyle yapiwyorum. Kendi sinifimda mesela kaynastirma
Akran Ogretimi ogrencilerini ¢ok iyi ogrencilerin yanina oturtuyorum ve doniigiimlii
Yayginlagmali oturtuyorum. Size soramiyor derste mesela yamndakine diyorum her
(6) seyi sorabilirsin. Yanmindakine soruyor. Teneffiiste mesela diyorum ki
arkadasinla bir tahtada sor ¢6z bakalim anlamis mi? Yani akran
etkilesimini daha ¢ok kullaniyorum ben.”
BEP Konusunda MO4 “Ashinda sunu séyleyeyim. Okullarda yapilan BEP in ne kadar faydasi

Ogretmenlere
Egitim Verilmeli

®)

oldugundan ben siipheliyim, onu da séyleyeyim. Ciinkii niye biliyor
musunuz? Biz burada bir seyi profesyonelce yapmiyoruz. Mesela
BEP’li ogrenciye, bir sey hazirla deniyor. Ne o yillik plan hazirla
deniyor? Ya ben ¢ocugu once bir taniyacagim, sonra bu ¢ocugun neyi
bilip bilmedigini 6grenecegim. Sonra da bunlara plan hazirlayacagim.
Gergekten yaptigimiz planlar ¢ok ciddi mi? Ya bu olmamali.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Rehber Ogretmenlerin Sorunlara iliskin

Coziim Onerileri

Ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan rehber dgretmenlerinin Destek Egitim
Hakkindaki Sorunlara iliskin Coziim Onerileri temasina ait bagvurduklar1 kodlar Sekil

18°de gorsellestirilerek sunulmustur.
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Destek Egitim Sadece Akademik BEP *EQUHS“:‘/da,PQ’I?‘?e"'ere
Egitimle Sinifanmamali (2) gitim Verilmeli (3)

Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri
Destek Egitimdeki Kaynak Guncel Tutulmali (4)
Gereksinimi (2)
Destek Egitim MEB Tarafindan
Denetlenmeli (4)
Genel Egitimde Akran Ogretimi
Yayginlagmali (1) \ /

@ Okuldaki Destek Egitimin Ders

Saati Artirimali (1)

Ozel Egitim Kurumu ve Okul Sorunlara lliskin Géziim Onerileri

Arasindaki Etkilesim Artirimali (1) ©) \
Okul Idaresi Destek Egitim
Konusunda Egitilmeli (1)
RAM Raporlari Detayll Hazirlanmgaii
(1)

- Destek Egitim Ogretmenine
_ Destek Egitim Kurumunda Ozglirliik Alani Birakimali (1)
Ucretsiz Egitim Saati Artirimali (1) Destek Egitimi Ozel Egitim

Ogretmeni Yiriitmeli (1)

Sekil 18. Rehber Ogretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iligkin
Co6ziim Onerileri

Sekil 18’de ilkokullarda ve ortaokullarda gbrev yapan rehber dgretmenlerinin
aragtirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim
Hakkinda Sorunlara iliskin Coziim Onerileri temasi altindaki kodlar goriilmektedir.
Rehber Ogretmenlerin en sik verdigi kodlar incelendiginde Destek Egitim MEB
Tarafindan Denetlenmeli (4), Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali (4),
BEP Konusunda Ogretmenlere Egitim Verilmeli (3), Destek Egitim Sadece Akademik
Egitimle Sinirlanmamali (2), Destek Egitimdeki Kaynak Gereksinimi (2) gibi kodlar ve
ilgili frekanslar1 karsimiza ¢ikmaktadir. Tablo 20°de ilkokullarda ve ortaokullarda gérev
yapan rehber dgretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Sorunlara Iliskin
Coziim Onerileri temasma iliskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve

katilimci bilgileriyle birlikte yer verilmistir.
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Tablo 20

Rehber Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Céziim

Onerileri
Kod Katilimel ifade
Rehber Ogretmenler

Destek Egitim PDR5 “Bir de gdyle bir seyimiz var Bizim yetersiz olmasimin yan sira bu

MEB Tarafindan cocuklar disaridan destek egitim alyorlar ya oOzel egitim

Denetlenmeli (4) kurumlarindan. Burada da bir sikintumiz var. Bu ¢ocuklarimiz bir kere
somiiriilen, para kaynagi ¢ocuklar olmug. Ben ozel egitimlerde ¢alistim,
gordiim. Maalesef orast hic amacina ulagmiyor. Yani orada géyle
soyleyeyim, ozellikle ortaokul siirecinde hi¢ amacina ulagmiyor,
ozellikle kiiciik yaslarda baslayan. Ozellikle okuma yazma &grenene
kadar ilk okuma yazmada falan evet ama ortaokul ve lise diizeyine
geldigi zaman bu ¢ocuklar icin farkli tedbirler alinmasi gerekiyor. Bu
cocuklar igin ortaokul ve lisede o kadar yanls bir sey ki ben Milli
Egitim de olsam ¢ok baska bir sistem kurarim.”

Destek Egitim PDR4 “Destek egitimde aliyoruz ve ¢ikariyoruz. Zaten ayristiriyoruz orada

Sadece egitimi veriyoruz ¢ocuga, c¢ocuga zaten sen farklisin mesajin

Akademik pekistiriyoruz bu modelle. Ama bu ¢ocugu ben kendi okulumda da

Egitimle gormedim bu c¢ocuktan hatta siirekli séyliiyorum ama hem okulun

Sinirlanmamali yogunlugundan dolayr da farkli sebeplerden yaratamiyoruz. Yani

2 normal gelisim gésteren c¢ocuklarla ozel egitim d&grencilerini de
gotiirmek istiyorum. Etkinliklerde de var mesela. Orada faaliyetler
yapmak, kaynastirma, bu alanlar: yaratmak bir konu. Ger¢ekten MEB
bu konuda eksik. Ben MEB’de su yaziy1 gormedim. Bu ¢ocuklart alip
sunlart yapalim, su su c¢alismalara katalim ve bunlari olcelim. Bu
konulart isleyen c¢ok fazla projeler de gormedim, ¢ok fazla
gtindemlerinde de olmayabilir. Ya da ben denk gelmedim bilmiyorum.”

Okuldaki Destek PDR5 “Yetersiz  ¢iinkii  bazi  Ogrencilerimizi  en fazla 1 saat

Egitimin Ders
Saati Artirilmali

@

yararlandirabiliyoruz haftada. Bazi ogrencilerimizi hi¢
yararlandiramiyoruz. Istekli 6gretmen olmuyor, bos saat bulamiyoruz
falan ve gdyle sdyleyim artik her sene okullara gelen kaynastirma
ogrencileri sayist artryor. Yani yeni nesil ile birlikte dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu ya da ozel 6grenme giicliigii dedigimiz sey
gercgekten bir sey olarak ¢ig gibi biiyiiyor isin agik¢asi. Egri oturup
dogru konusalim.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Okul Yoneticilerinin Sorunlara fliskin Coziim

Onerileri

[lkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan okul yoneticilerinin Destek Egitim

Hakkindaki Sorunlara iliskin Cdziim Onerileri temasina ait basvurduklari kodlar Sekil

19°da gorsellestirilerek sunulmustur.
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Destek Egitim Ogretmeni Ders ~ Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Glncel
Ogretmeninden Farkh Olmali (3) Tutuimal (3)

Destek Egitim MEB Tarafindan

BEP Konusunda Ogretmenlere Egitim Denetlenmeli (3)

Verilmeli (3) \
]

Destek Egitim Sadece Akademik Egitimle  Sorunlara lliskin Géziim Onerileri (0) Destek Egitim Kurumunda Ucretsiz Egitim

Sinrlanmamali (2)/ \Saati Artirimali (1)

Okul idaresi Destek Egitim Konusunda Destek Egitimi Ozel Egitim Ogretmeni
Egitimeli (2) Yiritmeli (1)

RAM'dan Ogrenci Hakkinda Ayrintili Bilgi Sinff igi Yardim Destek Egitime Entegre
Gelmeli (1) Edilmeli (1)

Sekil 19. Okul Yéneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara iliskin
Coziim Onerileri

Sekil 19’da ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan okul yoneticilerinin
aragtirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim
Hakkinda Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri temas: altindaki kodlar gériilmektedir.
Okul yoneticilerinin en sik verdigi kodlar incelendiginde Destek Egitim MEB
Tarafindan Denetlenmeli (3), Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali (3),
Destek Egitim Ogretmeni Ders Ogretmeninden Farkli Olmali (3), BEP Konusunda
Ogretmenlere Egitim Verilmeli (3), Destek Egitim Sadece Akademik Egitimle
Sinirlanmamali (2), Okul Idaresi Destek Egitim Konusunda Egitilmeli (2) gibi kodlar ve
ilgili frekanslar1 yer almaktadir. Tablo 21°de ilkokullarda ve ortaokullarda gdrev yapan
okul yéneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Sorunlara Iliskin C6ziim
Onerileri temasina iliskin goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimci

bilgileriyle birlikte yer verilmistir.
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Tablo 21

Qkul Yoneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Coziim
Onerileri

Kod Katihma1 ifade
Okul Yéneticileri
Destek Egitim oY4 “Kesinlikle faydali olur denetim. Ben ayni zamanda miifettis kékenli
MEB Tarafindan egitim, yonetim ve denetimden mezun olmamdan kaynakli denetimin
Denetlenmeli (3) cok gerekli olduguna inanan bir insamim. Ama denetimi yapacak

kisilerin de igin ehli olmasi gerekiyor. Yani denetimi gidip de bir
ogretmen denetlemesi degil ya da bunu isi bilen gercekten ozel egitimi
bilen insanlarin denetlemesi... Ama¢ da burada isi yapanlarin
aciklarint aramak degil. Denetimdeki esas unsur rehberlik yapmak...
Yani isi bilen, gercekten ozel egitimi bilen birinin denetimi... Mesela
bir okul denetlendi. Eklikleri var. Bu eksikleri nasil giderecegini de yol
gosteren bir denetim mekanizmasina ihtiyag var. Bu egitimin her
alaminda, biitiin alanlarda denetim mutlaka ve mutlaka gerekir. Yani su
an denetleniyor mu? Hayw. Hi¢bir kurumda ozel egitimle ilgili bir

denetim yok.”
Smif I¢i Yardim oYs3 “Eeee bu konuda da ¢ok hizli adimlar atilmasi lazim. Ben her sinif
Destek Egitime diizeyinde yardimci 6gretmen uygulamasina gegilmesi gerektigini
Entegre Edilmeli diistiniiyorum. Yani birinci simiflar icin bir tane yardimci 6gretmen
(D) bulunsa o sinifta belirli derslerde destek egitim amaciyla destek olmak

amaciyla siniflara gitse, 6grencinin en verimli saatlerinde bir seyler
yvapmaya ¢alissa daha verimli olunabilir diye diisiiniiyorum. Su andaki
bizim destek egitimimiz destek amacryla yapmis oldugumuz faaliyetler o
anlamda biraz yetersiz. Sinif ogretmenlerinin omzuna yrkilmis oluyor.
Onlar da bu konuda Hani iyi niyetliler ama ¢ok yeterli mi emin degilim.
Yeterli olmadiklarim diigiiniiyorum.”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Velilerin Sorunlara fliskin Coziim Onerileri

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden 6grenme
giicliigli olan cocuga sahip 6grenci velilerinin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara
Iliskin Coziim Onerileri temasina ait bagvurduklar1 kodlar Sekil 20°de gorsellestirilerek

sunulmustur.
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Aileler Ozel Egitim
Kurumundan Memnun Olmal

(3)

Ogretmenlerin Mesleki

Bilgileri Guncel Tutulmal (3) Aile ve Ozel Egitim Kurumu

Siirekli lletisim Halinde
. Kalmal (5
Ozel Egitim Kurumunda ®)

Ucretsiz Egitim Saati Okul ve Aile Arasinda Dizenli

Artirimali (3) // ve Strekli lletigim Olmal (11)
e
]

Ozel Egitim Kurumu ve Okul

Arasindaki Etkilesim Artirimali Sorunlara lligkin Gézim Destek Egitim Kapsaminda
(3) Onerileri (0) Tum Paydaslar Igbirligi
Yapmali (1)

Destek Egitimi Ozel Egitim —
Ogretmeni Yiriitmeli (2) Destek Egitim Sadece
Akademik Egitimle

Sinrlanmamali (1)

_Sinfigi Yardm Destek MEB Tiim Ogrencileri OG
Egitime Entegre Edilmeli (1) okuldaki Destek Egitimin Riski Bakimindan Ayrmtii
Ders Saati Artirimali (1) Taramali (1)

gekil 20. Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Coziim
Onerileri

Sekil 20°de ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden
o0grenme glicliigli olan ¢ocuga sahip 6grenci velilerinin arastirma sorusuna verdikleri
yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim Hakkinda Sorunlara Iliskin Coziim
Onerileri temasi altindaki kodlar goriilmektedir. Velilerin en sik verdigi kodlar
incelendiginde Okul ve Aile Arasinda Diizenli ve Siirekli Iletisim Olmali (11), Aile ve
Ozel Egitim Kurumu Siirekli Iletisim Halinde Kalmali (5), Aileler Ozel Egitim
Kurumundan Memnun Olmali (5), Ogretmenlerin Mesleki Bilgileri Giincel Tutulmali
(3), Ozel Egitim Kurumunda Ucretsiz Egitim Saati Artirlmali (3), Ozel Egitim Kurumu
ve Okul Arasindaki Etkilesim Artirilmali (3) gibi kodlar ve ilgili frekanslari
bulunmaktadir. Tablo 22’de ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlaria
devam eden Ogrenme giicliigii olan ¢ocuga sahip 6grenci velilerinin Destek Egitim
Hizmetleri Hakkindaki Sorunlara iliskin Coéziim Onerileri temasma iliskin
goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimci bilgileriyle birlikte yer

verilmistir.
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Tablo 22

Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Céziim Onerileri

Kod Katihmel ifade
Veliler
Okul ve Aile V3 “Ben isterdim Milli Egitimde de ézel egitimdeki gibi geleyim. Ben
Arasinda cocugumu izleyeyim. Napryor hani? Vaktini nasil geciriyor derste?
Diizenli ve Stkilyyor mu, sitkilmiyor mu? Ciinkii aslinda annenin her seyi bilmesi
Siirekli letisim gerekir ki ¢ocugu, ogretmeni yonlendirmesi gerekiyor bana gére.
Olmali (11) Mesela sinif 6gretmeni ile de konusacagim. Mesela ¢cocuguma gérevler

versin istiyorum. Surf onun sorumlulugunda olan bir seyler, atiyorum
bir temizlik kolu baskanligini gibi ne bileyim... Kilit gérevler...”

Okuldaki Destek V8 “Bence ilkokulda ozel gereksinim gerektiren dgrencileri ayri bir sinif
Egitimin Ders olmasi daha sonra iste karma hale getirilmeli. Yani dedigim gibi hani
Saati Artirilmali ilk etapta belki onlarin bir simiflart olur, daha sonra bazi é6zel okullar
Q) da oluyor iste basart durumuna gére karma siniflar olusturuluyor,

tekrar degistiriliyor, karistiriliyor falan. Bence bunlar yapilabilir.
Bunlarin ¢ok etkili olacagint diigiintiyorum. Okullarda bu egitim
arttirtimali. Destek egitim. Yani bir destek egitim degil ashinda destek
egitim olarak diisiiniilmemeli. Yani ¢ocuk siniftan alinip gel ben seni
derse olusturacagim demesi bazi ¢ocuklarin hoguna gitmiyor.”

Destek Egitim V3 “Soyle. Ben bu konuda eksiklik oldugunu diigiiniiyorum. Yine de okul
Kapsaminda yani ¢ok dnem verilmeli. Rehber hoca, aile, sinif dgretmeni. Ayrica
Tiim Paydaslar egitim kurumlarinin hepsi ¢ok birbirine sey olmali, islerinden haberdar
Isbirligi Yapmali olmali bir ¢ocuk icin kesinlikle hepsi birbirine... Bazen aksakliklar
(1) olabiliyor okullarda. Hani bu baglamda ben boyle diistiniiyorum.”

4. Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde
Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetlere Iliskin Yasanan
Sorunlara Yénelik Paydaslarin (Veli, Stmf Ogretmeni, Brans Ogretmeni, Rehber

Ogretmen ve Okul Yoneticisi) Beklentileri Nelerdir?

Bu arastirma sorusunda ilkokul (simif) ve ortaokul (Tiirkce, matematik)
Ogretmenlerine, rehber ogretmenlere, okul yoneticilerine ve velilere destek egitim
hizmetleri kapsaminda sunulan hizmetlere iliskin yasanan sorunlara yonelik
beklentilerine dair sorulmus ve gelen yanitlar ayrintili olarak incelenmistir. Tiim
paydaslar icin, Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iliskin Kisi ve Kurumlardan

Beklentiler temasi olusturulmus ve kodlarla birlikte Tablo 23’°te sunulmustur.
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Tablo 23

Paydaslarin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara Iligkin Beklentilerine Yonelik Kod Matris Tarayicisi ve Capraz Tablolar

Ogretmenler Toplam Rehber Ogretmenler Toplam

Sorunlara Iliskin Beklentiler Sorunlara Iliskin Beklentiler

MEB'e Destek Egitim Ogretmeni istihdani Saglanmali 6 Okullara Destek Egitim Ozelinde Biitge Saglanmali 4
Lisans Programlarina Destek Egitim Dersi Konulmali 6 Sivil Toplum ve Yerel Yonetimlerin Destegi Alinmali 1
Politikacilar Sahadan Bilgi Almali 4 Saglik-Aile-MEB Bakanliklar Protokol Yapmali 1
Destek Egitim Ogretmenligini Profesyonellesmeli 4 Destek Egitim Hizmetleri Merkezi Politikalarla Yiirtitiilmemeli 1
Sivil Toplum ve Yerel Yonetimlerin Destegi Alinmali 2 MEB'e Destek Egitim Ogretmeni Istihdami Saglanmali 1
Destek Egitim Alan Ogrencinin Sistematik Takibi Yapilmali 2 OG Olan Ogrencilerin Yetenekleri Kesfedilmeli 1
Destek Egitim Mevzuat Yenilenmeli 1 Destek Egitim Okullarinda Etkinlikler Planlanmali 1
Saglik-Aile-MEB Bakanliklar Protokol Yapmali 1 Tiim Okullarda Destek Egitim Odas1 Olmali 1
Universiteler Okullarla Paylasim Icinde Olmali 1

Okullara Destek Egitim Ozelinde Biit¢e Saglanmali 1

Destek Egitim Okullarinda Etkinlikler Planlanmali 1

OG Olan Ogrencilerin Yetenekleri Kesfedilmeli 1

Destek Egitime Ozgii E-Okul Gibi Platform Kurulmali 1

Okul Yoneticileri Veliler

Sorunlara Iliskin Beklentiler Sorunlara Iliskin Beklentiler

Destek Egitim Mevzuat Yenilenmeli 5 MEB'e Destek Egitim Ogretmeni Istihdami Saglanmali 4
Saglik-Aile-MEB Bakanliklar Protokol Yapmali 3 Tiim Okullarda Destek Egitim Odas1 Olmali 3
Politikacilar Sahadan Bilgi Almali 3 Destek Egitimi Ozel Egitim Ogretmeni Yiiriitmeli 3
Universiteler Okullarla Paylasim Icinde Olmali 2 OG Olan Ogrencilerin Yetenekleri Kesfedilmeli 2
Destek Egitim Alan Ogrencinin Sistematik Takibi Yapilmali 2 Ogrenme Giigliigii Olan Bireylere Istihdam Alani Olusturulmali 1
Destek Egitime Ozgii E-Okul Gibi Platform Kurulmali 1 Destek Egitim Okullarinda Etkinlikler Planlanmali 1
Lisans Programlaria Destek Egitim Dersi Konulmali 1

Destek Egitim Okullarinda Etkinlikler Planlanmali 1




Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Ogretmenlerin Sorunlara iliskin Beklentileri

[lkokullarda gérev yapan simf 6gretmenleri ve ortaokullarda gorev yapan Tiirkge
ve matematik brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara iliskin

Beklentileri temasina ait bagvurduklar1 kodlar Sekil 21 ve Sekil 22°de gorsellestirilerek

sunulmustur.
CHl ]
Lisans Programlarina Destek pgjitikaciar Sahadan Bilgi Almali
Egitim Dersi Konumal (3) (3)
@] ]
OG Olan Ogrencilerin Yetenekleri MEB.'e. Destek Egitim Ogretmeni
Kesfedilmeli (1) Istihdami Saglanmali (6)
] ]
Destek Egitim Okullarlnda Kisi ve Kurumlardan Beklentiler (0 Destek Egitim Ogretmenligini
Etkinlikler Planlanmali (1 Profesyonellesmeli (1)
Okullara Destek Egitim Ozelinde Sivil Toplum ve Yerel Yonetimlerin
Bitce Saglanmali (1) Destegi Alinmali (1)
]

Saglik-Aile-MEB Bakanlklar Destek EgltlmAlan Ogrencinin
Protokol Yapmali (1) Sistematik Takibi Yapimali (1)

Sekil 21. Sinif Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Beklentileri

Gl
Lisans Programlarina Destek
Egitim Dersi Konulmal (3)
] @]
Destek Egitime Ozgii E-Okul Gibi

Platform Kuruimali (1) Destek Egitim Ogretmenligini

Profesyonellesmeli (3)

] ] ]
Universiteler Okullarla Paylagim Kisi ve Kurumlardan Beklentiler (0) Politikacilar Sahadan Bilgi Almali
Icinde Olmali (1) / \ (1)
] ]
Destek Egitim Mevzuat Sivil Toplum ve Yerel Yonetimlerin
Yenilenmeli (1) o] Destegi Alinmali (1)

Destek Egitim Alan Ogrencinin
Sistematik Takibi Yapimali (1)

Sekil 22. Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Beklentileri
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Sekil 21 ve Sekil 22°de ilkokullardaki sinif 6gretmenlerinin ve ortaokullardaki
brang 6gretmenlerinin arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan
Destek Egitim Hakkinda Sorunlara iliskin Beklentiler temasi altindaki kodlar
goriilmektedir. Ogretmenlerin  en sik  verdigi kodlar incelendiginde Lisans
Programlarina Destek Egitim Dersi Konulmali (6), MEB’e Destek Egitim Ogretmeni
Istihdami Saglanmali (6), Destek Egitim Ogretmenligi Profesyonellesmeli (4),
Politikacilar Sahadan Bilgi Almali (4), Destek Egitim Alan Ogrencinin Sistematik
Takibi Yapilmali (2), Sivil Toplum ve Yerel Yonetimlerin Destegi Alinmal1 (2) gibi
kodlar1 ve ilgili frekanslart karsimiza g¢ikmaktadir. Tablo 24’te ilkokullarda sinif
Ogretmenlerinin, ortaokullarda Tiirk¢e ve matematik brang Ogretmenlerinin Destek
Egitim Hizmetleri Hakkindaki Sorunlara iliskin Beklentiler temasma iliskin
goriismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimer bilgileriyle birlikte yer

verilmigtir.

Tablo 24

Simif ve Brans Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Beklentileri

Kod Katilhmel ifade

Sinif Ogretmenleri/Brans Ogretmenleri

MEB’e Destek SO6 “Yetersiz degil de biz normalde zaten burada destek egitimi veren
Egitim Ogretmeni ogretmenler, normal derse giren ogretmenlerimiz... Yani biz bosta
Istihdanu degiliz zaten normalde bir sinifi okutuyoruz, ekstradan bir iki saat
Saglanmali (6) aywrmig oluyor her arkadas onlara okul sonrasinda kalarak. Ama
okulda mesela uygun olan ozel egitim ogretmenleri olsa belli
alanlarda belli saatlerde ¢cok daha uzun saatler onlar orada birebir
calisma imkdni bulabilseler, hem materyal ag¢isindan daha
zenginlestirilmis ortamlarda yapabilseler ¢ok daha onlarin hayatina
daha biiyiik katkida bulunuruz bence.”
Destek Egitim TO2 “Ashinda destek egitim, ozel egitim, kaynastirma, Dbiitiinlestirme
Ogretmenligi egitimi ¢ok komplike bir sey. Yani bir ¢ocuga dokunuyorsunuz, bir
Profesyonellesmeli ¢ocuga egiliyorsun. Yani mis gibi yapilmamast gerekiyor bir¢ok
4 yerde. Hani dostlar aligveriste gorsiin, kagit da olsun, yazida ¢izide

kalsin anlayist var gibi. Bu bence ¢ok daha ciddiye alinmali destek
egitim. Ciinkii akranlarindan geride kalmis bir 6grenci var ve siz
ona yetismeye ¢alistyorsunuz. Her anlamda daha ciddiye alinmali
diye diistiniiyorum. Yani biitiin kurumlardan ciddiyet bekliyorum.”

Saglik-Aile-MEB SO14
Bakanliklar Protokol

Yapmali (1)

“Bir defa tamamen bir koordinasyon konusu bu. Onun igin hemen
Milli  Egitim  Bakanhgiyla, Saghk Bakanhgimin  beraber
calisabilecekleri bir protokol hazirlanmasiyla ige baslarim. O
isbirligi protokoliiniin igerisinde velilerin bu ézel ogrenme gii¢liigii
olan dgrencilerin velilerinin de bu igin icine girmesini saglarim.
Dedigim gibi sahadaki bu isin uygulayicisi goniillii ogretmenlerin,
istekli 6gretmenlerin alamn igine girmesini saglarim. Ondan sonra
onlardan elde ettigimiz bilgilerle tek basina tabii ki ben bu konuda
radikal ¢bziim onerileri iiretemem. Onlardan gelen bilgilerle ortak
akilla ¢oziilebilecek bir sorun oldugunu diisiiniiyorum.”
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Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Rehber Ogretmenlerin Sorunlara iliskin
Beklentileri

[lkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan rehber 6gretmenlerinin Destek Egitim
Hakkindaki Sorunlara iliskin Beklentileri temasina ait basvurduklari kodlar Sekil 23’te

gorsellestirilerek sunulmustur.

TUm Okullarda Destek Egitim Odasi
Olmali (1)

Destek Egitim Okullarinda Etkinlikler Okullara Destek Egitim Ozelinde Biitge
Planlanmali (1) Saglanmal (4)

]
OG Olan Ogrencilerin Yetenekleri  Kisi ve Kurumlardan Beklentiler (0)  Sivil Toplum ve Yerel Yonetimlerin

Kesfedilmeli (1) / \ Destegi Alinmali (1)

MEB_‘e Destek Egitim Ogretmeni Saglik-Aile-MEB Bakanliklar Protokol
Istihdami Saglanmali (1) Yapmali (1)

Destek Egitim Hizmetleri Merkezi
Politikalarla Yuritiimemeli (1)

Sekil 23. Rehber Ogretmenlerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Beklentileri

Sekil 23°te ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan rehber dgretmenlerinin
arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim
Hakkinda Sorunlara Iliskin Beklentiler temas1 altindaki kodlar goriilmektedir. Rehber
ogretmenlerin en sik verdigi kodlar incelendiginde Okullara Destek Egitim Ozelinde
Biitge Saglanmali (4), Tiim Okullarda Destek Egitim Odast Olmali (1) Sivil Toplum ve
Yerel Yonetimlerin Destegi Almmmali (1), Destek Egitim Hizmetleri Merkezi
Politikalarla Yiiriitiilmemeli (1) gibi kodlar ve ilgili frekanslar1 yer almaktadir. Tablo
25’te ilkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan rehber dgretmenlerinin Destek Egitim
Hizmetleri Hakkindaki Sorunlara iliskin Beklentiler temasima iliskin goriismelerden

elde edilmis ifadelerine kod ve katilimci bilgileriyle birlikte yer verilmistir.
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Tablo 25

Rehber Ogretmenlerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Beklentileri

Kod Katihma1 ifade
Rehber Ogretmenler
Okullara Destek PDR4 “Evet, tam olarak bu ¢ok merkezli ve kati politikalar bence verimliligi
Egitim Ozelinde etkiliyor ve onlarin ¢alisma alanlarmi kisitliyor. Her okulun ¢alisma
Biitce ortami ¢ok farkli. Yani ortaya bir program koyuyoruz, bir yénetmelik
Saglanmali (4) koyuyoruz. Bu her okulun tam yapan, ihtiyaclarimi karsilayan bir

program olmuyor, ihtiyaglar ¢ok farkli farkhilasabiliyor. Bunu
dedigimiz gibi inisiyatif verilip biitcenin saglanmasi ve sonunda
degerlendirmenin yapilmasi ¢ok su an géremedigimiz bir sistem.”

Destek Egitim PDR4 “Bence biraz Milli Egitimin daha kogeli, daha merkezi egitim
Hizmetleri politikalart var. Bu durum okullarin daha ozerk, daha bagimsiz egitim
Merkezi programlart ya da c¢alismalar gelistirmesini engelleyebiliyor. Bu
Politikalarla konularda inisiyatif okullara bilhassa arttirilabiliv diye diisiiniiyorum.
Yiriitilmemeli Yonetmelige ya da Milli Egitimin daha katt olan ¢izgilerine
Q takilabilivoruz. Ogretmenler inisiyatif alma konusunda c¢ekingenlik

gosterebilir,  inisiyatif alma  konusunda  ozgiirliikleri  haklar
artirtlabilir.  Psikolojik olarak da farkli ihtiyaglart var. Farkl
konularda desteklenirse daha iyi olur diye diisiiniiyorum ki ihtiyaglar:
da var bu ¢ocuklarin. Cok ¢ok daha fazla var. Sosyokiiltiirel olaraktan
daha olumsuz aile modellerine eslik ettigi durumlar: da gordiik ozel
egitim ogrencilerinin...”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Okul Yoéneticilerinin Sorunlara iliskin

Beklentileri

[lkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan okul yoneticilerinin Destek Egitim
Hakkindaki Sorunlara Iliskin Beklentileri temasina ait basvurduklar1 kodlar Sekil 24’te

gorsellestirilerek sunulmustur.

Politikacllar Sahadan Bilgi Almali (3)

Saglik-Aile-MEB Bakanliklar Protokol Destek Egitim Mevzuati Yenilenmeli (5)
Yapmali (3)

]

Destek Egitim Alan Ogrencinin  Kisi ve Kurumlardan Beklentiler (0)  Destek Egitime Ozgii E-Okul Gibi

Sistematik Takibi Yapimali (2)/ \ Platform Kurulmah (1)

Universiteler Okullarla Paylasim iginde Lisans Programlarina Destek Egitim
Olmal (2) Dersi Konulmal (1)

Destek Egitim Okullarinda Etkinlikler
Planlanmali (1)

Sekil 24. Okul Yoneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin
Beklentileri
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Sekil 24’te ilkokullarda ve ortaokullarda goérev yapan okul ydneticilerinin
aragtirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim
Hakkinda Sorunlara Iliskin Beklentiler temasi altindaki kodlar goriilmektedir. Okul
yoneticilerinin en sik verdigi kodlar incelendiginde Destek Egitim Mevzuati
Yenilenmeli (5), Politikacilar Sahadan Bilgi Almali (3), Saglik-Aile-MEB Bakanliklar
Protokol Yapmali (3), Destek Egitim Alan Ogrencinin Sistematik Takibi Yapilmali (2),
Universiteler Okullarla Paylasim I¢inde Olmali (2) gibi kodlar ve ilgili frekanslar1 yer
almaktadir. Tablo 26’da ilkokullarda ve ortaokullarda gérev yapan okul yoneticilerinin
Destek Egitim Hizmetleri Hakkindaki Sorunlara iliskin Beklentiler temasma iliskin

gorismelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilmei bilgileriyle birlikte yer

verilmistir.
Tablo 26
Okul Yéneticilerinin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Beklentileri

Kod Katihmci ifade

Okul Yéneticileri

Politikacilar 0Y6 “Kesinlikle diisiinmiiyorum. Cergeve planlar ve mevzuat hazirlanirken
Sahadan Bilgi alanla ilgili bilgisi olmayan tist disiplin amirleri veya politikacilar veya
Almali (3) politika iiretenler sahaya hdkim olmadiklari igin biraz énceki kelimemi

aynen kullaniyorum -mis gibi yapip uygulanmas: isteniyor. On test yok,
son test yok. Bireyin ihtiya¢larini bilen yok. Bunu ister kullanin ister
kullanmaymn ama ben bu ciimlemin sonuna kadar arkasindayim,
ogrencilerin  ihtiyaglart  karsilanmiyor.  Ciinkii  siz  ihtiyacinizi
bilmediginiz bir kisiye bir model ¢iziyorsunuz.”

Destek Egitim oY2 “Hani bu ¢ocugu nereden aldik, nereye gitti ya da nerede biraktik iste
Alan Ogrencinin atiyorum. Birakti 6gretmen ben bu ¢ocugu burada biraktim, bir sonraki
Sistematik gelen oradan almali. Yani bir rapor tutulmali. Hi¢ bir rapor yok. Yani
Takibi Yapilmali cocuk nerede kaldi? Okuma yazma ogreniyor genelde bu ¢ocuklar
2 bizde sinif ogretmenlerine, okuma yazma bilenlere iste sonra matematik

baska derslere geciriyor. Genelde Tiirkce ve matematik veriliyor ama
bu ¢ocugun nerede biraktigina dair bir rapor tutulmuyor. Bu notlar
resmi olmali. Bu iglem belli bir sisteme, ¢ocugun adina islenmeli. Bu
cocuk nakil gitti, obiir taraftaki ogretmen kimi ariyor, kimi aramiyor
anladiniz mi ne demek istedigimi yani?”

Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Velilerin Sorunlara iliskin Beklentileri

Ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden &grenme
giicliigli olan cocuga sahip Ogrenci velilerinin Destek Egitim Hakkindaki Sorunlara
Iliskin Beklentileri temasina ait basvurduklar1 kodlar Sekil 25°te gorsellestirilerek

sunulmustur.
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Destek Egitimi Ozel Egitim MEB'e Destek Egitim Ogretmeni

Ogretmeni Yirtitmeli (3) istihdami Saglanmali (4)
@]
TUm Okullarda Destek Egitim  Kisi ve Kurumlardan Beklentiler (0) Qgrenme Gugligu Clan Bireylere
Odasi Olmali (3) Istihdam Alani Olugturulmali (1)
OG Olan Ogrencilerin Yetenekleri Destek Egitim Okullarinda
Kesfedilmeli (2) Etkinlikler Planlanmali (1)

Sekil 25. Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Beklentileri

Sekil 25°te ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim hayatlarina devam eden
O0grenme glicliigli olan ¢ocuga sahip Ogrenci velilerinin arastirma sorusuna verdikleri
yanitlar dogrultusunda olusturulan Destek Egitim Hakkinda Sorunlara iliskin
Beklentiler temas: altindaki kodlar goriilmektedir. Velilerin en sik verdigi kodlar
incelendiginde MEB’e Destek Egitim Ogretmeni Istihdami Saglanmali (4), Destek
Egitimi Ozel Egitim Ogretmeni Yiiriitmeli (3), Tiim Okullarda Destek Egitim Odasi
Olmal1 (3), OG Olan Ogrencilerin Yetenekleri Kesfedilmeli (2) gibi kodlar ve ilgili
frekanslar1 yer almaktadir. Tablo 27°de ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim
hayatlarina devam eden 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuga sahip 6grenci velilerinin Destek
Egitim Hizmetleri Hakkindaki Sorunlara Iliskin Beklentiler temasma iliskin

goriisgmelerden elde edilmis ifadelerine kod ve katilimci bilgileriyle birlikte yer

verilmistir.
Tablo 27
Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Beklentileri

Kod Katihmci ifade

Veliler

MEB’e Destek V8 “Tiirkiye'de ¢ok fazla destek egitimi Ogretmeni veya ozel egitim
Egitim ogretmeni yok. Yani smifta 30 kigi var. Atryorum iki tane kaynastirma
Ogretmeni ogrencisi var. Bir ogretmen biitiin genel sinifa egitim verirken diger
Istihdam ogretmenin ¢ocuklarla ¢alismast baska problemlere de sebebiyet
Saglanmali (4) veriyor. Bunun icin su onemli. O swmifa girecek destek egitim

ogretmenin normal bir sinif 6gretmeniyle uyumlu c¢alisabilmesi, etkili
iletisim kurabilmesi filan énemli seyler.”

(Devam ediyor)
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Tablo 27 (Devam)

Velilerin Destek Egitim Hizmetleri Hakkinda Sorunlara Iliskin Beklentileri

Tim Okullarda V7 “Ashinda az once de konustuk. Kesinlikle her okulda destek egitime
Destek Egitim uygun olarak dekore edilmig bir destek egitim odast olmasi gerekiyor.
Odas1 Olmali (3) Destek egitimi verecek ogretmenin de ozel egitim egitimi almuis bir birey

olmasi gerekiyor ki gerekli donanima sahip olsun. O ¢ocuga o egitimi
verirken ve ¢ocuga da gergekten neyin gerektigini sinif dgretmeninden
alp vermesi gerekiyor iste. Hadi bugiin matematik ¢alisalim ve bir giin
Tiirkce ¢alisalim mi? Bunun dogrusu bu mu bilemiyorum ama
koordinasyon saglanmali. Onu biliyorum.”
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BOLUM 4

TARTISMA

Bu aragtirma, biitiinlestirme baglaminda 6grenme giigliigli olan o6grencilere
sunulan destek egitim hizmetlerinin ilkokul ve ortaokullardaki egitim paydaslarinin
goriiglerine dayali olarak karsilagtirmayi ve incelemeyi amaglamaktadir. Bu ¢alismanin
sonugclari; arastirma sorularia yonelik olusturulan destek egitim hizmetleri hakkindaki
genel goriisler, destek egitim hizmetleri hakkindaki sorunlara iligkin goriisler, destek
egitim hizmetleri hakkindaki sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri ve destek egitim
hizmetleri hakkindaki sorunlara iligskin kisi ve kurumlardan beklentiler olmak tizere dort

tema ve ilgili kodlar1 kapsaminda iiretilen bulgulara dayali olarak sunulmustur.

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde
Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetler Hakkindaki Genel

Goriislere Yonelik Sonuglar

Ogrenme giigliigii olan ogrencilere biitiinlestirme egitiminde sunulan destek
egitimle ilgili paydaslarin genel goriisleri olumlu goriisler, olumsuz goriisler ve diger
goriisler olmak iizere {i¢ kategori altinda ele alinmistir. Olumlu goriisler; destek egitimin
gerekliligi, BEP hazirlama, aile katilimi, destek egitim hizmetlerinin 6grenme giigliigi
olan 6grenciye yonelik kazanimlar1 ve toplumsal firsatlar gibi bulgular ekseninde ele
alinmistir. Olumsuz goriisler ise, simif mevcutlarinin kalabalik olmasi durumu, genel
egitim miifredatinin  yogunlugu, ogretmenlerin BEP hazirlama konusundaki
yetersizlikleri, aile katilim1 gibi bulgular cercevesinde degerlendirilmistir. Bu kapsamda
ilk olarak bulgulardan elde edilen sonuclara gore ilkokullarda simif Ogretmenleri,
ortaokullarda Tiirkge ve matematik brans Ogretmenleri, rehber 6gretmenler, okul
yoneticileri ve veliler olmak {izere tim paydaglarin destek egitim hizmetlerinin
gerekliligi konusunda yiiksek bir katilimla fikir belirttigi bulgusuna ulasilmistir. Ote
yandan yine benzer sekilde dgretmenlerin donem basinda yapilan BEP toplantilarinda

gorls bildirdigi, rehber 6gretmenlerin bu toplantilara katilim sagladigi ve paydaglarla
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isbirligi yaptigi, okul yoneticilerinin bu toplantilar1 yonettigi ve velilerin toplantilara
aktif katilim sagladigi goriilmektedir. Destek egitim hizmetleriyle ilgili 1997 yilinda
yiriirlige giren 573 sayili Kanun Hiikmiinde Kararname’de (MEB, 1997) belirtildigi
gibi destek egitim odalarinda egitim alan 6grencilerle ilgili BEP hazirlanmasi yasal bir
zorunluluk haline getirilmistir. Bu ¢alismada 6grenme giigliigii olan dgrencilere yonelik
destek egitim hizmeti sunan dgretmenlerin, yasal gorevleri olan BEP hazirlamay yerine
getirdigi goriilmektedir. Uluslararas1 alanyazindaki ilgili bulgular da, kaliteli bir
egitimin verilebilmesi i¢in 6zel egitim hizmeti alan 6grencilerin her akademik yilin
basinda giincel bir BEP'inin olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Briggs 2004;
Wearmouth 2016). Ancak bu calismada destek egitim odalarinda egitim hizmeti
yiirliten sinif ve brang 6gretmenlerinin BEP hazirlarken giicliik yasadigi ve destek talep
ettikleri goriilmektedir. Bazi Ogretmenlerin destek egitim odalarindaki egitim
hizmetlerinde yasanan sorunlarla ilgili kendi basina ¢oziim iirettikleri goriilmektedir. Bu
calisgmada Ogretmenlere BEP hakkinda rehber oOgretmenlerin kendi ifadeleriyle
“misavirlik” yaptigr dikkate deger bulgu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Rehber
ogretmenler Ozel gereksinimli Ogrencilere, Ogrencilerin ailelerine ve Ogretmenlere
yonelik calismalarda aktif olarak yer almaktadir. Rehber o6gretmenlerin okullarda
ailelere ve 6gretmenlere yonelik bu rehberlik hizmetleri miisavirlik/konsiiltasyon olarak
degerlendirilmektedir (Yesilyaprak, 2021). Alanyazinda 6zel gereksinimli 6grencilerin
okullarda gerekli olan hizmetleri alabilmesine adma rehber Ogretmenlerin aileyi
bilgilendirmesi ve yonlendirmesinin dnemli oldugu bildirilmektedir (Cimsir ve Hunt,
2018). Nizamoglu’nun (2006) yiiriittiigli ¢alismada simif Ogretmenlerinin Gzellikle
BEP’lerle ilgili amag belirlemede sinirlilik yasadigi ve etkili planlar hazirlayamadiklari
ve amagclarda yazili olmayan bi¢imde caligmalar yiiriittiigli tespit edilmis ve benzer
sonuclara ulasilmistir. Ote yandan destek egitim odalarmin fiziksel sartlarindaki bazi
olumsuzluklarina ragmen destek egitim odalarinda egitim alan 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin 6grenme motivasyonlarina ve ozgiivenlerine olumlu katkilar sagladigi
ogretmenler tarafindan bildirilmistir. Bununla ilgili alanyazinda Aydin’in (2015) yapmus
oldugu c¢alismada destek egitim odalarinin 6grencilerin akademik becerilerine,
davranigsal becerilerine, 6zgliven gelisimine ve okula aidiyetlerine olumlu katkilar
oldugu bulgular, arastirmanin ¢iktilariyla oOrtiismektedir. Destek egitim odalarinda
egitim alan 6grenme gii¢liigii olan dgrencilerin dersleri, 6zellikle Tiirkge ve matematik
gibi akademik dersler odakl yiritiildigii 6gretmenler tarafindan bildirilmistir. Ancak

bazi Ogretmenlerin goriisleri, 6grencilerin siniftan alinmasiin akranlar1 tarafindan
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etiketlenmeye sebep oldugu bu durumun 6grenme giigliigli olan Ggrenciler tizerinde
negatif etki olusturabildigi seklindedir. Alanyazina bakildiginda Kis (2013) ve
Kaptan’in (2019) yiiriittigli calismalarda benzer sonuglara ulasildigi goériilmektedir.
Bununla birlikte bu aragtirmada bazi Ogretmenlerin ise tipik gelisen akranlarmin
O0grenme giicliigii olan Ogrencilerle ders aralarinda, bos zaman etkinliklerinde olumlu
etkilesimler kurdugunu da ifade etmektedir.

Bu calismada sinif ve brans 6gretmenlerinin BEP hazirlama asamasinda bilgi
eksikliginden kaynaklanan birtakim sorunlari oldugu goézlemlenmistir. Bu durum
alanyazinda yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarla ortiismektedir (Aydin-Dalga,
2019; Giiven, 2019; Yazgayir, 2020). Ogretmenler genel olarak aldiklar1 amaglar1 genel
egitim simniflarinda ve destek egitim odalarindaki egitimin igerigine entegre etme ve
uyarlamada sorunlar yasadigini dile getirmistir. Bu durum Ogretmenlerin lisans
diizeyinde sinirli igerikle karsilasmalarindan ya da alinan hizmet i¢i egitimlerin
smirliligindan kaynaklaniyor olabilir. Bu konu 6zelinde alanyazin 6zel gereksinimli
Ogrencilere verilen 6rgiin egitimin nitelikli ve planli olarak siirdiiriilebilmesi i¢in donem
basinda BEP’lerinin hazirlanmasi1 gerektigine vurgu yapmaktadir (Briggs, 2004;
Wearmouth, 2016). Ote yandan McQuarrie, McRae ve Stack-Cutler (2008), destek
egitimde 6gretmenlerin ders icerigini farklilagtirmalarina gerek duydugunu ancak bunun
1s yiikii agisindan fazladan plan ve uygulama i¢in zaman ayirmalarina neden olacagini
bildirmektedir. Bu c¢aligmanin katilimcilarina bakildiginda 6grenme giigliigi olan
ogrencilerin BEP’inin oldugu, genel olarak BEP toplantilarinin sistematik sekilde
yapilmaya calisildig1 goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin kaba degerlendirmeleri belli
bir sistematik dahilinde degil miifredata dayali kisisel gozlemleri araciligiyla
gerceklestirdigi goriilmektedir. Bununla birlikte 6grenme gii¢liigii olan 6grencinin genel
egitim oOgretmeni ve destek egitim oOgretmenlerinin iletisime agik olmasi, ayrica
okullarda bulunan rehber dgretmenlerin katki ve yonlendirmeleriyle birlikte bu sorunun
iistesinden gelmeye calistiklar1 goriilmektedir. Bu bakimdan arastirmanin, alanyazindaki
(Aydin-Dalga, 2019; Giiven, 2019; Kaptan, 2019; Yazcayir, 2020) calismalara gore
ogretmenlerin destek egitime karsi yaklagimi, 6grenme giigliigliniin son donemde artan
gorilme sikligina baglh toplumsal farkindaligin artmasi gibi nedenlere bagli olarak
olumlu anlamda farklilastigi goriilmektedir. Ancak BEP’lerdeki 6gretimsel amaclari
smif igerisine ve destek egitime uyarlama noktasinda ise sorunlar oldugu yine
Ogretmenler tarafindan belirtilen bir bulgu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Alanyazinda simif

icinde ve diger destekleyici egitim ortamlarinda, 6gretimsel amaglara ulagsmada
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uyarlamalar yapmadan basarili sonuglar elde edilemeyecegi bildirilmektedir (Kargin,
Giildenoglu ve Sahin, 2010; Sucuoglu, 2006). Biitiinlestirme baglaminda destek egitim
uygulamalan yiiriitiillen okullarda genel egitim miifredati ile destek egitimdeki icerigin
birbiriyle esgiidiimlii sekilde islenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Blackford, 2010).
Bu calismanin bulgularina gore de 6gretmenlerin iletisim ve isbirligine agik olmasiyla
uygulamalarinin Ortlistiigli goriilmektedir. Ancak 6gretmenler destek egitim siirecinin
niteligi ve kalitesi iizerine sorunlara isaret etmektedir. Bu duruma her ne kadar
BEP’lerin yardimla da olsa hazirlanmasina ragmen, genel egitim siniflarinda ve destek
egitimde uyarlama yapmada sinirlilik yaganmasinin yol actigi sekliyle yorum getirmek
miimkiin goriinmektedir.

Bu calismada smif ve brang dgretmenlerinin bildirdigi goriisler dogrultusunda
biitiinlestirme baglaminda genel egitim siniflarinda kalabalik sinif mevcutlarinin olmast,
O0grenme giigliigii olan O0grenciler 6zelinde bazi dezavantajli durumlara sebep oldugu,
Ogretmenlerin  genel egitimde Ogrenme giicliigi olan &grencilerle yeterince
ilgilenemedigi gibi bulgulara ulagilmistir. Alanyazinda sinif mevcutlarinin kalabalik
olmastyla ilgili (Cankaya, 2010; Ozengi, 2009; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013)
calismalarda benzer bulgulara ulasilmistir. Benzer sorunlara bu ¢alismanin bulgularinda
da rastlanilmis olmasi sinif ve brans dgretmenlerinin 6zel egitimle ilgili sinif yonetimi
becerilerinde bilgi eksikligine ve lisans egitimlerinde 6zel egitim alaninda egitim
almada siiregen sekilde sinirlilik yasadigina isaret etmektedir.

Calismanin  bir bagka dikkat ¢eken bulgusu ise bitiinlestirme egitimi
uygulamalarindaki destek egitim hizmetlerinin toplumsal firsatlar sagladigi konusudur.
Bu bulgu alanyazinda yapilmis ¢alismalardan elde edilen sonuglarla Ortlismektedir
(Caglar, 2016; Giiven, 2019). Ek olarak bu c¢alismada paydaslar sivil toplum
kuruslarinin ve yerel yonetimlerin destek egitim hizmetleri siirecine dahil edilmesini
onermektedir. Ayrica paydaslar, isbirliginin dnemine, 6zel egitim kurumlarinin siirece
aktif sekilde katilimina, velilerin, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin MEB’le,
RAM’la ve iniversitelerle etkilesim i¢inde kalmasina dikkat c¢ekilmektedir.
Ogretmenler, destek egitimi giinliik yasamla iliskilendirdiklerini ve bu iliskilendirmenin
Ogrenciyi motive ettigini ifade etmislerdir. Bu durumun o6grenme gii¢ligli olan
ogrencilerin akranlariyla paylastigi sosyal hayatlarina ve toplumsal yasama katki
sundugu soylenebilir. Bu bulgular alanyazin tarafindan da desteklenmektedir
(Avramidis ve Norwich, 2002; Halvorsen ve Neary, 2009; Yazgayir, 2020). Diger

yandan destek egitim alan 6grenme giicliigli olan Ogrencilerin 6zellikle Tiirkce ve
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matematik gibi akademik becerilere olumlu katkilar sundugu calismada karsimiza ¢ikan
onemli bir bulgudur. Benzer sekilde alanyazindaki (Al Mamari, 2017; Caglar, 2016;
Dalga, 2019; Desphande, 2013; Filik, 2019; Giiven, 2019; Pesen, 2019; Yazgayir, 2020)
caligmalarda destek egitimin akademik basariya katki sagladigina ulagilmistir.

Okul miidiirlerinin, destek egitim i¢in yeterli 6gretmen bulunmadigi noktalarda
destek egitimi kapattiklar1 ya da goniillii 6gretmenler veya norm fazlast 6gretmenler
tizerinden destek egitimi takip ettikleri arastirmada ulasilan bir diger sonuctur. Bu
arastirmanin sonuglarina benzer bigimde baska aragtirmalarda da destek egitim 6zelinde
ogretmenlerin egitim almamis olmalarina ragmen, okullarda norm fazlasi 6gretmen
olmasi nedeniyle ya da sayisal olarak az sayida dgretmen olmasindan kaynakli farkli
¢ozlim yollar1 bulundugunu gostermektedir (Caglar, 2016; Giiven, 2016; Yazcayir,
2020).

Okullarda ytriitilen destek egitim hizmetleri hakkindaki genel goriisler temasi
altindaki dikkat ¢eken bir diger bulgu ise pandemi siirecinde Orglin egitime ara
verilmesinin, destek egitim hizmetlerine ara verilmesine ve aksamasina sebep oldugu,
bu durumun 6grenme giigliigii olan Ogrencilerin akademik performanslari iizerinde
etkileri oldugu sonucudur. Arastirmadan elde edilen bu bulgu alanyazinda (Giinay,
2021; Saavedra, 2020) ¢alismalarinda karsilagilan benzer bir durum olarak bildirilmistir.

Bu c¢alismada farkli okullardaki destek egitim odast ¢alismalarmin isleyisine
yonelik bulgulara da ulagilmigtir. Baz1 okullarda destek egitim ¢aligmalar1 bir egitim
giiniiniin formal saatleri igerisinde, 6grenme gli¢liigii olan 6grencinin dersten alinmasi
yoluyla stirdiiriiliirken, bazi okullarda okul giinii sonunda derslerin bitimine ek olarak
yapildig1 goriilmiistiir. Alanyazinda bazi calismalarda da destek egitimin okul dis1
saatlerde yapilmas1 gerektigine iliskin goriisler (Caglar, 2016; Kaptan, 2019)
bulunmasina karsin, destek egitim odasi calismalarinin genel egitim ders saatleri
icerisinde yapilmasi gerektigi ile ilgili goriis bildiren (Blackford, 2010; MEB, 2018;
Prater, 2018) arastirmalar yer almaktadir. Genel egitim ders saatleri disinda destek
egitim sunan okullardaki durumun nedeninin, okul yoneticilerinin sdylemleri
dogrultusunda, genel egitimde g¢alisan sinif ve bransg dgretmenlerinin programlarinin
yogun olmasi ve sayisinin yetersiz olmasi sebebiyle, okul bitiminde egitime devam
etme talepleri oldugu sOylenebilir. Uluslararas1 alanyazina bakildiginda Vlachou’nun
(2016) caligmasinda destek egitim programi hazirlanirken genel egitim miifredati ve
destek egitim veren Ogretmenin programinin goz Oniinde bulunduruldugu karsimiza

cikmaktadir. Ancak bu durumun genel egitimdeki derslerin 6grenme giiclii§ii olan
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ogrencilere yonelik yapilandirilmasi ve uyarlanmast konusunda bazi engeller
olusturdugu goriilmektedir. Cilinkii yogun okul mesaisi sonrasi hem 6grenme giicliigi
olan Ogrencilerin hem destek egitim hizmeti saglayan Ogretmenlerin verimliliginin
diisebilecegi goz Oniine alinmalidir. Buradan hareketle okullarda destek egitim
hizmetlerini planlayan ve organize eden okul yoneticilerine sorumluluk diigsmektedir.
Halihazirda destek egitim odalarinin yetersiz fiziksel kosullar1 da disiiniildiigiinde
destek egitim uygulamalaria yonelik MEB’in titizlikle denetim yapmasi gerektigi ve
destek egitim verilen okullara 6zel egitim alan 6gretmenleri istihdaminin diistintilmesi

gerektigi onerilmektedir.

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde
Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetler Hakkindaki Sorunlara

Iliskin Gériislere Yonelik Sonuclar

Ogrenme giigliigii olan &grencilere biitiinlestirme egitiminde sunulan destek
egitimle ilgili paydaslarin sorunlara iligkin goriisleri; okullardaki destek egitim
odalarinin  fiziksel kosullar1 ve materyal durumlari, oOgrencilerin Olgme ve
degerlendirmeleri, genel egitim ve destek egitimin 6grenciye 6zgii uyarlanmasi, tipik
gelisen akranlari 6grenme giicliigii olan dgrencilerle iliskisi ve 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin tanilama ve yerlestirmesi gibi bulgular 1s181inda ele alinmistir. Arastirmadan
elde edilen o6nemli bir bulgu, destek egitim yiiriitilen okullardaki destek egitim
odalarinda genel olarak fiziksel kosullarin yetersiz oldugu ile ilgilidir. Calismanin
bulgularinda destek egitim odalarinin fiziksel olarak uygun ve donanim agisindan
yeterli olmadig1 ve ilgili alanlarin gegici ¢oziimlerle diizenlendigini goriilmiistiir. Bu
bulguya alanyazindaki diger (Blackford, 2010; Caglar, 2016; Cam-Tosun ve Almus,
2023; Filik, 2019; Giiven, 2019; Kaptan, 2019; Opengin, 2018; Pesen, 2019; Semiz,
2018; Yazcayir, 2020, Yazicioglu, 2020) calismalarda da rastlanmistir. Bununla birlikte
alanyazinda Ogretim siireglerinin yiiriitiildiigi fiziksel kosullarin uygun sartlarda ve
donanim acisindan yeterli olmasmin 6gretim siireci agisindan 6nemli bulunduguna
vurgu yapilmaktadir (Friend ve Bursuck, 2012; Mastropieri ve Scruggs, 2013; Salend,
2016). Ayrica, egitim ortamindaki fiziksel ve Ogretimsel diizenlemelerin &grenciler
tizerindeki etkisi agisindan kritik 6neme sahip oldugu belirtilmektedir (Deshpande 2013;
Friend ve Bursuck 2012). Bu ¢alismada destek egitim odalarinin Destek Egitim Odas1
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Kilavuzu’nda (2016) ve alanyazinda belirtildigi fiziksel kosullara uygun olmadig1 ve
fiziksel kosullarmin gelistirilmesi konusunda c¢ok sayida goriis bildirildigi
gorilmektedir. Destek Egitim Odas1 Kilavuzu'nda (2016), 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin egitiminde kullanilabilecek ara¢ ve gerecler olarak; “ses kayit cihazi,
esleme kartlari, resimli kartlar, olay kartlari, hikaye kitaplari, ders kitaplari, yardimci
ders kitaplari, olay kartlari, el gz koordinasyonu igin gelistirilmis kartlar, abakdis,
calisma kagitlar, bilgisayar ve Ogrencinin kullanimini kolaylastiracak sekilde
uyarlanmis diger bilgisayar ekipmanlari, televizyon ve DVD gosterici, hesap makinesi
(bliytik ekran1 ve tuglari olan, konusan hesap makinesi), kavramlarin 6gretimi igin
nesneler ve resimli kartlar, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in uyarlanmis
sembol kartlari, 6z bakim becerilerini desteklemeye yonelik materyaller (elastik
ayakkabi baglari, diigme kancalari, yiikseltilmis WC oturaklar1 vb.), maketler (takilip
cikarilabilen viicut maketi vb.) gibi materyaller” siralanmistir. Alanyazin incelendiginde
Tiirkiye’de vyiiriitiillen bazi galismalarda (Giiven, 2019; Opengin, 2018; Semiz, 2018)
benzer sonuglara ulasildign goriilmektedir. Ote yandan, yine alanyazinda Afat (2017)
ilkokul ve ortaokullardaki destek egitim odalarin sayisal agidan ve donanim agisindan
yetersiz oldugu vurgusunu yapmustir. Bununla birlikte Amerika’daki destek egitim
hizmetlerinin yiritilmeye baslandigi ilk yillarinda benzer sonuglara ulasildig:
bildirilmektedir (Wiederholt, 1974). Uluslararasi alanyazin etkili ve verimli bir destek
egitim i¢in destek egitim odalarinin fiziksel kosullarinin 6nemli olduguna dikkat
¢ekmektedir (Desphande, 2013; Ram Panta, 2016).

Bu arastirmada destek egitim odalarindaki materyal eksikligini 0gretmenler
basta olmak tizere tiim paydaslar dile getirmistir. Ulusal alanyazinda gergeklestirilen
caligmalarda da destek egitim hizmetlerindeki materyal eksikligine vurgu yapilmistir
(Caglar, 2016; Opengin, 2018; Semiz, 2018). Ayrica 6gretmenler okullardaki destek
egitim odalarmin materyal konusunda smirli oldugu, kendilerinin 6zel egitim alan
bilgisiyle ve BEP’lerin nasil hazirlanacagiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
ifade etmistir. Bu konuyla ilgili olarak Destek Egitim Kilavuzu’na (2016) gore destek
egitim odalarinda materyal bulunmasi zorunlu degildir. Ancak destek egitim odasi
acilirken yasal mevzuata yetersizlik tiirlerine gore kullanilabilecek materyal tiirleri 6neri
olarak sunulmustur. Acilacak destek egitim odalarinda kullanilabilecek materyallerle
ilgili resmi bir biitce destegi de saglanmamaktadir. Bunun yasal garanti altina alinmasi
ve destek egitim odasi bulunan okullara materyal saglanmasi konusunda Milli Egitim

Bakanhigi harekete ge¢melidir. Ote yandan okul yoneticileri cesitli STK’lar,
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tiniversiteler, dernekler, goniilliller aracilifi ile sponsor bularak destek egitim
odalarindaki materyal eksikligini giderme yoniinde ¢aba sarf edebilir. Bu durum
alanyazinda Aydin (2015) tarafindan ytiriitiilen calismada da karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
calismada Ogretmenlerin materyal noktasinda eksikligi kendi c¢abalariyla gidermeye
caligtiklart goriilmektedir. Uluslararasi alanyazin da destek egitim hizmetlerindeki
materyal eksikligine dikkat cekmektedir (Desphande, 2013). Bu noktada destek egitim
Ozelinde egitim yiirliten simif ve brans 6gretmenlerine lisans silirecinde materyal
hazirlama ve kullanma durumlan ile ilgili dersler koyulmasi veya halihazirda destek
egitim hizmetleri yiirliten 6gretmenlere hizmet i¢i egitim yoluyla islevsel materyal
kullanim1 konusunda egitim verilmesi Onerilmektedir. Bu c¢alismada simif ve brang
ogretmenlerinden okullardaki destek egitim odalarmin materyal sayisinin ve ¢esidinin
artirilmast gerektigi konusunda ciddi sayida vurgu yapildigi goriilmektedir. Destek
egitim odalardaki materyal eksikligine yurt i¢i alanyazinda galismalarda da dikkat
¢ekilmistir (Caglar, 2016; Kargin, Giildenoglu ve Sahin, 2010; Sadioglu, Bilgin, Batu,
vd., 2013; Semiz, 2018). Ogretmenler destek egitim odalarinin masa ve sandalyeden
ibaret oldugunu, teknolojik ve egitimi destekleyici diger materyallerde sinirlhilik
yasadiklarim ifade etmistir. Ogrenme gii¢liigii olan cocuklara destek egitim odalarinda
sunulan egitimin etkili ve verimli olmasi i¢in bu ortamlarin G6grencilerin
gereksinimlerine gore diizenlenmesi gerektigi, egitim oOgretimde kullanilacak arag
gereclerin ve materyallerin temin edilmesi konusu okul yoneticileri ve {ist yonetimlerin
sorumlulugunda oldugu diisiiniilmektedir. Bu konuda alanyazinda Evans, Holland ve
Nichol (2008) tarafindan yiiriitiilen bir ¢alismada destek egitime yonelik isleyis ve
planlamanin okul yoneticileri tarafindan agik bir sekilde belirtilmesi gerektigi
bildirilmistir. Destek egitim hizmetlerinin bagarisinda okul yoneticilerini ilgisi ve
liderligi 6nemli goriilmektedir.

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin genel egitim smifindaki ve destek egitim
odasindaki derslerinin 6lgme ve degerlendirmesiyle ilgili 6gretmenlerin branslara gore
farkli uygulamalar yapabildigi gézlemlenmistir. Baz1 6gretmenler genel egitim sinifiyla
ayn1 sorular lizerinden yazili degerlendirme yaparken, bazilar1 destek egitim odasinda
farkli sorularla 6grenme gii¢liigli olan Ogrencileri degerlendirdigini bildirmistir. Bu
uygulamalar alanyazinda tipik gelisen akranlarla ayni sorular {izerinden degerlendirme
yapilan (Yazcayir, 2020) ve uyarlama yapilarak farkli sorular lizerinden degerlendirme
yapilan (Aktiirel, 2016) calisma bulgulariyla paralellik gdstermektedir. Bu aragtirma

bulgular1 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmesinin yapilmasi yoniiyle, alanyazinda
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ogrencilerin sistematik sekilde degerlendirme yapilmadigi ifade edilen (Aydin-Dalga,
2019; Giiven, 2019; Semiz, 2018) calismalardan olumlu yonde farklilagmaktadir. Bu
durum, 6zel egitim alanina yonelik artan bilgi, c¢esitli degerlendirme yontem ve
tekniklerinin yayginlagsmasi ve alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanilmas1 gibi
nedenlerle agiklanabilir. Arastirma bulgulari dogrultusunda 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerin, genel egitimdeki ve destek egitim odasindaki c¢alismalarinin
degerlendirilmesi konusu ilkokullarda ve ortaokullarda farklilik gostermektedir.
Ilkokullardaki sinif dgretmenleri genel egitim miifredatinin gerekleri dogrultusunda
egitimin ilk ti¢ yili yazili ve sozlii ortak bir degerlendirme gergeklestirmedigini ancak
ortaokullardaki Tiirkce ve matematik brans Ogretmenlerinin miifredat gerekliligi
dogrultusunda donem i¢i yazili sinav degerlendirmeleri gergeklestirdigi sonucuna
ulagilmistir. Buna goére Ogretmenler farkli degerlendirme teknikleri kullandiklarini
belirtmislerdir. Sinif i¢i degerlendirmelerde 6grenme giigliigii olan 6grencilerin dersten
kopmamalari ve motivasyonlarinin sabit kalmasi agisindan konu diizeyinin biraz
altinda, dgrencilere hatirlatict olarak sorular sorduklarini ve bu sekilde 6grenme giicliigii
olan Ogrencileri degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Yazili sinavlarda ise bazi
Ogretmenler 6grenme glicliigii olan 6grencilere simif i¢cindeki genel egitim grubundan
farkli sorular sordugunu ve bu sekilde bir yol izlediklerini belirtirken, bazi 6gretmenler
smifin tiimiiyle aynm1 sorular1 sinav esnasinda Ogrenme giicliigli olan ogrenciye
sordugunu ancak notlandirma yapmadigini, destek egitim Ogretmeni ile goriisiip
Ogrenciye 0Ozgli sorularla destek egitim odasinda bagka bir smav yapip
degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Tiim okullarda genel degerlendirmelerin miifredata
dayali oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak alanyazinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde destek egitim odalarinda egitim alan O6grencilerin degerlendirilmesi
hakkinda 6gretmenlerin bilgisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir (Aydin, 2015; Yazcayir,
2020). Sonug olarak bu arastirmada BEP ekibinin hazirladig1 ve 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda donem basinda yapilan BEP’lerdeki amaglarin ve ¢iktilarin
degerlendirmede kullanildigi, fakat alanyazinda buna iligkin dogrudan nesnel sonuglara
ulagilamadigr karsimiza ¢ikmaktadir. Bu aragtirmanin ve alanyazindaki diger
arastirmalarin bulgularinin bir 6zeti, 6grencilerin elde ettigi kazanimlara iliskin geri
bildirim saglayan ve destek egitim odasindaki egitim hizmetlerinin revizyonu ve
giincellenmesine rehberlik eden 6l¢me ve degerlendirme prosediirlerinin gereken 6zenle
ele alinmadigini gostermektedir. Bunun bir nedeni destek egitim odalarinda gérev yapan

O0gretmenlerin 6grencilerin 6zelliklerini yeterince tanimamalar1 ve dolayisiyla derslerini
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onlarin ozelliklerine uygun yiirlitememeleri olabilir. Diger bir neden ise dgretmenlerin
hazirladiklart BEP’lere uygun hareket etmemeleri ya da BEP hazirlama konusunda
sinirliliklarinin bulunmasi gibi durumlar olabilir. Destek egitim hizmetlerine miisavirlik
yapan rehber 6gretmenlerin ve idari boyutta okul yoneticilerinin 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin degerlendirmesi konusunda 6zel egitim temel alan bilgisi yoniinden bilgi
eksikligi oldugu gbz Oniine alindiginda, destek egitim alan 6grenme giicliigli olan
Ogrencilerin degerlendirmesinin 6gretmenlerin bireysel tecriibelerine ve genel egitim
Ogretmenleri ile destek egitim Ogretmenleri arasinda iletisimlere dayandigi karsimiza
cikmaktadir.

Calismanin sonuglarindan biri de destek egitim odasindaki egitimin igerigini ve
genel egitim derslerini 6grenciye 0zgli uyarlama konusudur. Calismanin bulgular
incelendiginde genel egitim derslerinin 6grenme gii¢liigii olan 6grenciye yonelik, 6zel
egitim teknik ve yOntemlerini ya da materyal kullanarak uyarlanma yolunun
Ogretmenlerin alan bilgisi yetersizligi ve genel egitim miifredatin1 yetistirme kaygisi
duymalar1 ve smif mevcutlarinin fazlaligi gibi sebeplerden islevsel olarak
uygulanamadigin1  gostermektedir. Destek egitim ortamlarinin  6grenciye 06zgil
uyarlanmasi ise genel egitimdekine gore olarak olumlu anlamda farklilagmasina ragmen
istenilen diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Alanyazina bakildiginda, 6gretimsel noktada
yapilan uyarlamalara iligkin bazi (Cohen, 2009; Heward, 2013; Kargin, Giildenoglu ve
Sahin, 2010; Mitchell, 2008; Turnbull, Turnbull, Wehmeyer ve Shogren, 2013)
arastirmalarda &gretimin uyarlanmasmin 6nemine vurgu yapilmistir. Ote yandan
ogretimde materyal kullanimi iizerine gergeklestirilen ¢alismalarda ise (Caglar, 2016;
Desphande, 2013; Filik, 2019; Giiven, 2019) ¢6ziim onerileri sunulmustur. Buna gore
ogretmenler planlama yaparken, kullanacagi materyalleri belirleyerek Onceden temin
ederek hazirlik yapmasi 6nemli goriilmektedir. Ayn1 sekilde destek egitim hizmetleri
siirecini 08renciye gore uyarlarken bireysel 6gretim ya da kiigiik grup egitimine uygun
olup olmayacagina karar vermesi onerilmektedir. Alanyazin, materyal secimlerinde ise
dikkat edilmesi gereken bazi temel Ozellikleri de belirtmektedir. Uygun materyalleri
belirleme, fiyatlarin1 degerlendirme ve dogru se¢im yaparak materyal almadir (Resource
Manuel for Teachers of Students with Exceptionalities, 2007). Ogretmenlerin sadece
materyal satin almasi degil, ayn1 zamanda materyal yapma konusunda yetkin olmasi
degerli goriilmektedir (Desphande, 2013). Bu konuda destek egitim hizmetlerinde
materyal eksikliginin belli bir béliimiiniin 6zellikle 6grenme giigliigii olan dgrencilerin

gereksinimlerine gore Ogretmen tarafindan yapilan materyallerle giderilebilecegi ve
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bunun daha ekonomik olabilecegi diisiiniilebilir. Bir baska giindeme gelen ¢6ziim
Onerisi ise Ogretimde akran etkilesimini kullanilmasi olmustur. Alanyazinda
Ogretmenlerin tipik gelisen akranlardan, akran 6gretimi yoluyla destek almasi (Giiven,
2019; Wiederholt, 1974; Yazcayir, 2020) ¢Oziim Onerisi olarak degerlendirilmistir.
Benzer sekilde alanyazindaki diger arastirmalar da Ogretmenlerin destek egitim
odasindaki derslerinde genellikle geleneksel 6gretim yontemlerini tercih ettikleri ve
derslerini 6zel egitim yontemlerinden bagimsiz olarak yiirtittiiklerinin altin1 ¢izmektedir
(Gliven, 2019; Semiz, 2018). Bu yontemleri ele aldigimizda, belirlenmis zaman
diliminde genel egitim smifinda ders yapilmasi (Desphande, 2013; Poon-McBrayer,
2016), ogretimin bireysel egitim ya da kiigik grup egitimleriyle siirdiiriilmesi,
bireysellestirilmis programla yogun sekilde ogretim yapilmasi ve Ozel egitim
ogretmeninin Ogretim yapmasidir (Saxon, 2007). Bu noktada 6gretimsel uyarlamalarin
eksik kalmasi: ya da ¢ok smirli olmasi ve Ogretimin materyallerle desteklenmemesi
destek egitim hizmetinin etkili ve verimli olmasinin Oniine gegebilir. Ayrica sonuglar,
destek egitim odasi derslerinde kullanilmak tizere hazirlanan materyallerin ¢alisma
notlar1 ve bazi akilli tahta ortamlarini igerdigini gdostermistir. Ancak dgretmenlerin bu
materyalleri o6grenme giigliigli olan Ogrencileri dikkate alarak uyarlamadiklar
anlagilmistir. Ilgili arastirmalar, destek egitim odas1 derslerinde kullanilacak yontem ve
materyallerin 68rencilerin c¢esitli duyularina hitap etmesi ve Ogrencilerin §grenme
tercihleri ve stilleri ile uyumlu olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Deshpande, 2013,;
Heward, 2013; Mastropieri ve Scruggs, 2013; Salend, 2016; Sherpa ve Baraily 2021
Watson, 2018).

Ogrenme giicliigii olan &grencilerle ilgili yasanan sorunlara iliskin baska
goriislere baktigimizda Ogretmenler tarafindan bildirilen destek egitimdeki calisilan
konular1 Ogrencilerin ¢abuk unuttugu ile ilgili problemdir. Alanyazinda yapilan
caligmalarda da 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin bellek ile ilgili yasadiklar1 sorunlara
deginilmistir (Friend ve Bursuck, 2012; Mastropieri ve Scruggs, 2013; Sadioglu, Batu
ve Bilgin, 2012; Semiz, 2018; Yazcayir, 2020). Ote yandan alanyazinda tipik gelisen
akranlarin 0grenme gligliigli olan Ogrenciler lizerinde etiketleme, alay etme gibi
olumsuz tutum ve davranislar gosterdigi gibi sonuglara ulasilan ¢alismalara rastlanmistir
(Caglar, 2016; Filik, 2019; Kaptan, 2019). Ancak yine bu ¢alismalardan farkli olarak
olumlu yonde bu aragtirmada 6grenme giigliigii olan 6grenciler iizerinde tipik gelisen
akranlarinin benzer tutum ve davranislar gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bu

durumla ilgili sinif ve brang 6gretmenlerinin genel egitim siniflarinda akran etkilesimini
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kullandig1 ve rehber 6gretmenlerin biitiinlestirmenin dogasina uygun sekilde 6grenme
giicliigli olan Ogrencilerle ilgili tipik gelisen akranlarina okula uyum ve aidiyetleri
konusunda paylasimlar yaptigi, okul yoneticilerinin 6rnek okul liderligi gosterdigi gibi
yorumlar iizerinden degerlendirme yapmak olasidir. Buna paralel Koreen’in (2001)
caligmasinda genel egitim siniflarindaki 6gretmenlerle destek egitim &gretmenlerinin
saglikli ve yapici iletisim iginde olmalari, destek egitim alan 6grenciler {izerinde
akranlar1 tarafindan alay etme, etiketleme gibi davranislar1 ortadan kaldirdigi, olumlu
etkilesime yol actig1 ifade edilmektedir. Bu bulguyla arastirmanin sonuclarinin
ortiistiigii soylenebilir.

Arastirma bulgularinda karsimiza ¢ikan bir bagka bulgu, 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin tamlama ve yerlestirmesinde yasanan sorunlardir. Ozellikle 6gretmenler
tanilama siireclerinde velilerin siirece ¢ok fazla miidahale ettiklerini, RAM’a ve hatta
okula yerlestirme siirecinde okul yoneticilerini yonlendirdiklerini ifade etmektedirler.
Bu konuda &gretmenler, bazi 6grencilere konulan tanilarin objektif olmadigindan sz
etmektedir. Bu durumun, RAM’daki is yogunlugunun fazla olmasindan kaynakli
degerlendirme stireclerinde titiz davranmamasi, blirokrasinin RAM’a miidahale
edebilmesi, gonderme Oncesi siirecte dgretmenlerin hastaneye gonderdikleri 6grenci
degerlendirme formlarmin dikkate alinmamasi, Ogrenme giicliiglinii belirleyecek
dogrudan 6l¢gme aracinin eksikligi gibi nedenlerle iliskili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bununla birlikte veliler ve Ogretmenlerin tanilama stireclerinde oOnce rehber
ogretmenlere danistigi, rehber ogretmenlerin de kendilerine miisavirlik, danisma ve
yonlendirme sagladigint bildirmistir. Bu yaklagimlarin MEB (2018) yonergesinde
belirtildigi gibi, 6zel gereksinimli Ogrencilerin tanilama ve degerlendirme siirecleri
RAM’larda degerlendirme kurulu tarafindan yapilir ifadesine tiimiiyle uyulmadigi

sekliyle yorumlanabilir.

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde
Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetler Hakkindaki Sorunlara

Iliskin Coziim Onerilerine Yonelik Sonuclar

Ogrenme giicliigii olan dgrencilere biitiinlestirme egitiminde sunulan destek
egitimle ilgili paydaslarin sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri; 6gretmenlerin mesleki

bilgilerinin giincel tutulmasi, destek egitim yiirlitiilen okullarin denetlenmesi, tim
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paydaslarin iletisim i¢inde olmasi, simif i¢i yardimin destek egitime entegre edilmesi,
Ogretmen egitimi gibi bulgular dogrultusunda ele alinmistir. Arastirma dahilinde
Ogretmenler basta olmak iizere paydaslarin genelinde 6zel egitimle ilgili bilgi
eksikliginin oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler, okul yoneticileri ve velilerin bu
bilgi eksikliklerini okullardaki rehber 6gretmenler araciliiyla gidermeye calistiklarini
ifade etmislerdir. ilkokullarda destek egitim hizmetlerini yiiriiten sinif dgretmenleri ve
ortaokullarda destek egitim hizmetlerinden sorumlu Tiirkge ve matematik
Ogretmenlerinin genel olarak 6zel egitim alan bilgisindeki bilgi eksiklerinin yani sira,
BEP hazirlama, 6gretimsel uyarlamalar, degerlendirme gibi konularda sinirlilik yasadigi
calismada ulasilan sonuglar arasindadir. Ogretmenler birbirleriyle olumlu etkilesimler
kurmalarinin bu siireci kendileri acisindan gorece kolaylastirabildigini fakat sadece
bunun yeterli olmadigini, mesleki olarak 6zel egitim anlaminda desteklenmeleri
gerektigini bildirmektedir. Rehber 6gretmenler ise 6zel egitim ve 6grenme giicliigii
hakkinda, BEP hazirlama gibi konularda kendi c¢abalariyla ve farkli kaynaklardan bilgi
edindiklerini ifade etmektedirler. Okul yoneticilerinin ise okul iginde idari boyutta ve
biirokratik siireclerde katki sagladigi goriilmektedir. Velilerin ise tanilama, yerlestirme,
yonlendirme gibi konularda destek aldiklar1 grup agirlikli olarak rehber gretmenler
oldugu goriilmektedir. Rehber Ogretmenlerin okuldaki destek egitim hizmetlerinde
kritik rolde oldugu soylenebilir. Ciinkii rehber 6gretmenler 6grenme gli¢liigii olan
ogrencilere, 6grencilerin ailelerine ve 6gretmenlere yonelik ¢caligmalarda aktif olarak yer
almaktadir (Yesilyaprak, 2021). Arastirmanin ¢iktilarina baktigimizda 6gretmenlerin
ozellikle 6zel egitim temel bilgisi, 6grenme giicliigli olan ¢ocuklar ve egitimleri, BEP
hazirlama gibi konularda hizmet ici egitim talep ettikleri yoniinde gorisler
bulunmaktadir. Bu konuyla ilgili alanyazin incelendiginde (Kale ve Demir, 2017; Nar
ve Tortop, 2017; Opengin, 2018; Semiz, 2018) bilgilendirmeye dayal1 verilen hizmet ici
egitimlerin yetersiz oldugu bulgusu karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan hareketle Milli
Egitim Bakanlig1 biinyesinde verilen bilgilendirmeye dayali hizmet ici egitimlerin
niteliginin artirilmasi onerilirken, ek olarak BEP hazirlama, davranis yonetimi, bireysel
egitim gibi konularin yaninda MEB’e bagh destek egitim yiiriitiilen okullarin
tiniversitelerle isbirligi yapmasi dnerilmektedir.

Calismanin  bulgularinda siklikla dile getirilen, Ogrenme gii¢ligli olan
Ogrencilerin Ozellikle Tiirkce ve matematik derslerinde basvurduklar: destek egitim
odas1 egitimi uygulamasi, 6grencilerin haftanin belli giin ve saatlerinde okuldaki genel

egitimi siifi ortaminda derslerden alinmasi (Wogamon, 2013) yoluyla yiiriitilmektedir.
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Alanyazinda bu uygulamanin Poon-McBrayer’in (2004) ifadesiyle destek egitim
olmadigr seklinde elestiriler bulunmaktadir. Bu ¢alismada da bazi 6gretmenlerin dersten
alma konusunun Ogrenme giicliigii olan O&grenciler iizerinde akranlar1 tarafindan
etiketlenmeye sebebiyet verdigi bildirilmektedir. Alanyazinda baska caligmalarda da
ogrenme gligliigli olan Ogrencilerin akranlar1 tarafindan etiketlenme, alay etme gibi
istenmeyen davraniglara maruz kaldigi bildirilmektedir (Afat, 2017; Caglar, 2016;
Deniz, 2018; Filik, 2019; Giinay, 2021; Kaptan, 2019; Yazgayir, 2020). Ancak tim
bunlara karsin bu ¢alismada 6gretmenler, destek egitim odasinin 6grenme giigliigii olan
ogrencilerin akademik ¢aligmalarinda basarisini arttirdigi, motivasyon ve 0Ozgiiven
sagladigini da bildirmektedir. McCulloch’in (2010) c¢alismasinda da bu calismaya
benzer sekilde Ogrencilerin destek egitim odalarinda egitim almalarmin arkadaslik
iligkilerine olumsuz bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu konudaki
mevzuatin ve igleyisin bilimsel ¢aligmalar dogrultusunda tekrar gézden gegirilmesi ve
biitiinlestirme egitiminin niteligine yonelik katki saglayan degerlendirmelerin yapilmasi
Onerilmektedir.

Bu ¢alismada katilimer paydaslarindan destek egitim hizmetlerinde yardimeci
personel/sinif i¢i yardim uygulamasinin kullanilmasi onerisi getirilmistir. Alanyazinda
yardimer personel, egitim Ogretim ortamlarinda ana roldeki egitmene destek olan
yetiskin personel olarak tanimlanmaktadir (Martin, 2009). Tiirkiye’deki ¢aligmalarda bu
uygulamaya rastlanilmamistir. Alanyazinda ise ¢esitli 6rneklerde bu uygulamanin kabul
gordiigi goriilmektedir (Austin, 2013; Wigstrom, 2015). Elbette ki yardimct personel
istthdami okullara ek olarak bir biitge yiikii gerektirecektir. Buna yonelik ise ¢calismanin
paydaslarindan rehber Ogretmenler tarafindan okullara destek egitim ozelinde ek
biitce/finans saglanmali Onerisi getirilmistir. Tiirkiye’de destek egitim yliriitiilen
okullara ek biit¢e saglanmasi yoniinde bir uygulama mevcut degildir. Ancak uluslararasi
alanyazin incelendiginde, Yeni Zelanda’da destek egitim yiriitilen okullardaki
O0gretmenlerin gelisimine biitge ayrildigi (Thompson, Brown, Jones ve Manins, 2000),
Irlanda’da destek egitim &gretmenlerine ek 6deme yapildigi (Winter ve Kilpatrick,
1999) gibi uygulamalara rastlanmistir. Bu c¢alismada bazi Ogretmenlerin belirttigi
sekilde, Ogretmenlerin destek egitimi maddi getiri i¢in yapmasit durumu karsimiza
cikmaktadir. Destek Egitim Odas1 Kilavuzu’na (2016) goére “tim 6gretmen ve
yoneticilerin maas karsilig1 girdikleri derslerin disindaki destek egitim odasinda
girdikleri her bir saat dersin ek ders iicreti, %25 zamli 6denir” ifadesi yer almaktadir.

Caglar’in (2016) calismasinda benzer sekilde ek ders iicretlerinin diizenlemesi talebi
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bigiminde ifade edilmektedir. Ogretmenlerin destek egitimi maddi getiri icin yapmasi
destek egitim hizmetlerinden alinacak veriminin Oniine gecebilecegi ve egitimin
kalitesinin smirli kalabilecegi seklinde yorumlanmaktadir. Bu konuda politika
yapanlarin ve bakanligin genel Tlcretlerde diizenleme yapmasi destek egitimden
hizmetlerinden alinacak Ogretim uygulamalarinin etkisini ve verimini artirabilecegi
distiniilmektedir.

Bu ¢alismanin bulgularinda sorunlara iliskin ¢oziim Onerisi olarak vurgulanan
bir diger konu da destek egitim hizmetlerinin denetimi ile ilgilidir. Ogretmenler basta
olmak ftizere genel olarak paydaslar destek egitim verilen okullarin bir {ist kurumu olan
Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan daha sik ve bilingli sekilde denetlenmesi gerektigi
konusunda diistincelerini dile getirmislerdir. Rehber 6gretmenler ise halihazirda yapilan
denetimlerin BEP dosyalar1 iizerinden tekdiize evrak kontrolii seklinde
gerceklestirildigi, ogrenci ¢iktilarinin denetlenmedigini ve bunun yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir. Alanyazin denetim konusunun okul yoneticilerinin sorumluluk
alaninda oldugunu ancak bu siirecin izleme ve degerlendirme asamalarin1 da kapsadigini
bildirmektedir (Collins, 2008; Franklin, 2012; Parker, 2016). Alanyazin ayrica okul
yoneticilerinin destek egitim hizmetleri hakkinda danigmanlik yapma (Lyons, 2012),
destek egitim ekibinin paydaslarint motive etme (Shani, 2013; Tracy-Bronson, 2018),
ogretmenlerin profesyonel gelisimlerini takip etme (Shani, 2013; Parker, 2016; Tracy-
Bronson, 2018) gibi sorumluklarinin oldugunu belirtmektedir. Ancak bu calismanin
bulgular1 bahsedilen sorumluluklarin genellikle rehber Ggretmenler tarafindan yerine
getirildigini  gostermektedir. Ayrica calismanin bulgularima gore destek egitim
hizmetlerinde rehber 6gretmenlerin rollerinin tam olarak belli olmadigini, bununla
birlikte BEP ekibinde 6nemli rolde olduklarini; BEP hazirlamada sinif ve brans
ogretmenlerine miisavirlik yaptiklarini, 6te yandan destek egitim hizmetleri siirecini
velileri bilgilendirerek ve isbirligi ¢cercevesinde fakat 6zel egitim bilgileri sinirl sekilde
yirittiiklerini  gostermektedir. Rehber oOgretmenlerin istlendikleri bu gorevler
alanyazinda BEP ekibini bilgilendirme ve Ogretmenlere miisavirlik yapma roliiyle
(Desphande, 2013; de Matos ve de Matos, 2017), biitiinlestirme ortamlarinda veliyi
bilgilendirme roliiyle (Berger, 2013; Castillo, 2016; Nkoma ve Hay, 2018), BEP
toplantilarini organize etme roliiyle (Desphande, 2013), destek egitimin koordinatorligii
roliiyle (Berger, 2013; Castillo, 2016; de Matos ve de Matos, 2017), 6zel egitim alan
ogrencileri yakindan takip etme roliiyle (Clark ve Breman, 2009; Desphande, 2013) ele

alimmistir. Bu ¢alismada rehber 6gretmenler destek egitim hizmetlerine danigsmanlik
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yaptiklarim1  ifade etmistir. Alanyazinda rehber Ogretmenlerin destek egitim
hizmetlerinde paydaslara, BEP ekibine, 6gretmenlere, 6§renme giicliigli olan ve tipik
gelisim gosteren akranlarina danismanlik yaptigini belirten (Castillo, 2016; Nkoma ve
Hay, 2018; Szulevicz ve Tanggaard, 2014) c¢alismalar mevcuttur. Bu bakimdan
alanyazin ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir. Ancak rehber 6gretmenler yine
de 6zel egitim ve destek egitim hizmetleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarini,
siireci kendi Ogrenme cabalariyla yonettiklerini, lisans siireglerinde yeterli egitim
almadiklarin1 ve profesyonel egitim ihtiyag¢lar1 oldugunu bildirmektedir. Bu ¢alismadaki
rehber oOgretmenler genel egitim simiflarinda tipik gelisen akranlara yonelik
bilgilendirme yapmanin 6grenme giigliigii olan 6grencilerin akran kabulii, okula uyum
ve aidiyetleri konusunda 6nemli olduguna dikkat ¢ekmistir. Rehber 6gretmenler genel
olarak destek egitim hizmetleri konusunda kendilerine mesleki gorev ve sorumluluklar
disinda sorumluluk yiiklendigini ifade etmistir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne
gore destek egitimin plan1 ve ¢alisma takvimi okul yoneticilerinin gorev ve sorumluluk
alanina tahsis edilmistir (MEB, 2018). Bununla birlikte alanyazinda biitlinlestirme
egitimi kapsaminda rehber d6gretmenlerinin is yiikiiniin ¢ok oldugunu, bu duruma ciddi
zaman ve emek harcadiklarimi gosteren g¢alismalar yer bulmaktadir (Castillo, 2016;
Cottrell, 2015). Buradan hareketle yine paydaslarin belirtmis oldugu bigimde destek
egitim yiriitiilen okullara 6zel egitim Ogretmeni atamasinin gerceklestirmesi gerektigi
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu, destek egitim hizmetlerinin daha sistematik ve profesyonel
sekilde yiritiilmesine, oOgrenme gii¢liigli olan Ogrencilerin aldiklar1 egitimden
maksimum fayda saglamasina ve rehber 0gretmenlerin is yiikiinlin azalmasia katki
sunacaktir.  Alanyazinda destek egitim  hizmetlerinin  denetlenmesini  okul
yoneticilerinden bekleyen ¢alismalar (Caglar, 2016; Pesen, 2019) bulunmasina karsin
bu arastirmada denetim mekanizmasiin genis kapsamli ¢alistirilmas: gerektigi, bunun
MEB tarafindan sistematik sekilde yapilmasi gerektigi konusunda Ogretmenler
tarafindan bir ¢6ziim Onerisi olarak getirilmistir.

Bu calismada destek egitim hizmetlerinde calismalar yiiriiten sinif ve brans
ogretmenlerinin 6zel egitim bilgilerinin yetersiz olmasina ragmen 6grenme giigliigii
olan ogrencilerin  6zellikle akademik becerilerinde ilerlemeler kaydedebildikleri
bildirilmektedir. Bununla birlikte alanyazinda destek egitim odasindaki siirh
calismalarda olumlu ¢iktilar elde edildigini belirtilen ¢alismalar (Doughty, Bouck,
Bassette, Szwed, ve Flanagan 2013; Khalid ve Anjum, 2019) oldugu gibi, destek egitim

odasindaki caligmalardan yeterince verim alinamadigini belirten (Swanson ve Vaughn,
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2010) calismalar de yer almaktadir. Son donemde Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda
(Aydin, 2015; Kale ve Demir, 2017, Opengin, 2018; Semiz, 2018) destek egitim
odasmin ogrenciler {izerinde olumlu kazanimlar sagladigi yoniinde sonuglara
ulasilmaktadir. Bu ¢alismada da benzer sekilde 6gretmenlerin BEP hazirlamada destege
gereksinim duymalari, 6zel egitim 6gretmeni olmamalari, geleneksel yontemlerle fakat
miifredata dayali ¢aligmalar yapmalar1 ve isbirligine agik olmalar1 dolayisiyla 6grenciler
tizerinde ilerlemeler kaydettikleri gozlemlenmistir. Bu durum ayni zamanda destek
egitim hizmetlerinin 6zel yetismis alan uzmanlan ile yiiriitiildiiglinde alinabilecek
olumlu ¢iktiklarin ¢ok daha fazla olacagini gézler dniine sermektedir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde destek egitim hizmeti
yiirlitiilen okullarda genel olarak 6gretmenler, okul yoneticileri, rehber 6gretmenler ve
veliler arasinda aksakliklar olmasina ragmen etkili bir iletisim oldugundan s6z
edilebilir. Ancak iletisim baglaminda paydaslarin ozellikle 6grenme giigliigii olan
Ogrencilerin devam ettigi Ozel egitim kurumlariyla iletisimlerinde bazi sinirliliklar
yasandigi ve gelistirilmesi gereken yonler oldugu bir gercek olarak karsimiza
cikmaktadir. Paydaglar arasinda etkili ve planli bir rol dagilimi olmamasina ragmen
rehber 0gretmenler aracilifiyla BEP ekibinin okullarda her donem sistematik olmayan
sekilde toplanti yaptig1 goriilmektedir. Bazi toplantilarda okul yoneticisinin yer
almadigi, bazilarinda ebeveynin sadece toplantidan sonra bilgilendirildigi ancak
toplantiya aktif katilim saglamadigi gibi Ornekler katilimcilar tarafindan dile
getirilmistir. Baz1 6gretmenlerin ifadesinde ise, bakanligin BEP toplant1 evraklarinin
icerigiyle degil, var olup olmamas: ile ilgilendigine dikkat cekmektedir. Idealist okul
yoneticileri ya da destek egitim konusunda deneyimli 6gretmenlerin bulundugu bazi
okullarda ise bu toplantilarin son derece sistematik bigimde yiriitiildigi; okul
yOneticisinin, rehber Ogretmenin, smif Ogretmeninin, destek egitim Ogretmeninin,
Ogrenci velisinin ve hatta bazi okullarda bunlara ek olarak O6grenme giicliigii olan
O0grencinin devam ettigi Ozel egitim kurumundan bir 6gretmenin toplantilarda aktif
olarak yer aldigi iyi Orneklerden de bahsetmek miimkiindiir. Bu konuyla ilgili
alanyazinda BEP ekibinin igbirligi igerisinde g¢alismasinin gerekliligi {izerine vurgu
yapilmaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2013; Salend, 2016). Diger taraftan destek
egitim veren O0gretmenler ile smif ve brans 6gretmenleri arasinda optimum diizeyde
olmasa da oOnemli bir etkilesim durumunun oldugu belirlenmistir. Ayrica okul
yoneticileri ve rehber Ogretmenler arasinda da yonetsel ve danmismanlik anlaminda

dikkate deger bir iletisim ve isbirliginin oldugu goriilmektedir. Buna gore bazi rehber
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Ogretmenler, okul yoneticilerinin destek egitim, kaynastirma/biitiinlestirme ile ilgili
konularda isleyis ve uygulamalar hakkinda kendilerinin diislincelerine basvurdugunu,
bazi okul yoneticileri ise destek egitim siirecindeki bir¢cok is ve isleyisi rehber
Ogretmeni araciligiyla yonettigini bildirmistir. Alanyazin biitiinlestirme baglaminda
destek egitim uygulamalarmin tiim paydaslar arasindaki iletisimi gelistirdigine isaret
etmektedir (Kircaali-iftar, 1998; Wiederholt ve Chamberlain, 1989). Bu bakimdan tiim
paydaglarin destek egitim uygulamalar siireci i¢inde etkili ve verimli paylasimlari
sunulan egitimden daha nitelikli ciktilar elde edilmesi agisindan olumlu oldugu
sOylenebilir. Arastirma bulgularinda, bazi okullardaki destek egitim yiiriiten
Ogretmenler ve Ogrenme gilcligli olan Ogrencilerin devam ettigi 6zel egitim
kurumlarindaki 6gretmenler arasinda igbirliginin varlig1 da gozlemlenmistir. Alanyazina
bakildiginda okul ve 6zel egitim kurumu arasinda diizenli ve saglikli bir etkilesim ve
isbirliginin olmadig1 ¢alismalara da (Esmer, Yilmaz, Giines, Tarim ve Delican, 2017;
Kaptan, 2019) rastlanmistir. Bu bakimdan arastirma, alanyazindan olumlu ydnde
farklilagmaktadir. Ozellikle donem basinda yapilan BEP toplantisinda ve sonrasinda
donem boyunca yiiriitiilen destek egitim hizmetleri siirecinin bagarisinda belki de geregi
kadar onemsenmeyen ancak ogrenme giicliigii olan 6grencilerin akademik derslerde
desteklenmesi yoniinde 6nemli bir paydas olarak goriilen 6zel egitim kurumlarinin,
okullardaki destek egitim hizmetlerine katki yapacag: diisiiniilmektedir. Bununla ilgili
olarak bazi1 6gretmenlerin, destek egitimin bir biitiin oldugu ve siirekliligin 6nem arz
ettigi, dolayistyla okul ve kurum etkilesiminin sistematik sekilde siirdiiriilmesinin,
okulda yiiriitiilen derslerin kurum tarafindan desteklenmesinin 6grenme gii¢liigii olan
ogrencilerin akademik performanslarina olumlu katkilar yaptigini goézlemlediklerini
aktarmigtir. Ayrica yine caligmanin bulgularinda okullar ile RAM’larin daha etkili
iletisim kurmasi gerektigi, tanilama ve yerlestirme siire¢lerinde Ogretmenlerin
goriislerinin dikkate alinmadig: ve biirokratik siireclerin destek egitimi sekteye ugrattigi
sonuglara ulasilmistir. Buradan hareketle destek egitim verilen okullarla RAM’larin
isbirliginin artirllmasi gerektigi Onerisi verilebilir. Alanyazinda bununla ilgili Deniz
(2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada da benzer bir 6neri sunulmustur. Calismada
destek egitim veren Ogretmenler ile Ogrenme giicliigii olan cocuga sahip veliler
arasindaki iletisim incelenmis ve ilgili ebeveynler oldugu kadar ilgisiz ebeveynlerin de
bulundugu ve bu konuyla ilgili net bir ¢ikarimda bulunmanin gii¢ oldugu sonucuna
ulagilmistir. Alanyazindaki baska arastirmalarin sonuglarina bakildiginda bu ¢alismanin

bulgulan ortiismektedir (Caglar, 2016; Giiven, 2019; Yazcayir, 2020). Ayrica Lewis ve
114



Doorlag (2003) velilerin egitimsel siireglere aktif katiliminin 6grencinin beceri
kazanimma ve genelleme yeterliklerine katki sagladigini belirtmektedir. Bununla
birlikte uluslararas1 alanyazin 6gretmenlerin ve velilerin etkili iletisim ve isbirliginin
destek egitimin ¢iktilar1 {izerinde olumlu katkilar sunacagini gostermektedir (Cohen,
2009; Frederickson ve Cline, 2009; Mastropieri ve Scruggs, 2013; Mitchell, 2008).
Velilerin diger paydaslar olan okul yoneticileri ve rehber 6gretmenlerle ise destek
egitime baslama ve genel egitime yerlestirme asamalarinda siklikla iletisim kurdugu ve
isbirligi yiiriittiigli goézlemlenmistir. Ancak alanyazin destek egitimle ilgili siirecin
biitiiniinde velilerin siirece dahil olmalar1 gerektigini vurgulamaktadir (Desphande,
2013). Veliler ozellikle BEP toplantilarina katilim noktasinda istekli ve aktif
goriinmektedir. Ancak BEP’in hazirlanmasi1 asamasinda fikir belirten veli sayisi son
derece sinirhdir, veliler daha ¢ok 6gretmenlerin yonlendirmelerine gore hareket etmekte
ve onlara giivendiklerini ifade etmektedir. Bununla birlikte bazi veliler RAM’daki
egitsel tanilama ve hastanedeki tibbi tanilama siire¢lerinde fikir belirttigini de ifade
etmektedir. Veliler ¢ogunlukla destek egitimle ilgili degerlendirme, tanilama,
yerlestirme, BEP hazirlama, amaglarda degisiklik talep etme haklarma yonelik sinirh
bilgiye sahip olduklarin1 belirtmektedir (Desphande, 2013; Wearmouth, 2016). Bazilar
kendi arastirmalar1 dogrultusunda bu haklarinin farkinda oldugunu ancak 6zel egitimle
ilgili bilgisi olan rehber Ogretmenlerin bu haklar1 kendilerine hatirlattiklarini ifade
etmistir.

Bu c¢alismanin bir diger dikkat cekici ¢iktisi ise, biitiinlestirme baglaminda
destek egitim verilen okullardaki 6gretmenlerin 6grenme giicliigii olan 6grenciler ile
tipik gelisim gOsteren akranlari arasinda genel egitim sinif ortamlarinda akran
etkilesimini kullandiklar1 ve akran etkilesiminin kullanilmasini 6nerdikleri bulgusudur.
Alanyazinda da destek egitim kapsaminda akran etkilesiminin kullanildigi ¢aligmalar
karsimiza ¢ikmaktadir (Aktiirel, 2016; Giinay, 2021; Opengin, 2018; Yazcayir, 2020).
Alanyazinda, destek egitim hizmeti alan 6grenme giicliigii olan 6grencilerin egitiminde
genel egitim smiflarinda akran etkilesiminden yararlanildiginda 6grencilerin problem
davraniglarinda ciddi oranda azalma, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin okula uyumu,
diger gelisim alanlarina olumlu etkisi, akademik becerilerde ve sosyal etkilesimde
gelismelerin goriilmesi ve egitimde firsat esitliginden yararlanilmasi gibi kazanimlardan
bahsedildigi goriilmektedir. Bununla ilgili uluslararas1 alanyazin akran etkilesiminin

tipik gelisim gosteren akranlarla 6grenme giigliigii olan o6grencilerin biitlinlestirme
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anlaminda okula uyum ve aidiyetleri ile ilgili sosyal yonden avantajlarina vurgu
yapmaktadir (Briggs, 2004).

Ogrenme giicliigii olan &grenci velilerine iliskin sorunlara bakildiginda ise
destek egitim konusunda ilgili, paydaslarla iletisime agik velilerin oldugu ve bu
durumun tam tersi olarak okulla, 6gretmenle, rehberlik servisi ile ya da 6zel egitim
kurumuyla destek egitim hizmetlerine iliskin iletisim kurmayan ilgisiz velilerin de
bulundugu karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmada veliler, destek egitim siirecine aktif
katilim sagladiklarini, sik sik okul ziyareti yaptiklarini, destek egitim 0gretmenleri ve
smif Ogretmenleri ile gorlstiiklerini, c¢ocuklarnin &devlerini  takip ettiklerini,
Ogretmenleri tarafindan bilgilendirildiklerini ifade etmektedir. Bu ¢alismanin
bulgularinin aksine ulusal alanyazindaki (Filik, 2019; Kaptan, 2019; Pesen, 2019;
Semiz, 2018; Yazgayir, 2020) c¢alismalarda Ogrenci velilerinin destek egitim
hizmetlerine kars1 ilgisiz bir tutum sergiledigi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bakimdan
arastirma alanyazindan goreceli olarak olumlu yonde farklilasmaktadir. Tlgisiz
ebeveynlerin gecmis yasantilarindaki olumsuz okul deneyimlerinden, ekonomik ya da
zaman sikintisindan, kiiltiirel farkliliklardan kaynakli iletisimden uzak bir goriintii
sergileyebildigi alanyazinda ifade edilmektedir (Patterson, 2001). Buradan hareketle
destek egitim hizmetleri siirecine ilgisiz velilerin aktif katiliminin saglanmasi, okul
yoneticilerinin ve dgretmenlerin 6grenci hakkinda bilgilendirme yaparak ebeveynleri
tesvik etmesi Onerilmektedir (Desphande, 2013). Ebeveynlerin destek egitim hizmetleri
ile bilgilendirilmesi yoluyla egitim yasantilarina katilimi konusu Caglar’in (2016)
arastirmasinda karsimiza ¢ikmakta, ebeveynlerin bu yolla olumlu tutum sergiledigi ve
siireci destekledikleri sonucuna ulasilmistir. Bu konular haricinde velilerle ilgili
karsimiza ¢ikan bir diger sorun ise, Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarinin
etiketlenmelerine iliskin kaygi duyduklari sonucudur. Veliler bu durumu destek egitim
saatlerinde ¢ocuklarinin  smiftan ayrilmasindan kaynakli akranlar1 tarafindan
dislanmasina yol acabilecegine, okula uyum ve aidiyetleriyle birlikte akran iligkilerini
etkileyebilecegine, ileriki yillarinda 6grenme gligliigli tanisinin meslek hayatlarinda
olumsuz etkilere sebep olabilecegine yonelik ¢ekincelerine dikkat ¢ekerek yorumlarda
bulunmaktadir. Caglar (2016) ve Yazgayir’in (2020) calismalarinda da bu konuda
ebeveynler, destek egitim alan ¢ocuklarinin simiftan ¢ikarilmasi  durumunun
cocuklarinin tipik gelisen akranlar tarafindan diglanmasi ve etiketlenmesine sebebiyet
vermesi kaygisiyla karst karsiya kaldiklarint  ve destek egitime Onyargiyla

yaklastiklarin1  gostermektedir. Ancak McCulloch (2010) tarafindan yapilan bir
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calismada Ogrencilerin destek egitim odalarinda egitime alimmasmin tipik gelisen
akranlar ile iligkilerinde olumsuz bir duruma sebep olmadig: ifade edilmektedir. Bu
calismada da 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin egitim yasantilarina dahil olan sinif,
brang ve destek egitim Ogretmenlerinin geneli bdyle olumsuz bir duruma dair bir
gozlemlerinin olmadigini bildirmektedir.

Arastirma kapsaminda okullardaki destek egitim hizmetlerinin basarisini katki
sunan 6nemli paydaslardan olan rehberlik servisine iliskin ¢6ziim 6nerileri bildirilmistir.
Alanyazinda okul paydaslarindan olan rehber 6gretmenlerin, okul yoneticileri, 6grenci
velileri ve destek egitimde calisan 6gretmenler ile kuracag etkili iletisim ve isbirliginin
destek egitim hizmeti alan 6grencilerin akademik gelisimleri {izerinde dnemli katkilar
sunacag ifade edilmektedir (Sink, 2008). Ulusal alanyazinda bununla ilgili Caglar
(2016) okullarda destek egitim alan 6grencilerin akranlari tarafindan etiketlendigini, bu
durumu Onlemek icin rehber Ogretmenlerin tipik gelisim gosteren c¢ocuklara
bilgilendirme yapmast gerektigini aktarmistir. Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin
yiriitiildigi okullarda rehber O6gretmenlerin ¢esitli gérev ve sorumluluklari
bulunmaktadir. Buna gore MEB’in yaymmladigi Kaynastirma Yoluyla Egitim
Uygulamalar1 Kitapgigi’nda (2015) rehber Ogretmenlerin 6zel egitim ihtiyact olan
Ogrencilerin oryantasyon ve uyum siirecine iliskin ¢alismalarin planlanmasi ve
yiiriitiilmesinde; 6grenci, veli, 6gretmen/d6gretmenler ile okul yonetimi arasinda is birligi
yapilmasinda; BEP’in hazirlanmasinda BEP gelistirme birimi ile is birligi yapilmasinda;
rehberlik hizmetleri 1ile 1ilgili konularda Ogrenciye, veliye ve/veya Ogretmene
danmismanlik destegi sunmada aktif bir rolde olmali beklenmektedir. Bu caligmadaki
diger paydaslar genel olarak rehber Ogretmenlerin goérev ve sorumluluklarini yerine
getirdigini, ancak rehber 6gretmenlerin 6grenme gii¢liigli ve destek egitim hizmetleri ile
ilgili  bilgilerinin gilincel tutulmasini, yeni gelismelerle ilgili bakanliktan, il
midirliiklerinden, {niversitelerden ve RAM’lardan yonlendirme talep ettiklerini
bildirmektedir.

Bu caligmada biitiinlestirme baglaminda 6grenme giigliigii olan G6g8rencilerin
destek egitimdeki yasadigi sorunlara iliskin ¢oziim Onerileri ile ilgili, destek egitim
hizmetlerinin basarisin1 artirmaya yonelik Ogretmenlerin egitim almalarina iliskin
Oneriler sunulmustur. Benzer sekilde alanyazindaki caligmalarda 6gretmenlerin destek
egitim hizmetlerindeki teorik bilgi ve uygulamaya dontik pratik eksikliginden kaynakli
oneriler bildirilmistir (Caglar, 2016; Filik, 2019; Giiven, 2019; Idol, 2006; Opengin,

2018; Yazgayir, 2020). Bu konuda bir¢ok ¢alismanin 6gretmen egitimine yonelik 6neri
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getirmesi destek egitim hizmetlerinde gorev yapan smif ve brans Ogretmenlerinin
mesleki egitsel gereksinimlerinin karsilanmasina ihtiya¢ duyuldugu seklinde
yorumlanabilir. Alanyazinda oOgretmen yeterliklerinin egitim Ogretim siireclerinde
O0gretmen tutumlarimi dogrudan etkiledigini, bunun da isbirligine ve paydaslar arasi
iletisime yansimalarinin oldugu ifade edilmektedir (Dev ve Haynes, 2016).

Arastirmada sorunlara iligkin ¢6ziim Onerileri temastyla ilgili bir diger ¢6ziim
Onerisi ise destek egitim hizmetlerinin basaris1 i¢in aile egitimiyle ilgilidir.
Alanyazindaki ¢alismalarda ¢ocuklarinin egitiminden miimkiin olan maksimum fayday1
kazanmalar1 i¢in, ailelerin egitsel siireclerde destekleyici olmasi, bilgilendirilmeleri ve
giivene dayali igbirligi gelistirme noktasinda bir egitime tabi tutulmasi gerektigi
bildirilmektedir (Mitcham, Agahe Portman ve Afi Dean, 2009; Yazcayir, 2020).
Velilerin 6gretmenlerle kurdugu olumlu ve etkili iletisim destek egitim siireglerindeki
isbirligine, dolayisiyla egitimden alinacak ¢iktilara katki sunacagi ifade edilmektedir
(Giiven, 2019; Jones, 2004; Pesen, 2019; Yazcayir, 2020). Ogrenme giicliigii olan
Ogrencilerin, okul yoneticileri, 6grenme giicliigii olan 6grenci velileri ve 6gretmenleri
arasindaki iletisim ve igbirligi 6grencilerin potansiyellerine ulagsmasinda ve akademik ve
sosyal anlamda alinan amaglara ulagmasinda son derece dnemli oldugu goriilmektedir

(Heward, 2013; Mitchell, 2008).

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitiminde
Destek Egitim Hizmetleri Kapsaminda Sunulan Hizmetler Hakkindaki Sorunlara

Kisi ve Kurumlardan Beklentilere Yonelik Sonug¢lar

Ogrenme giicliigii olan dgrencilere biitiinlestirme egitiminde sunulan destek
egitimle ilgili paydaslarin sorunlara iligkin kisi ve kurumlardan beklentileri; destek
egitim ylriitiilen okullara ©zel egitim Ogretmeni istihdami, egitim politikalar
olusturulurken egitimin tiim paydaslarinin igbirligi ve siirece katiliminin saglanmasi,
destek egitim Ozelinde okullara ek biitce saglanmasi, destek egitim mevzuatinin
yenilenmesi gibi bulgular kapsaminda ele alinmistir. Destek egitim hizmetleri
kapsaminda siirdiiriilen egitimin niteliginin artirilmas1  ve egitimin kalitesinin
gelistirilmesine yonelik verilen Oneriler dogrultusunda destek egitim hizmeti verilen
okullara ek biitce tahsis edilmesine iliskin beklentiler oldugu calisma dahilinde

giindeme getirilen bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu beklentiler alanyazindaki
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farkli ¢alisma sonuglariyla ortiismektedir (Giiven, 2019; Semiz, 2018; Yazcayir, 2020).
Biitiinlestirme baglaminda okullarda destek egitim hizmetleri kapsaminda optimum
sekilde destek egitim odalarinin agilip agilmama karar1 ya da egitsel materyal
gereksinimlerinin karsilanmasi belli bir maliyet gerektirmektedir. Bununla ilgili Xie,
Deng ve Zhu’nun (2021) belirttigi gibi, destek egitim odalarina ayrilan biitge yetersiz
goriinmekte ve bu durum destek egitim odalarinin niteligini olumsuz etkilemektedir. Bir
baska calismada ise Li (2017), genel anlamda destek egitim odalarinin isimden ibaret
oldugunu, destek egitim hizmetleri i¢in ayrilan kaynagin gelismis bdlgelerde
gelismemis bolgelere gore daha fazla oldugunu bildirmektedir. Yurt i¢ine bakildiginda
ise, 2021 yili Milli Egitim Idare Faaliyet Raporuna gére (MEB, 2022a) Tiirkiye
genelinde acilan ve agilacak olan destek egitim odasi ve ilgili faaliyetlere yonelik
sayisal veriler, 6zel egitim hizmetleri ile ilgili hazineden ayrilan biitce, farkli 6zel
gereksinim gruplariyla hazirlanan modiillere iliskin bilgiler, destek egitimde gorev
alacak personelin egitsel ihtiyaglar1 i¢in acgilan sertifika programlarina dair sayisal
veriler yer almaktadir. Ancak destek egitim odalarimin gereksinimleri i¢in merkezi
biitceden hangi yontemle ddeme yapilacagl ya da 6deme yapilip yapilmayacagina dair
bir bilgi olmadig1 karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla destek egitim yiiriitiilen okullarda,
destek egitim hizmetlerinin maliyetine iliskin bir bilgi bulunmamaktadir. Arastirma
kapsaminda kisi ve kurumlardan beklentiler temas: altinda degerlendirilen bu konu
hakkinda, destek egitim hizmetlerinin diizenli bir sekilde yiiriitiilmesi i¢in okullara ek
bilitce saglanmasi Onerilmektedir. Bu biitcenin ise teknolojik gerecler, kitap ve
materyaller, O6gretmenlerin mesleki bilgi gereksinimleri gibi durumlara yonelik
kullanilmast onerilmektedir. Ancak okul yoneticileri, destek egitim odasi agilmasi
(Destek Egitim Odas1 Kilavuzu, 2016) ile ilgili prosediirleri yiritirken, kaynak
gereksinimleri ile ilgili sorunlar1 da kendi basina ¢ozdiiklerini fakat bu ¢oziimlerin
yeterli olmadigini iletmektedirler.

Arastirma kapsaminda kisi ve kurumlardan beklentilerle ilgili karsimiza ¢ikan
bir bagka ¢ikt1 ise, 6gretmenlerin destek egitimi maddi gerekcelerle yaptigi bulgusudur.
Buradan hareketle alanyazinda da benzer sekilde Ogretmenlerin maddi taleplerinin
karsilanmasina yonelik calisma bulgular1 bildirilmektedir (Blackford, 2010; Caglar,
2016; Cam-Tosun ve Almis, 2023). Bu kapsamda genel olarak tim 6gretmenlerin
ticretlerinde iyilestirme yapilmasinin, destek egitimde goérev alacak Ogretmenlerin
gercekten egitim odakli sekilde caligmalar yapmasma olanak saglayacagi

diisiiniilmektedir. Yine bu calismanin bulgularina gore destek egitim hizmetlerinden
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alinacak verimin artirilmas1 i¢in paydaslardan destek egitimin ders saatlerinin
artirllmasina yonelik bir beklenti ve 6neri oldugu karsimiza ¢ikmaktadir. Ote yandan
destek egitim verilen okullarda destek egitim ders saatlerinin artirilmasi bulgusu benzer
sekilde alanyazinda karsilik bulmaktadir (Blackford, 2010; Caglar, 2016; Filik, 2019
Semiz, 2018).

Alanyazinda biitiinlestirme egitiminin basarisi i¢in paydaslarin igbirligine vurgu
yapilmaktadir (Council for Exceptional Children [CEC Standarts], 2015; Desphande,
2013). Alanyazin destek egitim hizmetlerinde Ogretmenlerin liderlik yaptigi, BEP
hazirladigi, smif ve brang 6gretmenleri ile goriistiigi, aileyi bilgilendirdigi (Coe, 1984;
DiPaola ve Walther-Thomas, 2003; Lemons, Vaughn, Wexler, Kearns, ve Sinclair
2018) belirtilmektedir. Ancak bu c¢alismada BEP’leri hazirlamada 6gretmenlerin
stirhilik yasadigi ve oOzellikle rehber 6gretmenlerin deste§ini aldigi goriilmektedir.
Aileyle iletisimi ve BEP toplantilarini da ¢ogunlukla rehber 6gretmenlerin organize
ettigi ve paydaslar1 bir araya getirdigi belirlenmistir. Okul yoneticilerinin genel olarak
idareci pozisyonda kaldigi, destek egitim hizmetleriyle ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu
ve okuldaki tipik gelisen Ogrencilerle ve okulun diger isleriyle ilgilendiklerini
bildirilmistir. Isbirligi siireclerindeki karsimiza ¢ikan dikkat ¢ekici bulgu 6grenme
giicliigii olan ¢cocuga sahip 6grenci velilerinin destek egitim hizmetleri siirecine istenilen
diizeyde katilim gostermemesidir. Alanyazinda 6grenci velileri ile isbirligi yapma siireci
okul yoneticilerinin (Aydin, 2015; Billingsley, Carlson ve Klein, 2004; Caglar, 2016;
Duncan, 2010; Parker, 2016; Shani, 2013; Tracy-Bronson, 2018) ve rehber
ogretmenlerin (Berger, 2013; Castillo, 2016; Matzen, 2015) sorumluluk alaninda
gosterilmektedir. Tiirkiye’deki kaynastirma egitimi uygulamalar ile ilgili ylirtitiilen
farkli caligmalar da (Aydin, 2015; Can, 2015; Demirezen ve Akhan, 2016; Esmer vd.,
2017; Sahin ve Giirler, 2018) velilerle isbirligindeki eksiklige vurgu yapmaktadir.
Alanyazin velilerle isbirligi noktasinda 6gretmenlere sorumluluk yiiklese de aslinda tiim
paydaslarin isbirligi konusunda sorumluklar1 bulunmaktadir. Destek egitim odasi
hizmetlerine iligkin ekip c¢aligmasi ve isbirligine iliskin bulgular, biitiinlestirmeden
sorumlu ekip {iiyeleri arasinda bilgi akisinin ve planl bir rol dagiliminin her okulda
bulunmadigim1 gostermistir. Ustelik kagit iizerinde bir BEP ekibi olmasima ragmen
pratikte islevsel olmaktan uzak bir goriintii vermektedir. ilgili alanyazindaki pek ¢ok
calisma, BEP ekibinin Ogrencilere yonelik isbirligi yoluyla egitim faaliyetleri
diizenlemesi ihtiyacin1 vurgulamaktadir (Dukes ve Smith 2006; Mastropieri ve Scruggs
2013; Salend 2016; Sherpa ve Baraily 2021; Watson 2018). Mevcut arastirmanin bu
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bulgusu alanyazinda Onerilenlerle tam anlamiyla uyumlu olmadigindan, basarili
biitiinlestirme egitimi uygulamasinin temel bileseni olan iglevsel bir BEP ekibinin
eksikliginin genel olarak tiim siireci etkileyen aksakliklar yaratacagi ongoriilmektedir.
Buna paralel bir bagka bulgu da bazi okullarda 6gretmenler arasinda tam anlamiyla
planli, yapilandirilmis, sistematik bir isbirliginin olmadigin1 ortaya ¢ikarmistir.
Alanyazindaki bazi1 arastirmalar da destek egitim Ogretmenleri ile genel egitim
Ogretmenleri arasinda bagarili bir biitlinlestirme egitim uygulamasi i¢in kritik 6nem
tastyan isbirligi eksikliginin altin1 ¢izmistir (Akay, Uzuner ve Girgin 2014; Fankhauser
2010; Kaptan 2019; Koreen 2001). Ogretmenler arasi isbirligine iliskin bulgularm yan
sira, O6gretmenler ile veliler arasinda iletisim ve isbirliginin smirli oldugu da ortaya
cikarilmistir. Alanyazindaki benzer arastirmalar, destek egitim odasi hizmetleri ve
biitiinlestirme egitim uygulamalarinin 6gretmen ve veli isbirligiyle yiiriitiilmesi
durumunda 6zel gereksinimli Ggrencilerin daha fazla gelisecegini ifade etmektedir
(Briggs 2004; Frederickson ve Cline 2009; Halvorsen ve Neary 2009). Bu nedenle
Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin velileri tiim siirece dahil olmaya ikna etmeleri ve
velileri  ¢ocuklarmin i¢inde bulunduklar1 egitim siireci hakkinda  siirekli
bilgilendirmeleri 6nerilmektedir (Deshpande 2013). Bu arastirmada biitlinlestirme
egitimi ve destek egitim hizmetlerinden sorumlu paydaslarin ekip c¢alismast ve
isbirliginden uzak olmadiklarin1 ancak gelistirilmesi gereken noktalar1 oldugu
belirlenmistir. Ilgili alanyazinda ekip ¢alismas ve isbirliginin biitiinlestirme egitimi ve
destek egitim hizmetlerinin desteklenmesinin basarisina 6nemli 6l¢iide katkida bulunan
onemli bir faktor oldugu belirtilmektedir (Heward 2013; Mitchell 2008). Sonug olarak
degerlendirildiginde bu calisma oOzelinde paydaglar arasi etkili iletisimin yeterli
olmadig1 ancak yine de olumlu Orneklerin karsimiza ¢iktigini gérmek miimkiindiir.
Alanyazin paydaslar arasi etkili igbirligi, uyum ve iletisime énemli bir deger atfetmis ve
bunun destek egitim verilen okullarda biitiinlestirmenin saglanmasi igin gerekli
oldugunu vurgulamaktadir (Arno, 2009; Frederickson ve Cline, 2009; Heward, 2013).
Katilimer paydaslar destek egitim hizmetlerinde mevzuat ve miifredat kaynakli
sorunlarin oldugunu, buna yonelik kisi ve kurumlarda beklentilerinin oldugunu da dile
getirmistir. Ogretmenlerin, destek egitim hizmetlerine RAM’lardaki biirokratik
siireclerin yavasghgi sebebiyle egitime gec¢ baslandigi noktasinda sorun bildirdigi
goriilmektedir. Rehber 6gretmenlerin destek egitimin ¢ercevesini hazirlarken bolgeler
aras1 farkliliklara gore hareket edilmedigi, merkezi politikalarla yiiriitildigi gibi

ifadeleri karsimiza ¢ikmaktadir. Okul yoneticilerinin ve rehber 6gretmenlerin destek
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0zel egitim hizmetlerinde c¢alistirmak {iizere Ogretmen gorevlendirmede yetersizlik
yasandigi konusunda goriis bildirdigi goriilmektedir. Benzer sonuglara ulusal ve
uluslararas1 alanyazinda da (Caglar, 2016; Cohen, 2009; Nar ve Tortop, 2017;
Wiederholt, 1974) rastlanmaktadir. Destek egitime 6gretmen goérevlendirme ile ilgili
sorunlarin kaynagi destek egitim hizmetlerini ylirlitecek 0gretmenlerin destek egitim
konusunda uzmanlagsmamis olmamasi ve okul yoneticilerinin norm fazlasi ya da 6zel
egitimle ilgili egitim almamis O8retmenleri destek egitim  hizmetlerinde
gorevlendirmesinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ote yandan destek egitime
O0gretmen gorevlendirmede yasanan sorunlara alanyazin, 6gretmenlerin biitlinlestirme
egitimi konusunda yeterince donanimli olmamasindan kaynakli olarak goniilsiiz
olmalariyla da iligkili olabilecegini bildirmektedir. Bu duruma (Thwala, 2015),
Ogretmenlerin destek egitimle birlikte is yiiklerinin artacagi konusunda endise
duymalarindan kaynaklandigi seklinde agiklama getirmektedir. Lemons vd., (2018) ise,
O0gretmen adaylarmin ¢ogunun 6gretmen yetistirme programlarindan siirli bir bilgi
diizeyiyle mezun olmalarina baglamaktadir. Ancak tiim bunlara ragmen paydaslarin
bliylik ¢ogunlugu tarafindan destek egitimin belli bir disiplinle siirdiiriilmesinin,
o0grenme giicliigii olan Ogrenciler i¢in son derece yararli oldugu konusunda goriis
bildirilmistir. Sonu¢ olarak paydaslarin da bulgularda belirttigi gibi 6gretmen
gorevlendirmesiyle ilgili sorunlarin asilmasi adina destek egitim hizmetleri i¢in 6zel
yetistirilmis personelin okullarda istihdam edilmesi ve biitiinlestirme ortamlarinda
gorevlendirmesi 6nerilmektedir.

Destek egitim hizmetlerinin basaris1 i¢in paydaslarin kisi ve kurumlardan
beklentileri ile ilgili diger konular ise, destek egitim yiiriitiilen okullarda destek
egitimden sorumlu 6gretmen istihdami ve politika yapicilarin karar alirken egitimin tiim
paydaslarinin fikirlerine bagvurmalari1 gerektigi talebidir. Buna iligkin genel olarak tiim
paydaslar, destek egitim hizmetlerinin saglikli ve nitelikli yiiriitiilmesi ve
biitiinlestirmenin tam olarak saglanmasi i¢in okullarda 6zel egitim Ogretmeni ihtiyaci
oldugunu, bunun destek egitimin kalitesine olumlu katkilar saglayacagini ifade etmistir.
Calisma bulgularinda karsimiza ¢ikan BEP hazirlama, sinif yonetimi, genel egitimi ve
destek egitimi Ogrenciye gore uyarlama konularinda, okul yoneticilerine ve velilere
danigsmanlik yapma ve yonlendirmede, 6zel egitim kurumlarindaki egitimi takip etmede
profesyonel bir bakis acisinin destek egitimden alinacak c¢iktilar1 yiiksek oranda
etkileyecegi, rehber 6gretmenlerin is yiikiinii hafifletecegi ve diger paydaslarin kendi

alanlarindaki ¢caligmalarindan elde edecegi verimi etkileyecek ve paydaslarin isbirligine,
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O0grenme gilicligli olan Ogrencilerin destek egitim hizmetlerinden alacagi egitimin
sonuglarina dogrudan etki edecegi seklinde yorumlanabilir. Ayrica politika
olusturulurken okul igindeki 6gretmen ve idarecilerin yani sira velilerin de goriis ve
beklentilerine bagvurulmasinin destek egitimin amacinin tam anlamiyla biitiinlestirmeye

ulagsmasinda bir diger goz ardi edilen kose tas1 oldugu diisiiniilmektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Biitiinlestirme baglaminda 6grenme giigliigli olan 6grencilere sunulan destek
egitim hizmetlerinin ilkokul ve ortaokullardaki egitim paydaslarinin goriislerine dayali
olarak karsilagtirmay1 ve incelemeyi amaglayan aragtirmanin bu boliimiinde sonuglar
genel cercevede degerlendirilmis ve yeni yapilacak arastirmalara, uygulamalara ve

politikalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Sonuclar

Kaynastirma/biitiinlestirme egitiminin temel amaci O6grenme giicliigli olan
Ogrencilerin, tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni egitim ortamlarinda ve
ihtiya¢ duyulan destek egitim hizmetleri ile birlikte, gereksinimlerinin en iyi sekilde
saglanmasi yoluyla egitim almasidir. Bu bakimdan kaynastirma/biitliinlestirme egitimi
uygulamalarinin etkili ve verimli bi¢imde siirdiiriilmesinde destek egitim hizmetlerinin
cok onemli katkilar1 bulunmaktadir. Bu nedenle arastirma, kaynastirma/biitiinlestirme
egitim ortamlarinda destek egitim hizmetlerinin nasil tasarlandigi ve uygulandigi
konusunu, ilkokul ve ortaokulda 6grenme giigliigii olan Ggrencilere sunulan destek
egitim hizmetlerinin veli, sinif dgretmeni, brans dgretmeni, rehber 6gretmen ve okul
yoneticilerinden olusan paydaslarin goriisleri alinarak degerlendirmeyi amaglamaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda yiiriitiilen arastirma sonucunda paydaslarin okullarda yiiriitiilen
destek egitim hizmetleri hakkindaki genel goriisleri olumlu goriisler ve olumsuz
goriisler basliklar1 altinda ele alinabilir. Buna gore paydaglarin tamami 6grenme
giicliigii olan 6grencilere yonelik sunulan destek egitim hizmetlerinin gerekli ve énemli
oldugu konusunda gériis bildirmistir. Ogretmenler, destek egitim hizmetleri kapsamina
rehber oOgretmenlerin  kendilerine yardimer oldugunu ve olumlu etkilesimler
kurduklarint belirtmistir. Yine Ogretmenler destek egitim hizmetleri kapsaminda
O0grenme giicliigli olan Ogrencilerin genel egitimdeki smif 6gretmenleri ile isbirligi
yaptiklarini, siirece ailelerin katiliminin 6grenci performansi iizerinde olumlu etkileri

oldugunu ifade etmistir. Okul yoneticileri ve veliler ise destek egitimin genel egitimi
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destekleyici nitelikle oldugunu, o6grenme giigliigli olan 6grenci lizerinde olumlu
kazanimlar1 oldugunu dile getirmistir. Ancak &gretmenler, genel egitimdeki kalabalik
sinif mevcutlariin destek egitim hizmetlerini olumsuz etkiledigini, genel egitimdeki
yogun miifredatin 6grenme gii¢liigli olan 6grenciler iizerinde handikap olusturdugunu,
Ogretmenlerin ve ailelerin 6grenme gii¢liigli ve destek egitim hizmetleri hakkinda siirl
diizeyde bilgisinin oldugunu ve desteklenmesi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde
okul yoneticileri ve veliler de Ogretmenlerin nitelik agisindan smirlilik yasadigini
bildirmistir. Ote yandan veliler destek egitim hizmetlerini evde destekleme noktasinda
profesyonellerin yonlendirmesine ihtiya¢ duyduklart yoniinde disiincelerini ifade
etmistir.

Paydaslarin okullarda yiiriitiilen destek egitim hizmetleri hakkindaki sorunlara
iligkin goriislerine baktigimizda ise, Ogretmenler destek egitim odalarinin egitim
materyali agisindan yetersiz oldugunu, destek egitim odalarinin fiziksel olanaklarinin
gelistirilmesi gerektigini, genel egitim smifin1 ve destek egitim odasin1 Ogrenme
giicliigli olan Ogrenciye 6zgli uyarlamada giicliikler yasayabildiklerini ifade etmistir.
Rehber 6gretmenler ise okullardaki personel yetersizliginden kaynakli destek egitim
hizmetlerinin koordinasyonu konusunun kendi iizerlerine asir1 sorumluluk yiikledigini
dile getirmistir. Okul yoneticileri ise bazi ailelerde tanmi1 alma siireclerinde direncgle
karsilastiklarin1 ve geciken tanilamanin egitsel siireglerin ilerlemesine ket vurdugunu,
destek egitim odalarmin fiziksel kosullarinin ve materyal ve kaynak durumlarinin
gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir. Ogrenci velileri ise 6grenme giicliigii olan
cocuklarmin tanmilama siiregleri ve saglik hizmetlerinin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaistir.

Paydaslarin okullarda yiiriitiilen destek egitim hizmetleri hakkindaki sorunlara
iliskin ¢0zlim Onerilerine bakildiginda 6gretmenler, 6grenme giigliigli, destek egitim
hizmetleri, bireysellestirilmis egitim programi hazirlama ve ylritme hakkinda
bilgilerinin giincel tutulmasina yonelik egitim ihtiyaglarina, destek egitim hizmetlerinin
MEB tarafindan daha sistematik sekilde denetlenmesi gerektigine dikkat cekmistir.
Ayrica 6grenme giicliigii olan 6grencilerin devam ettigi 6zel egitim kurumu ile devlet
okulu arasindaki etkilesimin artirilmasi gerektigine, devlet okulu ve 6grenme giicliigii
olan ¢ocugun aileleri arasindaki iletisimin siirekli olmasi1 gerektigine ve okullardaki
kaynak gereksinimlerine vurgu yapmistir. Rehber Ogretmenler ise, destek egitimin
sadece akademik egitimle smirlandirilmamasini ve Ogretmenlere ozgiirlik alani

birakilmasi konularinda diisiincelerini dile getirmistir. Bununla beraber okullardaki ve
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0zel egitim kurumlarindaki destek egitim ders saatlerinin artirllmasma yonelik
Onerilerde bulunmustur. Okul yoneticileri 6gretmen egitimi ve denetimlerin niteligiyle
birlikte, sinif i¢i yardimin destek egitim hizmetlerinde yayginlastirilmasi gerektigini
ifade etmistir. Veliler ise, okul ve aileler arasinda diizenli ve siirekli iletisimin 6nemine
ve okul-aile-6zel egitim kurumu arasindaki isbirliginin gerekliligine 6nem atfetmistir.

Paydaslarin okullarda yiiriitiilen destek egitim hizmetleri hakkindaki sorunlara
iliskin kisi ve kurumlardan beklentilerine baktigimizda oOgretmenler, destek egitim
hizmeti yiiriitiilen okullara 6zel egitim 6gretmeni istihdami yapilmasi ve dgretmenlik
lisans programlarina destek egitim ve O0grenme giicligii 6zelinde dersler konulmasi
gerektigi Onerilerinde bulunmustur. Bununla birlikte politika yapicilarin karar alirken
sahadan bilgi almas1 gerektigine, destek egitim hizmetleri hakkinda sivil toplum
kuruluslar1 ve yerel yonetimlerin ilave desteginin alinmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir.
Rehber Ogretmenler ise destek egitim hizmetleri yiiriitilen okullara ek biitce
saglanmasini talep ettikleri goriilmektedir. Okul yoneticileri ise Saglik Bakanligi, Aile
ve Sosyal Hizmetler Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi gibi {ist kurumlarin destek
egitim 6zelinde genis ¢ercevede protokol ve islevsel bir isbirligi yapmasi gerektigini ve
tiniversitelerin okullarla daha sik paylasim ve etkilesim iginde bulunmasini talep
ettikleri gortilmektedir. Veliler ise destek egitim yliriitilen okullardaki 6zel egitim
ogretmeni eksikliginin giderilmesine ve Ogrenme giicliigii olan c¢ocuklarin istthdam
problemlerinin ¢oziimiine yonelik uygulamalar gelistirilmesi gerektigine yonelik
onerilerde bulunmustur.

Son olarak elde edilen bulgular ve alanyazin birlikte degerlendirildiginde,
ilkokul ve ortaokul kademelerinde kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 kapsaminda 6grenme giigliigli olan 6grencilere yonelik sunulan destek
egitim hizmetlerinde eksiklikler, sinirliliklar ve gelistirilmesi gereken taraflar oldugu
karsimiza ¢ikmaktadir. Ancak bunlarla birlikte umut verici ¢alismalarin oldugu ve
destek egitim hizmetleri siirecinin etkili ve verimli yiiriitiilmesi konusunda gelismeler

yasandig1 genel sonucuna varilabilir.
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Oneriler

Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Genel egitimdeki kalabalik sinif mevcutlar1 ve miifredat yogunlugu dolayisiyla
biitiinlestirme baglaminda destek egitim hizmetlerinin daha nitelikli hale gelmesi
adina smif i¢i yardim uygulamalar1 destek egitime entegre edilebilir.

e Destek egitim hizmetlerinin mevcut niteligi ve kalitesini artirmak adina fiziksel
olanaklar1 gelistirilebilir, egitsel materyal gereksinimlerine yonelik daha fazla
kaynak saglanabilir.

e Genel egitimdeki 6gretmenlerin ve destek egitim hizmetlerinde gorev alan
Ogretmenlerin, Ogrenme giicliigli, destek egitim hizmetleri, Ogretimsel
uyarlamalar ve bireysellestirilmis egitim programi hakkindaki mesleki bilgileri
giincel tutulabilir.

e Milli Egitim Bakanlig1 ve diger iist kurumlar, destek egitim hizmeti yiirtitiilen
okullarda sistematik denetim mekanizmasi kurabilir ve destek egitimin ders saati
artirilabilir. Destek egitim 6zelinde E-Okul gibi dijital bir platform ve uygulama
hazirlanarak 6grencilerin tiim egitim kademelerinde siirekli ve diizenli takibi
yapilabilir.

e Ogrenme giicliigii olan &grencilerin devam ettigi devlet okulu, dzel egitim
kurumu, aile arasinda etkili isbirligi ve iletisime odakli, siirdiiriilebilir bir yap1
insa edilebilir.

e Biitiinlestirme egitim uygulamalarinda genel egitimde 6grenme gii¢liigii olan
Ogrenciler ile tipik gelisim gosteren akranlari arasinda olumlu etkilesimi ve
sosyal kabulii saglayacak etkinlikler organize edilebilir.

e Biitiinlestirme egitimi dahilinde destek egitim hizmetlerinde gorev yapan tim
paydaslarmn etkili bir igbirligi kurmasi tesvik edilebilir, 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin ailelerinin etkin katilimin1  saglayacak diizenlemelerin ve
programlarin olusturulmasi saglanabilir.

e Tiirkiye’deki egitim fakiiltelerinin lisans programlarina destek egitim hizmetleri,
O0grenme gligliigi, ogretimi bireysellestirme ve uyarlama ile ilgili dersler
konulabilir, var olan derslerin sahadaki uygulamalarin gerekliliklerini karsilayip

karsilamadig1 konusunda giincelleme yapilabilir.
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e Biitlinlestirme egitimi kapsaminda destek egitim alan 6grenme giigliigli olan
Ogrencilerin tanilanmasi siirecinde genel egitim 6gretmeni, okul, rehberlik ve
aragtirma merkezleri arasinda isbirligi yapilabilir, var olan isbirliklerinin

gelistirilmesi konusuna titizlikle egilinebilir.

Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmanin ¢aligma grubu Ankara ile sinirlidir. Arastirmada elde edilen
ciktilarin  Tirkiye genelindeki destek egitim uygulamalari hakkinda bilgi
edinmek ve karsilastirmak amaciyla farkli illerde tekrarlanabilir.

e Bu arastirmanin paydaslarindan biri, siniflarinda 6grenme giicliigti olan 6grenci
bulunan ve destek egitim hizmetlerinde gérev alan dgretmenlerdir. Daha 6nce
smifinda 6grenme giicliigli olan Ogrencisi olmamis ve destek egitim
hizmetlerinde gorev yapmamis 6gretmenler ile bir ¢alisma gergeklestirilerek
elde edilen bulgular, bu arastirmanin bulgulariyla karsilastirilabilir.

e Arastirmadaki Ogretmenlerin belirtmis oldugu diisiinceleri dogrultusunda,
biitiinlestirme egitimindeki basariy1 artirmaya ilisgkin 6zel egitim uzmanlar
tarafindan bir destek egitim programi hazirlanarak bu programin etkililigi
degerlendirilebilir.

e Bu arastirmanin yontemi nitel arastirma yaklasimina dayanmaktadir. Yeni
yapilacak aragtirmalarda nicel yontemler ve 6lgekler kullanilarak biitiinlestirme
baglaminda 6grenme gii¢liigii olan dgrencilere sunulan destek egitim hizmetleri
karsilastirilabilir.

e Bu arastirma ilkokullarda ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenler, okul
yoneticileri ve 6grenme giicliigii olan ¢cocuga sahip 6grenci velileri ile sinirlidir.
Ayn1 aragtirma okul Oncesi ve ortaogretimde gorev yapan paydaglarla
tekrarlanabilir ve gelistirilebilir.

e Bu arastirmada 6grenme gii¢liigii olan 6grencilere yonelik sunulan destek egitim
hizmetlerinin ¢ogunlukla destek egitim odasinda yiiriitiildiigii goriilmektedir.
Destek egitim hizmetleri kapsaminda smif i¢i yardim ve 6gretmen danismanligi
gibi hizmet tiirlerinin uygulandigi okullar tespit edilerek, ¢alisma bu boyutta

tekrarlanabilir ve gelistirilebilir.
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e Destek egitim odalarindaki siif ici siireclerin katilime1r gozlem yontemiyle
incelenen arastirmalar yiiriitiilebilir. Boylece bireysel ve kiiciik grup
caligsmalarinin 6grenci 6gretmen etkilesiminin olumlu ve aksayan yonleri ortaya

cikarilabilir.

Politikalara Yonelik Oneriler

e Destek egitim hizmetlerinin daha etkili ve verimli olmasi igin, 6grenme glicliigii
olan ogrencilerin bolgelere ve kiiltiirlere gore farklilasan ihtiyaglar1 goz oniinde
bulundurularak politikalar gelistirilebilir.

e Genel egitimdeki 6gretmenlerin ve destek egitim hizmetlerinde gorev alan
Ogretmenlerin, Ogretim siireglerindeki motivasyonlarin1  artirmak adina
ticretlerinde iyilestirmeler yapilabilir.

e Biitiinlestirme baglaminda okullarda yiiriitiilen destek egitim hizmetlerine 6zel
bir calisma disiplini statiisii kazandirilarak, okullara 6zel egitim 6gretmeni
istthdami saglanabilir ve destek egitimi 6zel egitim Ggretmenleri ylriitebilir.
Politikacilar, politika iiretirken sahadan ve tiniversitelerden bilgi alabilir.

e Destek egitim hizmetlerindeki iy1 ornekleri gelistirebilmek adina, sivil toplum
kuruluslari ve yerel yonetimlerin destegi alinabilir.

e Destek egitim hizmetlerindeki iyi uygulamalart gelistirebilmek admna Saglik
Bakanligi, Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi ve Milli Egitim Bakanlig
arasinda genis katiliml bir protokol yapabilir.

e Destek egitim hizmetlerinden alinacak egitsel verimi artirabilmek adina merkezi
blitceden pay ayrilmasi Onerilmektedir. Bunun kullanimi i¢in denetim
mekanizmasi ¢alistirilabilir.

e Milli Egitim Bakanligi destek egitim odalarina fiziksel ve donanim agisindan

ulusal anlamda bir standardizasyon getirebilmek adina gaba sarf edebilir.
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EK 3. Ebeveyn Onam Formu

Saymn Ebeveynim,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii lisansiistii
egitimim kapsaminda doktora tez calismami gergeklestiriyorum. Aragtirmamin amact
ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim yasantilarini stirdiiren 6grenme gii¢liigli olan
ogrencilere sunulan destek egitim hizmetlerini paydas goriislerine dayali olarak
karsilastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda veri toplama siirecinde sizinle yiiz yiize
goriisme gercgeklestirilecektir.

Calismamanin gegerli ve gilivenilir sekilde tamamlanabilmesi goriisme sorularina
gercek duygu ve disiincelerinizi yansitacak sekilde yanit vermeniz beklenmektedir.
Arastirma  gOniilliiliik esasina dayanmaktadir ve dilediginiz anda ¢alismada
ayrilmanizda herhangi bir engel bulunmamaktadir. Yapilan goriigmelerden alinan ses
kayitlarinin tamami yalnizca aragtirmanin amaci dogrultusunda kullanilacak olup kisisel
bilgileriniz korunacaktir.

Katkiniz ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Bahadir INAN

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii.

Yukarida yer alanlari okudum ve calismaya katilmayr kendi 6zgiir irademle
kabul ettigimi beyan ediyorum.

Katilimcinin Adi1 Soyadi:
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EK 4. Veli Demografik Bilgi Formu

Yakinligr:

Yasti:

Ogrenim durumu:
Meslegi:

Ailenin gelir durumu:
Cocuk sayist:

Ogrenme Giigliigii Olan Ogrenci kaginci gocuk:

Diger ¢ocuklarda yetersizlik olup olmadigi, varsa nedir?

Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenci Bilgileri

1. Cinsiyeti:

2. Yast:

3. Sinift:

4. Kardes sayis1 ve kaginci ¢ocuk:

5. Annenin egitim durumu Meslegi:

Babanin egitim durumu Meslegi:

Ailenin gelir durumu:

Anne baba birlikte/ayri:

6. Kac¢ yasinda tanilandi1?

a) Nasil fark edildi?

b) Kim tarafindan fark edildi?

7. Yonlendirilme siireci nasil ve kim tarafindan oldu?
8. Yerlestirilme karar1 ne zaman ¢ikt1?

9. Kag yildir kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim aliyor?
10. Kag yildir destek egitim hizmeti altyor?

11. Ogrencinin destek egitim aldig1 gretmenler ve dersler:
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EK 5. Ogretmen Demografik Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz: 1 Kadin () 2 Erkek()

2. Mesleki Kideminiz (Yil):

3. Mezuniyet Alaniniz ve Simdiki Branginiz:

4. Ogrenim Durumunuz:

1 On Lisans () 2 Lisans () 3 Yiiksek Lisans ( ) 4 Doktora ()
5. Kag yildir destek egitim hizmeti yiiriitiiyorsunuz?

6. Bu y1l kag 6grenciye destek egitim hizmeti sagliyorsunuz?
7. Bu y1l kag saat destek egitim hizmeti yapiyorsunuz?

8. Ayni Ogrenci ile haftada birden fazla destek egitim dersi yapiyor musunuz? Varsa
hangi alanlarda ve kac¢ ders?

9. “Kaynastirma/Biitlinlestirme Egitimi ”Alaninda kurs/seminer aldiniz mi?
1 Evet () 2 Hayir ()

Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

10. “Destek Egitim Hizmetleri” Alaninda kurs/seminer aldiniz m1?

1.Evet () 2 Hayir ()

Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

11. “Bireysellestirilmis Egitim Program1” Alaninda kurs/seminer aldiniz m1?
1.Evet () 2 Hayir ()

Aldigimiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldigimiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

12. Ogrencinizi ne kadar siiredir taniyorsunuz?

a) Bu 6grencinin genel egitim derslerine giriyor musunuz?

b) Bu 6grenci ile destek egitim dersleri disinda ne tiir 6gretim faaliyeti yapiyorsunuz?

13. Daha 6nce hangi tiir yetersizligi olan ¢ocuklarla kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
destek egitim uygulamalar1 kapsaminda ya da genel egitim smiflarinda 6grenme-
Ogretme siireci ylirtittliniiz? Nasil bir siire¢ izlediniz?

14. Daha 6nce ne tiir yetersizligi olan ¢cocuklarla destek egitimi dersleri yiiriittiiniiz?

Nasil bir stire¢ izlediniz?
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EK 6. Rehber Ogretmen Demografik Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz: 1 Kadin () 2 Erkek()

2. Mesleki Kideminiz (Yil):

3. Mezuniyet Alaniniz ve Simdiki Branginiz:

4. Ogrenim Durumunuz:

1 On Lisans () 2 Lisans () 3 Yiiksek Lisans ( ) 4 Doktora ()

5. Okulunuzdaki o6zel egitim ve kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarindaki sorumluluk alaniniz nedir?

6. Kag yildir kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim uygulamalar ile ilgili egitimden
sorumlusunuz?

7. “Kaynastirma/Biitiinlestirme Egitimi ”Alaninda kurs/seminer aldiniz mi1? Evet ise;
Aldigimiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldigimiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

8. “Destek Egitim Hizmetleri” Alaninda kurs/seminer aldiniz mi1? Evet ise;
Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

9. “Bireysellestirilmis Egitim Programi1” Alaninda kurs/seminer aldiniz mi1? Evet ise;
Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

10. Okulunuzda kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarina ve destek
egitim hizmetine dahil olan Ogrenci, aile ve Ogretmenlere hangi konularda destek
oluyorsunuz? (seminer, ilgilendirme, yonlendirme... )
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EK 7. Okul Yoéneticisi Demografik Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek( )

2. Mesleki Kideminiz (Yil):

3. Okul yoneticiliginde gecen siireniz:

4, Mezuniyet alaniniz ve Simdiki Bransmiz:
5. Ogrenim Durumunuz:

6. Okulunuzdaki 6zel egitim ve kaynastirma/biitinlestirme yoluyla egitim
uygulamalarindaki sorumluluk alaniniz nedir?

7. Kag yildir kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari ile ilgili egitimden
sorumlusunuz?

8. Kag yildir destek egitim odasi ile ilgili egitimden sorumlusunuz? Sorumluluk alaniniz
nedir?

9. “Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalari” Alaninda Kurs/seminer
aldimiz m1? Evet ise;

Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

10. “Destek Egitim Hizmetleri ” Alaninda Kurs/seminer aldiniz mi? Evet ise;
Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?

11. “Bireysellestirilmis Egitim Programi” Alaninda Kurs/seminer aldiniz mi? Evet ise;
Aldiginiz kurs ve seminerler nelerdir?

Ne zaman kurs ve seminer aldiniz?

Aldiginiz kurs ve seminerlerin siiresi nedir?
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EK 8. Goniillii Onam Formu

Sayin Hocam,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ozel Egitim Boliimii lisansiistii
egitimim kapsaminda doktora tez calismami gergeklestiriyorum. Aragtirmamin amact
ilkokul ve ortaokul kademelerinde egitim yasantilarini stirdiiren 6grenme gii¢liigli olan
ogrencilere sunulan destek egitim hizmetlerini paydas goriislerine dayali olarak
karsilastirmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda veri toplama siirecinde sizinle yiiz yiize
goriisme gercgeklestirilecektir.

Calismamanin gegerli ve gilivenilir sekilde tamamlanabilmesi goriisme sorularina
gercek duygu ve disiincelerinizi yansitacak sekilde yanit vermeniz beklenmektedir.
Arastirma  gOniilliiliik esasina dayanmaktadir ve dilediginiz anda ¢alismada
ayrilmanizda herhangi bir engel bulunmamaktadir. Yapilan goriigmelerden alinan ses
kayitlarinin tamami yalnizca arastirmanin amaci dogrultusunda kullanilacak olup kisisel
bilgileriniz korunacaktir.

Katkiniz ve desteginiz icin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Bahadir INAN

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Ozel Egitim Boliimii.

Yukarida yer alanlari okudum ve calismaya katilmayi kendi 6zgiir irademle
kabul ettigimi beyan ediyorum.

Katilimciin Adi Soyadi:
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EK 9. Veli Goriisme Sorular:

1. Ogrenme giicliigii olan ogrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek egitim
kapsaminda sunulan hizmetler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a) Sizce destek egitim hizmetlerinin olumlu ve olumsuz yanlar nelerdir? (6grenciye, aileye,
ogretmene, akranlara)

¢) Cocugunuzun destek egitim uygulamalarina dahil olmasinin ne tiir etkileri oldu? Bu siiregte
yasadig1 sorunlar varsa bunlar nelerdir? (6gretmenler, sosyal ¢evre, aile, akranlar )

b) Cocugunuzun destek egitim uygulamalarinda olmasinin size ne tiir etkisi oldu? Bu siirecte
olmasi nedeniyle herhangi bir sorun yasadiniz mi?

Varsa neler ve kimlerle?

2. Cocugunuzun kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla destek egitim uygulamalar: siirecinde siz
stirece nasil dahil oldunuz?

a) Cocugunuz 6gretmen (siif ogretmeni, rehber 6gretmen, diger alan 6gretmenleri) ve okul
idarecileri ile ne siklikta iletisim kuruyorsunuz?

b) Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 dahilinde ¢ocugunuz i¢in hazirlanan
bireysel egitim programinin (BEP) hazirlanmas: siirecindeki roliinliz nedir?

¢) BEP hazirlama, uygulama ve degerlendirme toplantilar1 ne siklikla yapiliyor? Siz ne siklikla
katiliyorsunuz?

3. Cocugunuzun destek egitim hizmeti alma siirecine yonelik goriisleriniz nelerdir?
a) Cocugunuz kag yildir destek egitim hizmetine devam ediyor?

b) Simdiye kadar hangi derslerden destek egitim hizmetinden yararlandi?

c¢) Bu sene hangi derslerden destek egitim hizmeti aliyor?

d) Bu derslerin se¢iminde sizin roliiniiz nedir?

e) Destek egitim hizmeti saglayan 6gretmenler ile ne siklikta iletisim kuruyorsunuz?

f) Destek egitim odasi derslerine baslamadan 6nce bu dersleri veren dgretmenlerin se¢iminde
sizin roliiniiz nedir?

g) Destek egitim odasi derslerine baslamadan Once Ogretmeni ile Ogrencinizin O6grenim
ihtiyaglar ve dersin uygulanmasi konusunda nasil bir planlama yaptiniz?

h) Bu derslerde islenen konulari siz evde nasil destekliyorsunuz?
1) Cocugunuza destek egitim odasi derslerinin nasil bir katki sagladigini diisiiniiyorsunuz?

j) Cocugunuzun destek egitim odas1 dersleri disinda diger egitim kurumlarindan aldigi destek
egitimleri nelerdir? Hangi kurumlardan almaktadir? Karsilastirir misiniz?

4. Gerek kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 gerekse destek egitimde
saglanan egitimlerin ¢ocugunuza daha fazla yarar saglamasi i¢in neler yapilmalidir?

a) Bu konuda yasanan sorunlar nelerdir?
b) Bu aksakliklarin diizeltilmesi konusunda neler dnerebilirsiniz?

5. Kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalar1 ile destek egitim odas1 derslerinden
beklentileriniz nelerdir?
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EK 10. Ogretmen Goriisme Sorular

1. Ogrenme giicliigii olan ogrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a)Gerekliligi b)Etkisi/yararlar

b) Sizce destek egitim hizmetlerinin sagladigi katkilar nelerdir? (6grenciye, aileye,
Ogretmene, akranlara)

2. Ogrenme giicliigii olan &grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

a) Sizce destek egitim hizmetlerinin basarisi igin ne tiir 6nlemler gerekiyor? (6gretmen
egitimi, fiziksel diizenleme, uyarlama, destek egitim odasi ...)

b) Destek egitim hizmetlerinin basarisi i¢in genel egitim derslerinde nelere dikkat
edilmelidir?

c) Destek egitim hizmetlerinde basar1 saglamak i¢in nelere dikkat edilmelidir?

3. Ogrenme giicliigii olan &grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileriniz
nelerdir?

a) Diyelim ki destek egitim hizmetleri konusunda size bir yetki verildi. Destek egitim
hizmetlerinin daha kaliteli olmasi i¢in planlamadan uygulamaya tiim boyutlarinda ne tiir
diizenlemeler yapardiniz? (planlama, derslerdeki 6gretim siirecleri, materyal kullanimi,
fiziksel diizenlemeler, 6l¢me ve degerlendirme...)

4. Ogrenme giicliigii olan &grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iligskin kisi ve kurumlardan
beklentileriniz nelerdir?

a) Milli Egitim Bakanlig

b) 1l/ilge Milli Egitim Miidiirliikleri
c¢) Rehberlik Arastirma Merkezleri
d) Okul yonetimi

e) Rehberlik Servisi

f) Aileler

g) Ogrenciler
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EK 11. Rehber Ogretmen Gériisme Sorulari

1. Ogrenme giicliigii olan ogrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a)Gerekliligi b)Etkisi/yararlar

b) Sizce destek egitim hizmetlerinin sagladigi katkilar nelerdir? (6grenciye, aileye,
Ogretmene, akranlara, okulun diger paydaslarina)

2. Ogrenme giicliigii olan ogrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

a) Sizce destek egitim hizmetlerinin basarisi igin ne tiir dnlemler gerekiyor? (6gretmen
egitimi, fiziksel diizenleme, uyarlama, destek egitim odasi ...)

b) Destek egitim hizmetlerinin basarisi igin genel egitim derslerinde nelere dikkat
edilmelidir?

c) Destek egitim hizmetlerinin basaris1 i¢in 6gretmenlerin, idarecilerin, 6grencilerin ve
ailelerin ne gibi rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerine ihtiyaglari var?

3. Ogrenme giicliigii olan &grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iligkin ¢oziim Onerileriniz
nelerdir?

a) Diyelim ki destek egitim hizmetleri konusunda size bir yetki verildi. Destek egitim
hizmetlerinin daha kaliteli olmas1 i¢in planlamadan uygulamaya tiim boyutlarinda ne tiir
diizenlemeler yapardiniz?

a) Ogretmene dair

b) Ogrenciye dair

c) Ailelere dair

d) Planlamaya dair

e) Uygulamaya dair

f) Fiziksel diizenlemelere dair

4. Ogrenme giicliigii olan &grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iliskin kisi ve kurumlardan
beklentileriniz nelerdir?

a) Milli Egitim Bakanlig1

b) il/ilge Milli Egitim Miidiirliikleri
c¢) Rehberlik Arastirma Merkezleri
d) Okul yonetimi

f) Aileler

g) Ogrenciler
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EK 12. Okul Yoneticisi Goriisme Sorulari

1. Ogrenme giicliigii olan ogrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetler hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

a)Gerekliligi b)Etkisi/yararlar

b) Sizce destek egitim hizmetlerinin sagladigi katkilar nelerdir? (6grenciye, aileye,
Ogretmene, akranlara, okulun diger paydaslarina)

¢) Ozel egitim mevzuatinin destek egitim uygulamalarina hizmet ettigini diisiiniiyor
musunuz? Ne 6l¢iide hizmet ediyor/etmiyor?

2. Ogrenme giicliigii olan ogrencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

a) Sizce destek egitim hizmetlerinin basarisi igin ne tiir dnlemler gerekiyor? (6gretmen
egitimi, fiziksel diizenleme, uyarlama, destek egitim odas ...)

b) Destek egitim hizmetlerinin basarist i¢in genel egitim derslerinde nelere dikkat
edilmelidir?

c) Destek egitim hizmetlerinde basari saglamak igin nelere dikkat edilmelidir?

3. Ogrenme giicliigii olan &grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileriniz
nelerdir?

a) Diyelim ki destek egitim hizmetleri konusunda size bir yetki verildi. Destek egitim
hizmetlerinin daha kaliteli olmasi i¢in planlamadan uygulamaya tiim boyutlarinda ne tiir
diizenlemeler yapardiniz?

a) Ogretmene dair

b) Ogrenciye dair

c) Ailelere dair

d) Planlamaya dair

e) Uygulamaya dair

f) Fiziksel diizenlemelere dair

4. Ogrenme giicliigii olan &grencilere kaynastirma/biitiinlestirme egitiminde destek
egitim kapsaminda sunulan hizmetlere yonelik sorunlara iligkin kisi ve kurumlardan
beklentileriniz nelerdir?

a) Milli Egitim Bakanligi

b) 1l/ilge Milli Egitim Miidiirliikleri
¢) Rehberlik Arastirma Merkezleri
d) Okul yonetimi

e) Rehberlik Servisi

f) Aileler

g) Ogrenciler
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