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OZET
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OGRETMENLERIN SINIF YONETiMi ANLAYISLARI ile SINIF iKLiMi
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI
Tez Damsmani: Dr. Ogr. Uyesi Onur BALI
2024, X1V + 120 sayfa
Jiiri: Prof. Dr. Mehmet TEYFUR
Prof. Dr. Hasan DEMIRTAS

Dr. Ogr. Uyesi Onur BALI

Bu arastirmanin amaci, ortaokul &grencilerinin algilarina gére 6gretmenlerin sinif
yonetimi anlayislar1 ile smif iklimi arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag
dogrultusunda nicel arastirma yontemleri kullanilan bu arastirma, betimsel ve
iligkisel modelle tasarlanmistir. Arastirmanin evrenini 2023-2024 egitim Ogretim
yilinda, Agn ilindeki devlet ortaokullarinda 6grenim goren 5., 6., 7. ve 8. smf
ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma orneklemi uygun 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Ortaokul 6grencilerinin anket sorularma verdigi yanitlar incelenmis,
eksik veya hatali yanitlanan cevaplar analizler ile ayiklandiktan sonra arastirmanin
analizleri 6 farkli ortaokulda 6grenim goren 580 6grenciden elde edilen veriler ile
gerceklestirilmistir.

Arastirma verileri “Kisisel Bilgi Formu”, “Sinif Yénetimi Anlayislar1 Olgegi”
ve “Ogrenciler Tarafindan Algilanan Simf Iklimi Olgegi” ile elde edilmistir.
Arastirmada Ogretmenlerin sinif yonetimi anlayislari, otoriter ve demokratik sinif

yonetimi anlayisi izerinden ele alinmistir. Arastirmanin verileri SPSS (21) ve AMOS



(21.0.0) programlari kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen oOlg¢limlerin
gecerliklerini test etmek igin dogrulayici faktor analizi, giivenirliklerini test etmek
icin ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayis1 kullanilmigtir.

Arastirma bulgularma gore, O6grencilerin otoriter sinif yOnetimi anlayis
algilart ile siif iklimi algilari arasinda negatif yonde zayif diizeyde (r= -.22) ve
ogrencilerin demokratik smif yonetimi anlayisi algilart ile simf iklimi algilar
arasinda pozitif yonde giiclii diizeyde (r= .63) anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.
Ogrencilerin, 6gretmenlerinin otoriter sinif yonetimi anlayislarina iliskin algilarmimn
“Orta Diizeyde Katiliyorum” diizeyinde oldugu (X= 2.62), demokratik siif yonetimi
anlayislarina iliskin algilarinin “Cogunlukla Katiliyorum” diizeyinde oldugu (X=
3.45), siif iklimi algilarnin ise “Cogunlukla Katiliyorum” diizeyinde oldugu (X=
3.59) tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin kiz 6grencilere kiyasla 6gretmenlerini daha
otoriter sinif yonetimi anlayisina sahip oldugu seklinde algiladiklari ve daha olumsuz
bir siif iklimi algisina sahip olduklar: tespit edilmistir. Otoriter ve demokratik sinif
yonetimi anlayislarinin birlikte, sinif iklimine iligkin varyansin % 40’1 agikladigi
fakat otoriter sinif yonetimi anlayiginin simif ikliminin anlamli bir yordayicisi
olmadig1 tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara dayanarak, demokratik smnif
yonetimi anlayisinin benimsenmesinin, sinif iklimini daha olumlu hale getirmeye

katkida bulunacag sdylenebilir.

2024, X1V + 120 sayfa

Anahtar Kelimeler: Smif Yonetimi Anlayisi, Demokratik Sinif Yonetimi Anlayist,

Otoriter Simf Ydnetimi Anlayisi, Stmf Iklimi.



ABSTRACT
MASTER THESIS
EXAMINATION OF THE RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS'
CLASSROOM MANAGEMENT STYLE AND CLASSROOM CLIMATE
Advisor: Assist. Prof. Dr. Onur BALI
2024, Page: XIV + 120
Jury: Prof. Dr. Mehmet TEYFUR
Prof. Dr. Hasan DEMIRTAS

Assist. Prof. Dr. Onur BALI

The purpose of this study is to examine the relationship between teachers'
classroom management styles and classroom climate according to the perceptions of
middle school students. In line with this purpose, this research, which uses
quantitative research methods, was designed with a descriptive and correlational
model. The population of the study consists of 5" 6" 7" and 8" grade middle
school students studying in public middle schools in Agr1 province in the 2023-2024
academic year. The research sample was determined through convenience sampling.
Secondary school students' responses to the survey questions were examined and
after the missing or incorrect answers were eliminated through analysis, the analysis
of the research was carried out with the data obtained from 580 students studying in

6 different secondary schools.

The research data were obtained through "Personal Information Form",
"Classroom Management Styles Scale™ and " Classroom Climate Perceived by
Students Scale (CCPSS) ". In the study, teachers' classroom management styles were

analyzed through authoritarian and democratic classroom management styles. The

Vi



data were analyzed using SPSS (21) and AMOS (21.0.0) softwares. Confirmatory
Factor Analysis was used to test the validity of the measurements and Cronbach's

Alpha internal consistency coefficient was used to test reliability.

According to the findings of the study, it was determined that there was a
negative and weak level correlation between students' perceptions of authoritarian
classroom management and classroom climate (r= -.22), and positive and strong level
correlation between students' perceptions of democratic classroom management and
classroom climate (r= .63). It was determined that students' perceptions of their
teachers' authoritarian classroom management style were at the level of "Moderately
Agree" (X= 2.62), their perceptions of their teachers' democratic classroom
management style were at the level of "Mostly Agree" (X= 3.45), and their
perceptions of classroom climate were at the level of "Mostly Agree” (X= 3.59).
Compared to female students, male students perceived their teachers as having a
more authoritarian classroom management style and had a more negative classroom
climate perception. It was determined that authoritarian and democratic classroom
management styles together explained 40% of the variance of classroom climate but
authoritarian classroom management style was not a significant predictor of
classroom climate. Based on the findings, it can be said that adopting a democratic
classroom management style will contribute to making the classroom climate more

positive.
2024, X1V + 120 pages

Keywords: Classroom Management Styles, Democratic Classroom Management

Style, Authoritarian Classroom Management Style, Classroom Climate.
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BIRINCI BOLUM
1. GIRIS
Giris bollimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi,

sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan, dogasi itibariyle karmasik bir varliktir. Bu karmasik varlik
gelistirilebilir bir potansiyel vadetmektedir. Insanin potansiyelinin gelistirmesi

konusu, ¢aglar boyunca egitimin 6énemli hedeflerinden biri olmustur (Cinar, 2016).

Tarihsel siire¢ boyunca farkli bilim insanlar1 ve disiiniirler egitimi farkli
acilardan ele almistir. Ertiirk’e (1974) gore egitim, “bireyin davranisinda kendi
yasantist yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”
(Simsek, 2007, s. 2-3). Dewey’e gore egitim, ger¢ek bir deneyim yoluyla ve yine bir
deneyim i¢in yapilmaktadir (Dewey, 2007). Sisman (2006, S. 3) egitimi “amacli,
kasith bir kiiltiirleme siireci”, olarak tanimlamaktadir. Aristo ise egitimi, felsefi
acidan “bireyin ahlaki davraniglar kazanma araci” olarak ifade etmektedir (Akt.

Sisman, 2006, s. 5).

Ozetle egitim sdzciigiiniin farkli tamimlarma ulagilsa da bu tamimlarm ortak
noktasina bakildiginda bir amaci oldugu, deneyimlere dayandigi, anlik durumu degil
bir zaman araligin1 kapsadigi, sonucunda bir degisim ve gelisimi ifade ettigi, siirecin

planli olarak yapildig1 yargisina ulagilmaktadir.

Tarihsel siirecte ilkel toplumlardan bilgi toplumuna dek insanlarin ihtiyaglari,
onlarin topluluklar halinde yasamasina sebep olmus ve farkli gruplarin olusumuna

zemin hazirlamistir. Insan gruplar1 daginik halden topluluk haline, daha ¢ok kendi



kisisel cikarlart ve yasam amagclari dogrultusunda gelmislerdir. Zamanla insanlar
bireysel amaglarin1i asan amaglarin1 gergeklestirmek i¢in Orgiitlere ihtiyag
duymuslardir. Daginik topluluklar, sistemli hale dogru gelismeye devam etmis, farkl
amaglarla bir araya gelen gruplar orgiitlere doniigsmiislerdir. Amaglar1 bakimindan
farklilasan orgiitler yine amaclart dogrultusunda kendi faaliyetlerinin yonetimini
farkli sekillerde gergeklestirmeye calismislardir. Siirec¢ icerisinde tarihsel gelisime
dayanarak yonetme ve yonetilme faaliyetlerinin insanlik tarihi kadar eski oldugu, bir

ihtiya¢ oldugu ve bir zorunluluktan dogdugu bilinmektedir (Bursalioglu, 2020).

Yonetim biliminin egitimin i¢inde yer almasi olduk¢a eski bir ge¢mise
sahiptir. Tarihsel silirecte yonetimin egitim biliminde uygulanmasi Oncelikle verim
odakli yonetimin okullarda her soruna karsilik bulacagi inanciyla baglamustir.
Hawthorne arastirmalar ile birlikte gelen yenilikler ve yeni anlayislar ile egitimde
verim odaklilik, insanin sosyal iligkilerine odaklanarak yon degistirmeye baslamistir
(Bursalioglu, 2020). Boylece egitim, toplumsal bir kurum olarak kiiltiirel sistemin

icinde yerini bulmustur.

Toplumsal sistemler baglaminda egitim, egitim istegi Ve ihtiyaci
dogrultusunda bir araya getirilmis topluluklardan olusan egitim orgiitlerinde
gerceklesmektedir. Egitim Orgiitlerinde amag, orgiitiin hammaddesi ve ayn1 zamanda
iriinii olan Ogrencilerin; fiziksel, psikolojik, sosyal ve biligsel gelisimlerinin
saglanarak topluma iyi yetismis ve nitelikli bireylerin sunulmasidir. Egitim amaciyla
ise kosulan tiim etkenlerin planlanmasindan degerlendirilmesine kadar organize
edilmesi ise egitim yonetimi olarak ifade edilmektedir (Eren, 2020). Egitimin

yonetimi kurumsal anlamiyla, “bir zincir halinde bakanlik yonetimi, il ilge



yonetimleri, okul yonetimi ve siif yonetimi halkalarindan olugmaktadir” (Basar,

2014: 223).

Egitim orgiitleri, egitimin kendine 6zgii birtakim 6zelliklerinden dolay1 diger
orgiitlerden farklilasmaktadir. Bursalioglu’na (2022) gore egitimin gerceklestigi
formal yapiya gore disiiniildiiglinde okullar, egitim i¢in olusturulmus o6zel
cevrelerdir. Okullar ¢evreden Ogrenciyi alarak yine diger toplumsal kurumlara
egitimli insan vererek acik bir toplumsal sistem 6zelligi gostermektedirler. Okulun
toplumdan bagimsiz diisliniilmesi neredeyse imkansizdir. Bu sistemde okullar, ¢evre
ile dinamik bir yap1 ile etkilesim halindedirler. Amaclarin agik ve kesin olmamasi,
cevre ile ig birligi halinde oldugu kadar cevreyi degistirme ve etkileme giicii ile
catisma halinde olma, ¢evreye verdigi tiriiniin degerlendirme zorlugu, ailelerin okula
katiliminin belirsizligi, kendine has iklimi gibi 6zellikler okullar1 6zgiin yapan diger
ozelliklerdendir (Aydin, 2018; Hoy ve Miskel, 2010). Egitim ydnetiminin uygulama
alant okul yonetimidir. Dolayisiyla egitim orgiitleri ve okulun kendine has
ozelliklerinin, diger yOnetim alanlarindan farkliliklarinin tiimii okul ydnetiminde

kendini gostermektedir.

Egitim siirecinde, egitsel ve Ogretimsel amaclarin gergeklestirildigi yerler
siif ortamlaridir (Yiiner, 2021). Sinif, birgok olaym ayni anda gerceklestigi, egitim
ve Ogretim faaliyetleri i¢in 6zel olarak olusturulmus bir ortamdir. 1970’lere kadar
siif, disaridan bakildiginda kara kutu olarak betimlenmekteydi (Acikgoz, 1992, Akt.
Seker, 1995). Onceleri hakkinda arastirmalarm yapilmayan smif ici yasam,
giiniimiizde arastirmacilarin ilgisini ¢ekmis ve smif i¢i siiregler, durumlar
incelenmeye baslanmistir. Balct (2014) da etkili okullar hakkinda yapilan

calismalarda sadece genel degerlendirmelere odaklanildigini fark etmis ve sinif igi



ortamin hesaba katilmadigi, yalnizca nicel degerlendirmeleri elestirmistir. Ogrenciyi
ve 0gretmeni yakindan ilgilendiren sinif i¢i kosullar, hem 6grenme siirecini hem de

ogrenciyi etkilemektedir (Balci, 2014).

Sinifin temel 6geleri 6gretmen, 6grenci ve siif ortami olarak siralanabilir
(Akin Kosterelioglu, 2021). Smif ortaminin en 6nemli belirleyicilerinden olan
Ogretmen davraniglari, alanyazindaki pek ¢ok arastirmanin konusu olmustur
(Bayindir, 2001; Korkmaz, 2007; Terzi, 2002; Turanli, 1995; Yildirim, 2013).
Ogretmen davranisi; ogrencilerin dzelliklerinden, okul cevresinden, 6gretmenin
gecmis birikim ve tecriibelerinden ve inanglarindan etkilenebilmektedir. Ogretmen
davranig1 6grenci 6zelliklerinden etkilenebildigi gibi 6grenciler de dgretmenlerinden
etkilenmektedirler (Sabanci, 2014). Ogretmenler, sinifta 6grenciler icin énemli bir
rol modeldir. Bu nedenle sdylem, davranis ve tutumlar1 6grenciler tarafindan takip
edilir ve dgrencilerin géziinde bir algi olusturur (Tas, 2015). Her ne kadar giincel ve
alternatif iletisim ve etkilesim yontemleri ilgili gelismeler olsa da sinif ortaminda
ogretmenler ve ogrenciler, geleneksel olarak yiiz yiize iletisim halindedirler (Moore,
1989). Bu nedenle 6gretmenler ve Ogrenciler her giin etkilesimde bulunur ve bu
durum smifi saglikli bir etkilesim i¢in organize edilmesi gereken bir alana
doniistiiriir.  Nitelikli bir egitim gerceklestirebilmek ve 0Ogrencilere istendik
davraniglar1 kazandirabilmek amaciyla dgretmenlerin sinif ortamini yapilandirmalari
gerekmektedir. Sinifin etkili sekilde yapilandirilmasinda ise sinifin fiziksel ortamini,
Ogrenme stirecini ve siifin psikolojik ortamini etkileyen degiskenlerin kontroliiniin

saglanmasi bir yonetim becerisi gerektirmektedir (Akin Kdsterelioglu, 2021).

Ogretmenlerin siiflarin1 yonetirken sergiledikleri gesitli davramiglar yénetim

anlayislarma gore sekil almaktadir. Ogretmenin kurallar1 belirlerken 6grenci



katilimin1 6nemseme davraniglari, giidilleme yontemi, otoritenin paylasiminda
verdigi yetkiler, karar alma mekanizmasi, sinif ici istek ve beklentilerini sunus
bi¢imi, kullandigi dil ve tslup, 6gretim yontemleri, disiplin saglamaya yonelik
davraniglari, sorun davranis ortaya ¢iktiginda tepkileri, hangi yaklagimi benimsedigi,
merkezlilik diizeyi ve amagclarin belirlenmesindeki yonelimi gibi bir¢ok degiskenin
tutarliligi, sinif yonetimi anlayisini yansitmaktadir (Kirbag, 2019).

Ogretmenlerin smifi yonetimi anlayislari, siif ikliminin belirleyicilerinden
biri olarak vurgulanmaktadir (Yiiner, 2021). Siifin yonetimi, 6gretmenin sinif iklimi
olusturmasmi da igermektedir. Ogrenciye pozitif yaklasilan, onlar1 6ven, firsatlar
sunan, destekleyen ve iyi iletisim kuran bir 6gretmenin bulundugu sinifta 6grenciler
de Ogretmenin yaklagimina dayali olarak cesaretlenmekte, sorumluluk almaya ve
caligmaya istekli olmaktadirlar. Olumlu iklime sahip siniflarda dgrenciler gelisim
acisindan bircok yonden verim alabilmekte, etkinlikler 6grenciyi merkeze alarak
planlanmakta ve siifta demokratik bir hava olugmaktadir. Bu durumun 6grencilere
yansimasi Ozgliven gelisimi, 6grenciyi ¢ok yonlii diisinmeye sevk etme, iiretken
olma, okula ve smifa baglilik gelismesi gibi olumlu etkilerle goriilmektedir
(Donmez, 2022). Olumsuz smif iklimine sahip siniflarda gretmenlerin miidahaleci
tutumlar1 artmakta, Ogrenciler dersin islenisi esnasinda diren¢g davranislari
gostermekte ve Ogrenciler olumsuz davranislara yonelebilmektedir. Sinif iklimi,
dolayisiyla 6grencileri olumlu veya olumsuz yonleriyle etkileyebilen bir faktordiir.
Alanyazinda siif ikliminin O6g8renciyi etkileyen bircok degiskenle iliskisini ve
etkisini inceleyen ¢aligmalara rastlanmaktadir. Bu arastirmalar birgok yonden sinif

iklimini ele almaktadir. Ornegin Cananoglu (2011) arastirmasinda, dgretmenin smif



icindeki olumlu davraniglarinin  6grencilerin  6grenilmis caresizlik diizeylerini
azalttig1 ve bu durumun simif iklimine olumlu katki sundugu sonucuna ulasilmistir.
Alsag (2019) ise okul genelinde hakim olan iklimin 6grencinin doyumu, basarisi ile
iligkili oldugu, pozitif yasantilarin 6grenci doyumlarini artirdigi, 6grencilerin orada
bulunmaktan keyif almalarini destekledigi sonucuna ulasmistir. Bastepe (2012) ise
pozitif simf ikliminin etkili 6grenmelere neden oldugunu ve smif ikliminin
Ogrencilerin bagarilarin1 dogrudan etkileyen bir faktér oldugunu vurgulamaktadir.
Han ve Demirtas (2020) arastirmasinda ise dgrencilerin sinif iklimi algilarinin okula
yabancilasmay1 etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Bu durum, siif iklimi algisi
olumsuz olan dgrencilerin okula yabancilasmalarini tetiklemektedir. Siiriicii ve Unal
(2018) ile Uykun (2021) ise arastirmalarinda sinif iklimini motivasyon degiskeni
acisindan ele almistir. Bu baglamda, acik smif ikliminin 6grenci motivasyonunu
arttirdigi, kapali siif ikliminin ise Ggrenci motivasyonunu azalttigt sonucuna
ulagilmistir.  Ertem vd. (2021) ise smif iklimini olumlu algilayan ortaokul
Ogrencilerinin okula yonelik tutumlarinin olumlu oldugu sonucuna ulagmistir.
Boylece 6grenci okula isteyerek gelmekte, okulda giivende hissetmekte, tiim bunlar

basarilarini etkilemektedir.

Tartisilan bu bilgiler 15181nda, O6gretmenlerin sinifi yonetirken sergiledigi
davraniglarin simif iklimini sekillendiren faktorlerden biri oldugu sdylenebilir.
Alanyazinda smif iklimi o6grencinin sinif doyumu, basari, motivasyon, iletisim
becerileri, yabancilasma gibi farkli degiskenlerle ele alinmasina ragmen; sinif iklimi
ile sinif yonetimi anlayislarimi birlikte ele alan bir calismaya ulasilamamistir. Bu
nedenle bu caligmada, Ogretmenlerin siif yonetimi anlayislart ile simif iklimi

iligskisinin incelenmesi amaglanmustir.



1.2. Problem Ciimlesi

Ogrencilerin algilarina gore 6gretmenlerin sinif yonetimi anlayislari ile siif

iklimi arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3. Alt Problemler

Arastirma problemine yol gostermesi amaciyla asagidaki alt problemlere

yanit aranacaktir:

1)

2)

3)

4)

5)

Ogrencilerin, dgretmenlerinin otoriter ve demokratik smif ydnetimi
anlayislart ile sinif iklimine iliskin algilart ne diizeydedir?
Ogrencilerin, dgretmenlerinin otoriter ve demokratik smif ydnetimi
anlayiglar1 ile siif iklimine iligkin algilari; 6grencilerin cinsiyetine
gore anlaml sekilde farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin, dgretmenlerinin otoriter ve demokratik simif ydnetimi
anlayislart ile sinif iklimine iligkin algilari; 6grencilerin simif diizeyine
gore anlaml sekilde farklilagsmakta midir?

Ogrencilerin, ogretmenlerinin smif ydnetimi anlayislarina iliskin
algilar ile simif iklimine iliskin algilar1 arasinda anlamli bir iligki var
midir?

Ogrencilerin, ogretmenlerinin smif ydnetimi anlayislarina iliskin
algilan, 6grencilerin sinif iklimi algilarint anlamh sekilde yordamakta

mudir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmenlerin sinif yonetimi anlayiglarinin sinif iklimi

ile olan iligkisini ortaokul Ogrencilerinin algilarma gore incelemektir. Ayrica



Ogretmenlerin sinif yonetimi anlayislar1 ve sinif iklimine iliskin mevcut durumun

ortaya konulmasi hedeflenmektedir.

1.5.  Arastirmanin Onemi

Alanyazinda egitim siirecinin niteligi, simif ortaminin psikolojik, sosyal,
fiziksel ve egitsel boyutlar ile yakindan iligkili faktorler olarak ele alinmaktadir
(Kizilhan, 2011; Tas, 2015). Ciinkii egitim siireci, sinif ortaminda hakim olan iklim
ve bu iklim igerisinde olusan etkilesim siireci ile ger¢eklesmektedir (Sarpkaya,
2015). Etkili ogretim ve smif yonetimi; iyi bir smf iklimi olusturarak
gerceklesmektedir (Tok, 2015). Yapilan bu arastirma, 6grencilerin algilarini ortaya
koymakla birlikte smifin yoneticilerine, siiflarin1  uygun bir anlayisla
yonetebilmeleri adina bir kaynak gorevi gorebilir.

Alanyazinda simif ikliminin daha c¢ok Ogretmen algilarima gore, c¢esithi
demografik degiskenler ile, okul psikolojisi, egitsel verimlilik, 6gretmen egitimi,
gercek ve tercih edilen algilar, duygusal zeka, iletisim becerileri ve okul basarisi
acilarindan ele alindigi goriilmiistiir (Djigic ve Stojiljkovic, 2011; Karsi, 2012;
Kiinkiil, 2008; Mumcu, 2008; Turan, 2014). Fakat sinif iklimi ile sinif yonetimi
anlayislariin birlikte ele alindigi bir calismaya ulagilamamistir. Bu baglamda bu
calismada sinif yonetimi anlayislart ile smif ikliminin birlikte incelenmesi 6nemli
goriilmektedir. Bu c¢aligmada siif iklimi ile simif yonetimi anlayislarinin birlikte
incelenmesinin alanyazindaki bu boslugu kapatmaya yonelik destekleyici olacagi
disiiniilmektedir. Ayrica bu arastirma kapsaminda elde edilecek sonuclar ile
Ogrencilerin goziinden, Ogretmenlerin sinif yonetimi anlayislart ve smif iklimine
iliskin mevcut durumun ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Ozellikle smifin

yoneticisi olan Ogretmen icin Ogrencilerin smif iklimini nasil gordiiklerini ve



bunlardan nasil etkilendiklerini tespit etmek 6nemlidir. Cikan sonuglar dogrultusunda
ogretmenler kendi sinif yonetimi anlayislarini daha iyi bir sinif iklimi elde etmek i¢in
sekillendirebilirler.

Siif iklimi ve Ogretmenlerin sinif yoOnetimi anlayislart smifta birgok
degiskeni ilgilendiren bir durumdur. Fakat Ogretmen davraniglarinin Ogrenci
algilarina etki etmesi nedeniyle oncelikle 6grenci goziinden bu algilarin belirlenmesi;
ogrencilere yonelik olarak hazirlanacak cesitli yoneltme ve rehberlik ¢aligmalarinin
planlanmast; sinif yonetimi ve smif iklimi konularinda 6gretmenler igin gerekli
goriildiigii durumlarda hizmet i¢i egitimlerin diizenlemesi agisindan yararl olabilir.

Bilimsel c¢alismalar kiimiilatif birikimle gelisen c¢alismalardir. Yapilan
alanyazin taramasinda sinif iklimi ve smif yonetimi anlayislar1 degiskenlerinin ayri
ayr1 degerlendirildigi goriilmiistiir. Bu iki degisken arasindaki iliskiyi, demokratik ve
otokratik sinif yonetimi anlayisi baglaminda ele alan bir calismaya ulasilamamasi

sebebiyle, bu aragtirmanin alanyazina katki saglayacag: diistiniilmektedir.

1.6. Sayilltilar

Bu arastirmanin sayiltilar1 asagidaki sekilde siralanmastir:
1. Aragtirmanin katilimcilarinin veri toplama aracindaki sorulara samimiyetle
cevap verdigi varsayilmistir.
2. Veri toplama aracini yanitlayan dgrencilerin, dgretmenlerinin sinif yonetimi
anlayiglar1 ile ve smif iklimine yoOnelik gorlis ve gozlemleri oldugu

varsayilmistir.

1.7.  Smrhliklar

Bu arastirmanin sinirliliklar agagida siralanmastir:



1. Bu arastirma, 2023-2024 akademik yilinda Agr ilinde Ogrenim gdren
ortaokul 6grencileri ve bu 6grencilerden elde edilen veriler ile sinirlidir.

2. Bu arastirmanin verileri, arastirmada kullanilan veri toplama araglarindaki
sorular ile sinirhdir.

3. Bu aragtirmada ele aliman Ogretmenlerin sif yonetimi anlayislari,

demokratik ve otoriter sinif yonetimi anlayisi ile sinirhidir.

1.8. Tanimlar

Simf Yonetimi Anlayisi: Ogretmenin egitim 6gretim siireglerinde, benimsedigi
egitim felsefesinin etkisi ile; karar verme, kurallar1 belirleme, sorun davranislara
tepkileri, 6grenci iligkileri vb. durumlarda yansittigi tutarli davranislardir.

Smif Tklimi: Sinifta hakim olan smifin kendine 6zgii kisiligi, genel havasidir.
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IKINCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arasgtirmanin temel ¢ercevesini olusturan simif yonetimi

anlayislart ve sinif iklimine iligkin kuramsal ¢er¢eve sunulmustur.
2.1.  SINIF YONETIMI ILE iLGILi KURAMSAL CERCEVE
2.1.1. Sinif ve Simif Yonetimi

Egitim ve oOgretim siirecinin amaglarinin  gerceklestirildigi yerler sinif
ortamlaridir (Yiiner, 2021). Smf, farkli bireysel ozelliklerle gelen dgrencilerin bir
arada yer aldigi ve Ogretmen ile 6grenci etkilesiminin gergeklestigi mekanlardir
(Akin Kosterelioglu, 2021). “Smif farkli tercih ve yeteneklere sahip 6grencilerin,
siirl kaynaklari kullanarak kigisel ve sosyal amaglarini ger¢eklestirmeye ¢alistiklari
bir ortamdir” (Beytekin, 2022, s. 2). Basar’a (2014) gore sinif, farkliliklarin en aza
indirgendigi, yas, Kiltiir, hazir bulunusluk ve bireysel Ozellikler gibi farkli
ozelliklerde veya diizeylerde fakat kendi iginde homojen O6grenci gruplarindan

olusmaktadir.

Siniflarin, ilgi alanlar1 ve yetenekleri farkli olan dgrencileri cesitli hedefler
i¢in bir araya getiren bu yapisi ¢esitli ongoriilmez durumlarin yasanmasina zemin
hazirlamaktadir. Bu 6zellik, smifin kendine 06zgii yapisini olusturmaktadir. Bu
nedenle sinifta 6gretmenin egitsel amaglarina ulasabilmesi etkili bir sinif yonetimiyle
miimkiindiir. Doyle (1986), 6gretmenin bilgi islemede etkin olmasini ve hizli karar
alabilmesi gerektigini belirtmis; sinif yonetimini, 6gretmenin sinif i¢i olaylarin
gidisatt ve belirli eylemlerin durumlar1 nasil etkileyecegi konusundaki bilgisine

dayanan biligsel bir faaliyet olarak tanimlamaistir.
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Egitmenler ve ogrenciler, cesitli iletisim ortamlar1 araciligiyla etkilesim
halindedirler. Ogretmenle etkilesim ihtiyacindan, kendini ydnetme sorumlulugunu
alana kadar, 6gretme-6grenme iligkisi devam etmektedir (Moore,1989). Bu nedenle
her giin organize edilmesi gereken bir smif diizeni ile hem Ogretmenler hem
ogrenciler karsilasmaktadirlar. Sinifta, es zamanli gerceklesen tiim olaylarin egitim
Ogretim siirecinin etkililigi ve basarist agisindan sistemli bir halde yonetilmesi
gerekmektedir. Ciinkli 6gretimin niteliginin iyi olmasi ile yonetim arasinda dogrudan
bir iligki bulunmaktadir (Basar, 2014; Eren, 2018). Sinif ortaminin basarili bigimde
yapilandirilmasi, sinifin fiziksel, 6grenme ve psikolojik ortamini kontrol altinda
tutma noktasinda bir yonetim becerisi gerektirmektedir (Akin Kosterelioglu, 2021).
Ogretmenlik rollerinden beklenenlerin zaman iginde degismesi, ozellikle meslege
yeni baglayan Ogretmenlerin smifin kontrolii agisindan endise duymalari ve sinif
disiplini saglama gibi sebepler hem sinif yonetiminin hem 6gretmenin sinif yonetimi
becerilerine sahip olmasi gerekliliginin sebeplerindendir (Demirtas, 2015). Coetzee
vd.’ne (2008) gore simif yonetimi; kazanimlarin belirlenmesi, programin
olusturulmasi gibi planlama; fiziksel ortam, disiplin, sinif iklimi olusturulmasi gibi
orgiitleme; 6grencilere vizyon kazandirmak adina uygun bir siif iklimi olusturma,
catigmalarin ¢6ziimii gibi yoneltme-liderlik ve 6lgme degerlendirme gibi kontrol
uygulamalarindan olusmaktadir (Akt. Eren, 2018). “Smif yonetimi, programlarin,
fiziki kosullarin, zamanin, iligkilerin, duygularin ve sinifta gerceklestirilen tiim
etkinliklerin yonetimini igerir” (Eren, 2018, s. 94). “Smifin karmagikligini ve
cesitliligini esgiidiimleyen, 6grenme cevresini daha etkili bir sekilde olusturan bir

yontem olarak smif yonetimi, siniftaki uygulamalarin tiimiiyle iliskilidir” (Terzi,
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2002, s.169). Smiflar bu acidan egitim yoOnetiminin de bir parcasi olmalari

dolayisiyla orgiitsel 6zellikler gostererek diizenleme ve yonetimi gerektirmektedirler.

2.1.2. Sinif Yonetimine Etki Eden Faktorler

2.1.2.1. Sunif dugt faktorler

Her ne kadar egitim Ogretim faaliyetleri smifta gergeklesse de sinif,
cevresinden bagimsiz diisiiniilememektedir. Dolayisiyla smif disindaki c¢esitli
faktorler simif yonetimini etkileyebilmekte ve Ogretmenin buna yonelik
diizenlemelerini gerektirmektedir. Sinif dis1 faktorlerin kontrolii sinif i¢i faktdrlerin
kontroliinden daha zor olmasinin yani sira 6gretmen ile diger egitim paydaslarinin is

birligini gerektirmektedir.

Sinif igine yansiyan smif disi faktorlerden biri ailedir. Ogrenciler sinif
ortamina kiiltiirel faktorler, aile bilyiikliigii, anne baba egitim durumu ve ekonomik
durum gibi farklarla gelmektedirler. Ayrica 6grencinin davranislart ve kisiligi ilk
olarak ailenin etkisi ile sekillenmektedir. Ailenin ¢ocuga yonelik tutumlari, kisiligini
olusturmaya etki ettigi gibi simif i¢indeki davranislarina da etki etmektedir (Erden,
2018). Aile ile okul, toplumsal kurumlar olarak ¢ocugun egitimi amaciyla hem
etkilesim icindedirler hem de ortak amaca sahiptirler. Ogrenci bu etkilesim sebebiyle
ailesinin tutumlarini, yaklagimlarini1 sinif ortaminda davranislariyla temsil etmektedir
Bu 6zellikler nedeniyle 6gretmen, 6grencilerin ailesi hakkinda bilgi sahibi olmali ve
aile ile iletisimini giliclii tutmanin, sinifin yonetimine fayda saglayacagini bilmelidir

(Teyfur, 2014).

Ogrencilerin sosyal cevresi yani gesitli arkadas ve akran gruplar1 6grenci
davraniglarini sekillendirebilmektedir. Sinif ortaminda akran gruplari ele alindiginda

grup i¢inde ¢ocugun yeri, grubu algilayisi, grup normlarina gore hareket etmesi sinif
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ortammi ve dgretmen algilarini sekillendirebilir. Ozellikle ergenlik dénemine giris
yaslar1 olan ortaokul 6grencileri igin akran gruplari cazip goriinmektedir. Cocuk aile
icinden ¢ikip kendisini sosyal ¢evresinde bulmaktadir. Cocuk, olumlu bir ¢evre
edinmis olabilir. Bu durum onu giidiileyebilir, 6rnegin derslerine odaklanmasini
saglayabilir. Fakat olumsuz sosyal ¢evrede bulunan, Ornegin akran zorbaligina
ugrayan cocuk zamanla igine kapanik veya Ofkeli veya stresli davraniglar
gosterebilir. Ornegin Gini vd. (2019) tarafindan yapilan bir arastirma sosyal
cevresinde magduriyet ve zorbaliga maruz kalan Ogrencilerin psikosomatik
sikayetlerinin arttigin1 gostermistir. Bu ve benzeri sosyal ¢evrenin olumsuz

etkilerinin yansimalar1 sinif i¢inde gozlenebilmektedir.

Okulun kosullari, &grenci basarisindan Ogretmenin motivasyonuna, sinif
iklimine dek smifi etkileyen birgok dzellige sahiptir. Ornegin Cin Sangay’da yapilan
bir arastirmada PISA (2012) verilerine dayanarak 6grencilerin matematik dersindeki
basar1 ve basarisizlik durumlari okul iklimi ile agiklanmaya calisilmistir. Yapilan
degerlendirmeler basar1 iizerinde potansiyeli olan faktorlerden birinin de olumlu okul
iklimi oldugunu gostermistir (Teng, 2020). Ayrica okul, gevreyi etkileyen ve
cevreden etkilenebilen agik sistem 6zelligi gdsteren bir egitim orgiitiidiir. Bu 6zelligi,
okul ¢evresinin smif ydnetimine yansimasina neden olabilmektedir. Egitimin esas
amacinin gerceklesmesi adina istenmeyen davranis drneklerinin sinifa taginmamasi

yine okulun ¢evre egitimi ile miimkiin olabilmektedir (Basar, 2014).

2.1.2.2. Sinif ici faktorler

Smif dis1 ortama gore daha yakin bir ¢evre olan sinif ortaminin temel 6geleri
smif i¢i faktorler olarak; 6grenci 6zellikleri, 6gretmen, program ve smif ortami ele

alinmustir.
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Ogrenciler sinifa farkli ailelerden, cevrelerden ve kiiltiirlerden farkli kisilik
ozellikleri ile katilirlar. Bu 6zellikler hedef kitlesi 6grenci olan bir sistemin 6n plana
almas1 gereken Ozelliklerdir. Farkli yasantilar, Ogrenme diizeylerine sahip
ogrencilerden olusan goriiniirde homojen yapidaki sinifta 6grencilerin katilimi, soru
sorma konuyu anlama diizeyi, ilgisi, motivasyonu da farklilasmaktadir. Ogrencilerin
ozellikleri, dolayisiyla siif ortamima yansiyacaktir. Ogrenci 6zelliklerini 6n plana
almayan bir Ogretmenin de smif yonetiminde zorluklar yasamasi muhtemeldir.
Ayrica Ogrenci Ozelliklerini bilmek ve buna uygun egitim yapmak, Ogrenci

basarisinda fark olusturmaktadir (Marzano ve Marzano, 2003).

Sinif dinamiklerinin en énemli belirleyicilerinden biri de 6gretmendir. Sinif
yonetimi  konusu, uzun bir vadeyi kapsadigi icin bu durum O&gretmenlerin
kaygilanmasina neden olmaktadir. Ayrica smif i¢inde 6gretmenin simif yonetimine
iliskin etkili olmamasi, gergeklesme ihtimali olan smif i¢i sorunlar ile siirekli
ugrasarak zaman kaybetmesine, dolayisiyla egitim ve 6gretim etkinliklerine yeterli
zaman ayiramamasina neden olmaktadir. Ancak iyi yonetilen siniflarda 6grencilerin
aktif 6grenmeleri i¢in uygun ortam saglanabilir. Bu ortami 6grenmeye en uygun
sekilde diizenleme, yonetme, ihtiyaca uygun sekilde giincelleme gibi becerilere sahip

olmasi gereken kisi 6gretmendir (Yiiner, 2021).

Bir diger smif i¢i faktér olan &gretim programi, O6grenme igin gerekli
kosullardan olan egitim planlarini anlatmaktadir. Programin 6gretmenin hazirhigr ile
zenginlestirilmesi, ¢ok yonlii olmasi egitim ortamimin uygunlugu ile etkililigine
katkida bulunacak ve smif yonetimini kolaylastiracaktir. Dolayisiyla etkili bir egitim

gerceklesmis olacaktir (Basar, 2014).

15



Sinif yonetimini etkileyen sinif igi faktorlerden biri sinif ortaminin fiziksel
durumudur. Smifin fiziksel durumunu; 6grenci sayisi, biyiikliigl, aydinligi, 1sist,
girlilti  durumu, rengi, temizligi, yogunlugu, siralarin yerlesimi, Ogretim
materyallerinin yeri ve diizeni olusturmaktadir (Celep, 2014; Erden, 2018). Sinifin
aydinlatmasindan rengine, sira diizeninden havalandirmasina dek smifin fiziksel
ozellikleri ogrencilerin algilarin1 ve davramislarini etkilemektedir (Ozer, 2021).
Egitim Ogretim ihtiyaglarina uygun bir fiziksel ortam Ogrencilerin o ortama ait
hissetmesine, ¢evreye yonelik algilarinin olumlu olmasina, sinif iginde bulunmaktan
keyif almalarina ve egitim verimliligine katkida bulunabilmektedir. Uygun fiziksel

diizen sinif yonetiminde 6gretmenin isini kolaylastirabilmektedir.
2.1.3. Sinif Yonetiminin Boyutlari

Sinif yonetiminin boyutlar1 5 baslik altinda ele alinabilir. Bunlar Basar’a
(1999) gore fiziksel diizenlemeler, plan-program diizenlemeleri, zaman yoOnetimine

iliskin diizenlemeler, iliski diizenlemeleri ve davranis diizenlemeleridir.

2.1.3.1. Fiziksel diizenlemeler

Fiziksel diizenlemelerin amaci, Ogrencilerin uygun ortamda &grenim
gormelerini saglamak, O0grenme icin fiziki g¢evreyi kolaylastirict hale getirmek,
istenmeyen davranislara neden olabilecek fiziksel faktorleri diizenlemektir. Fiziksel
mekanin diizenlenmesi smifin sicakligi, aydinlatmasi, rengi, goriiniimii, sinif ici
yerlesim degisikline miisait olmasi, etkileyiciligi, giiriiltiisii, oturma diizeni, sinif
mevcudu, genisligi, temizligi, estetigi ve ara¢c gerecleri gibi faktorlerin
diizenlenmesini igerir (Cakmak, 2001; Kazu, 2009; Otrar vd., 2014). Egitim
ogretimin etkililigi i¢in genel anlamda araci bir rol gorevi goren fiziksel ortamin

uygunlugu 6gretmenin kontroliindedir. Fiziksel diizenlemelerin 6grenci etkilesimine
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imkan verecek sekilde yapilmasi ve 6grenme siirecini kolaylastiracak sekilde sinif
ortaminin diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica fiziksel kosullardan kaynaklanan
baz1 sorun davraniglar kolaylikla fiziksel diizenlemelerde degisiklik yapilarak

diizeltilebilmektedir (Cakmak, 2001).

2.1.3.2. Program diizenlemeleri

Smif yonetiminin bu boyutu egitim Ogretim yili boyunca yapilacak
faaliyetleri, ulasilacak kazanimlar1 ve bu kazanimlar i¢in hangi etkinliklerin
kullanilacag1 gibi program odakli sorular1 cevaplama amaci tagimaktadir. Egitim
hedeflerine yonelik yillik, aylik, haftalik, giinlik planlarin yapilmasi, ders
kaynaklarinin organize edilmesi, belirlenen ders hedeflerine hangi yontem-
tekniklerle ulasilacaginin belirlenmesi, 6grencilerin durumlar1 ve izlenmesi, olumlu

sinif iklimi olusturulmasi gibi durumlari icermektedir (Bilasa, 2021).

2.1.3.3. Zaman yonetimine yonelik diizenlemeler

Zaman yoOnetimi, ders i¢in Onceden belirlenmis zaman dilimlerinin nasil
degerlendirilecegi ile ilgilidir. Amaci ise zaman kayiplarini onlemek ve zamani
organize sekilde kullanabilmektir. Zaman kullanimi konusunda planlanan ve derse
ayrilan zaman ile sadece akademik dgrenme i¢in ayrilan zaman arasinda goriiniir bir
fark olugsmaktadir (Cift¢i ve Akten Yaman, 2014). Ciinkii 6gretim zamani igin ayrilan
zamanin ic¢inde derse ilgi ¢cekmeden, motivasyonu canli tutabilecek yontemlerin
uygulanmasina dek ayrilan zamanlar bulunmaktadir. Bu nedenle zaman ydnetimi
boyutu 6gretmenlerin ders Oncesi, baglangici, siras1 ve sonrasinda etkili bir zaman
planlamas1 yapmasini ve zaman tuzaklaria (plansizlik, ders boliinmeleri, stres gibi)
yol acacak faktorleri 6nlemeye yonelik zamanin yonetimini gerektirmektedir (Erigok,

2021).
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2.1.3.4. Iliski diizenlemeleri

Ogretmen ogrenci ve ogrencilerin kendi aralarinda kurduklar iletisim ve
iliskileri icermektedir. Iyi bir iliski yonetimi smifta davranis problemlerinin
azaltilmasina, iletisimin kuvvetli olmasina ve dolayisiyla smif ikliminin olumlu
yonde gelismesine katkida bulunmaktadir (Kirbag, 2019). iliski ydnetiminde sinif
kurallarinin benimsetilmesi amaglarin gergeklesmesine katki saglamaktadir (Sagnak,
2009). Iliski diizenlemeleri, simf kurallarinin dgrencilerde igsellestirilmesini, simif
ikliminin olusturulmasi i¢in 6grenci ve 6gretmen arasinda iliski diizenlemelerini ve

istenmeyen davraniglarin sekillendirilmesi etkinliklerini igcermektedir (Basar, 2014).

2.1.3.5. Davramnis diizenlemeleri

Sinif yonetiminin bir kismi &grenci davraniglarini diizenleme ve uygun
davraniglarin sergilenmesi i¢in ¢aba gosterme ile gergeklesmektedir. Bu nedenle
ogretmenlerin, dgrenci davraniglarini degerlendirirken inceleme, bireyi tanima ve
sorun davraniglarin  sergilenme nedenlerine odaklanmaya dikkat etmesi
gerekmektedir. Davranig yonetiminde Ogretmenin net ve uygulanabilir kurallar
koymasi, kurallarin 6grencilere karsi agik bir iletisimle ve &grencileri kurallarin
belirlenmesine katarak benimsetilmesi, sorun davramiglara yonelik Onleyici

yontemler gelistirilmesi sinif yonetimini kolaylastirmaktadir (Akin, 2006).
2.1.4. Sinif Yonetimi Modelleri

Toplumsal yasamdaki gelisim ve degigmelerin egitim hayatina yansimasi ile
birlikte geleneksel yaklasimlardan g¢agdas yaklasimlara dogru yonelen yaklasim
bigimleri simif ydnetimi modellerinde de degisimler meydana getirmistir. Ogretmenin
smif yonetiminde model se¢imi amaca, ihtiyaca, okulun yonetimi ve iklim

durumuna, smif cevresine, olaya, kaynaklara ve ogrenci 6zelliklerine gore
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degismektedir (Basar, 2014; Beytekin, 2022; flhan Beyaztas, 2009; Sungurtekin Ay,
2019). Tek ve en iyi sinif yonetimi modelinin olmamasi ¢esitliligi dogurmaktadir.
Alanyazinda smif yonetimi modelleri; “tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel”

olarak gruplanmaktadir (Alugdibi, 2010; Bilgi¢, 2007; Sungurtekin Ay, 2019).

2.1.4.1. Tepkisel model

Tepkisel modeli agiklamaya yonelik ortak o6zellikler ele alindiginda kullanilma
amacinin istenmeyen durumu ortadan kaldirmak oldugu anlasilmaktadir (Akin
Kosterelioglu, 2021; Basar, 2014). Tepkisel olan durum, tepki verilecek durum
ortaya c¢iktiginda anindahigi cagristirmaktadir. Etki-tepki mantigina uygun
oldugundan davranig¢1 yaklasim ozelligi gostermekte ve klasik bir model olarak
goriilmektedir (Alugdibi, 2010). Fakat tepki verilen duruma karsi bir tepkinin
dogmas1 olasilig1 ile kullaniminda dikkatli davranilmasi gerekmektedir (Saritas,
2001). Odiil cezamin siklikla kullamldigi bir modeldir (Kirbag,2019). Bu modeli
kullanmay1 tercih eden bir &gretmenin davraniglart sunlar olabilmektedir: Ders
diizenini bozan Ogrencinin ailesi ile goriigmek, defterini getirmeyen Ogrenciyi
uyarmak gibi. Diger modeller arasinda bireye doniik, aninda ¢oziimlemeler yapilan,

kisa zamanl1 ¢6zlimler sunan bir model olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.1.4.2. Onlemsel model

Onlemsel model, davranis ortaya ¢ikmadan gerceklesmektedir. Onlem almak,
tepkisel modelin kullanimimi azaltmaktadir (Basar, 2014). Sorun davranislari
onceden kestirerek birtakim onlemler almay1 gerektirmektedir. Tedbir almay1, sorun
davranigin ortaya c¢ikmamasini saglayacak kosullar olusturmayi, planlamayi, bir
hazirlik siirecini icermektedir (Saritas, 2001) Tek bir bireye karsi degil smifin

tamamia yonelik olmasiyla tepkisel modelin karsiti olmaktadir (Ilhan Beyaztas,
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2009). Onlemsel model Ogretmenin, o&grenci davranislari veya sinifta heniiz
gerceklesmeyen durumlar hakkinda tanimlayici ve kestirici fikir sahibi olmasini
gerektirmekte, 6ngori ile daha kullanisl hale gelebilmektedir (Yildirim, 2013). Bu
modelin riskli yani olarak 6grencilerin, asir1 6nlem alma sonucunda kurallar ve
diizenlemelerden bunalmalari, aninda gerceklesen durumlara karsit gergek yasama
uzak kalmalar1 ve probleme ¢oziim iiretememeleri gibi durumlar elestirilmektedir
(Sungurtekin Ay, 2019). Onlemsel modele gére 6gretmen davranislarma, okulun ilk
haftas1 kurallar panosu olusturmak, 6grenci basarilariyla ilgili velilerle 6n goriisme

yapmak 6rnek olarak gosterilebilir (Utar, 2013).

2.1.4.3. Gelisimsel model

Gelisimsel model, 6grenci hangi gelisimsel diizeyde ise o gelisimsel asamaya
bagli olarak gerekli diizenleme ve uygulamalar1 gerceklestirmeyi kapsamaktadir

(Taskaya, 2014).

Gelisim bir siireci igerdiginden modelin belli asamalar1 vardir. Bu asamalar
alanyazinda dort basamaktan olugmaktadir. Birinci basamak, ogretmenin aktif
olmasini gerektiren, 6grenciye uygun davranisi benimsetmek i¢in ¢aba gosterilen, on
yasa kadar smirlandirilan basamaktir. lkinci basamak o6grencilerinin uyumunun
arttig1 ve simif yonetiminde 6gretmen g¢abasinin azaldigir on-on iki yasa kadar olan
donemdir. Ugiincii basamak kurallarin sorgulandigi, égrencilerin sorun davranislar
gosterip sonunda smif yonetimini riske sokmay1 segebilecegi on iki on bes yaslarini
kapsamaktadir. Dordiincli basamak ise yoOnetim acgisindan sorun davranislarin
zamanla azaldig lise donemini kapsamaktadir. Dort basamaktan sinif yonetiminde
sorun davraniglar en fazla on iki yas, ortaokul donemlerinde goriilmektedir

(Basar,2014).
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2.1.4.4. Biitiinsel model

Tepkisel, onlemsel, gelisimsel modelin bir arada kullanilabildigi bir sentez model
olarak diistiniilmektedir (Dulay, 2017). Biitiinsel modelin uygulamasi, ilk asamada
O0grencinin sorun davranislarina yonelik Onlem almay1 gerektirmektedir. Tim
onlemler alindiktan sonra ortaya ¢ikan sorun davranislarin 68renci gelisimine uygun
olarak segilecek tepki ile karsilik verilmesi ile devam etmektedir. Biitiinsel modelde
ogrencinin ayni zamanda simf dist ¢evresi de gbz Oniinde bulundurulmaktadir
(Sungurtekin Ay, 2019). Model, sistem modeli olarak da adlandirilmaktadir

(Bababoglan ve Yildirim, 2011).
2.1.5. Ogretmenlerin Sinif Yonetimi Anlayislar

Yonetim anlayisi, 6gretmenlerin sinifta 6grenci 6zelliklerini dikkate alarak
bircok durumu diizenlerken, yonetim yeterlikleri dahilinde sergiledigi tipik
davraniglardir. (Terzi, 2001). Ogretmen sinif icindeki tutum ve davramslart da
farkinda olarak ve olmayarak benimsemis oldugu smif yonetimi anlayisindan
etkilenir. Sinif yonetimi anlayis1, 6gretmenlerin kisilik ozelliklerinden bagimsiz
diistiniilememektedir (Kirbag, 2019). Bunun yani sira “O8retmenlerin smiftaki
yonetim anlayislari, 6grencileri anlama ve algilama durumuna, kendi degerlerine ve

diisiincelerine gore farklilik gosterebilir” (Unal ve Ada, 2003, s. 37-38).

“Sinif yonetimi anlayisi, yasanilan ¢agin deger yargilarindan, yonelislerden
ve cagdas smif yonetimi bilincinden ortaya c¢ikan ve Ogretmenlerin temel tutumu
icinde yer alan sinif diizenini olusturma bi¢imidir” (Hesapgioglu, 1995, s. 255). Sinif
yonetimi anlayis1 kavraminin tanimlarina bakildiginda 6gretmenlerin sergiledigi o
giine ait davranis bigimlerinden olusmadig1 goriilmektedir. Sinif yonetimi anlayislari,

sinifta diizeni saglarken sergilenen istikrarli ve tutarli davraniglari anlatmaktadir.

21



Bunun i¢in bir O&gretmenin smif ydnetimi anlayisini algilayabilmek ve
belirleyebilmek igin tutarli davraniglarin belli bir zaman iginde siirekli sergilenmesi
gerekmektedir. Ogretmenin kurallar1 belirlerken 6grenci katilimmi 6nemseme
davraniglari, glidiileme yontemi, otoritenin paylagiminda verdigi yetkiler, karar alma
mekanizmasi, sinif igi istek ve beklentilerini sunus bigimi, kullandig: dil ve islup,
Ogretim yontemleri (O6rnegin smifta genelde sunus yoluyla O6gretim mi yapilir,
tartisma ortami olusturulup fikir alinir mi gibi), disiplin saglamaya ydnelik
davraniglari, sorun davranis ortaya ¢iktiginda tepkileri, hangi yaklagimi benimsedigi,
merkezlilik diizeyi ve amaglarin belirlenmesindeki yonelimi gibi birgok degiskenin

tutarliligi, sinif yonetimi anlayisini yansitmaktadir (Kirbag, 2019).

Alanyazinda smif yonetimi anlayislar1 liderlik arastirmalart ile iliskili olarak
ele alinmistir. Smifta “6gretmenin liderlik tarzlari sinifin genel atmosferini ve
ogrencinin davraniglarint etkiledigi gibi, onun hangi davraniy modelini tercih
ettigiyle de dogrudan iliskilidir” (Tertemiz, 2015, s. 112). Sinifin lideri olan
Ogretmenin sinif yonetimi anlayislarina gore sergiledigi davraniglarin liderlik tarzini
belirledigi belirtilmektedir. Lewin, Lippitt ve White’in (1939) liderlik iizerine
yaptiklar1 arastirmada demokratik, otoriter ve ilgisiz davraniglar gosterilen farkli
gruplarda farkli verimlilik etkileri goriilmiistiir (Akt. Erden, 2018). Ogretmenin
yonetim anlayis1 dolayisiyla simif verimliligini etkilemektedir. Bu nedenle
egitimcilerin, dgrencilerle etkilesimlerinde yiliksek verimlilik saglamak adina en

uygun etkilesim tiirlinli saglamalar1 gerekmektedir (Moore, 1989).

Ogretmenlerin siif yonetimi anlayislar1 alanyazinda; “stil” (Aktan ve Sezer,

2018; Demir ve Sad, 2021; Djigic ve Stojiljkovic, 2011; Yalgin, 2020), “tarz”
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(Bayer, 2019; Yilmaz, 2011), “profil” (Alucdibi, 2010; Ata, 2014; Ekici, 2004; Kris,
1996; Yasar, 2016) gibi farkli basliklar altinda isimlendirilmektedir. Alanyazinda
genel olarak smif yonetimi stilleri “tepkisel, onlemsel, gelisimsel ve biitiinsel”” olarak
(smif yonetimi modelleri ile ayni anlama gelecek sekilde) veya miidahaleci,
miidahaleci olmayan, etkilesimci olarak veya “otoriter, yetkeci, birakiniz yapsinlar”
seklinde kategorilendirilmektedir. Sinif yonetimi tarzlari ve sinif yonetimi profilleri
“otoriter, takdir edilen, basibos, aldirmaz” seklinde kategorilendirilmektedir. Bu
arastirmada sinif yonetimi anlayislart “otoriter sinif yonetimi anlayis1”, “demokratik

siif yonetimi anlayis1” ve “ilgisiz sinif yonetimi anlayis1” seklinde anlatilmigtir.

Buna gore arastirmanin kuramsal alt yapisini olusturacak olan kuram, lider
davraniglarini lider ile izleyiciler arasindaki yetki kullanimi kapsaminda ifade eden
ve Tannenbaum ve Schmidt’in Michigan Universitesinde yaptiklari liderlik davranisi
aragtirmalari ile ortaya konan Liderlik Dizini Kurami’dir (Tannenbaum ve Schmidt,
1973). Bu kuramsal alt yapiya karar verilmesi ortam kosullarinin, sinifin lideri olan
Ogretmenin yoOnetim felsefesinin, ogrencilerle iliskilerin, smifta 6gretmenin
davraniglarinin belirleyici faktorlerinden olmasini agiklayici bir zemine dayandirma
amacindan kaynaklanmaktadir. Kurama gore liderlik tarzlari bir dogru iizerinde
aciklanmistir. Bu dogruda yetki kullaniminin tamamen yo6neticide bulundugu ve
yetki kullaniminin tamamen astlarda bulundugu iki ucu bulunmaktadir. Iki ug
arasinda yetkiyi kullanma serbestligi olan liderin davranislari, yetki kullanim
bicimine gore sekillenmektedir. “Bu davranis1 belirleyen faktorler, liderin yonetim
felsefesi, astlarin kisiligi ve alanlarinda uzman olmalari, yonetimin icra edildigi
ortam kosullaridir” (Eren, 2020, s. 443). Kurama gore iki ugta veya iki ug arasinda,

lider ve astlar aras1 iligkilerde hem otoriter hem demokratik davraniglar
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sergilenebilmektedir. Yoneticinin kullandigr otorite ile astlarin serbest alanlari
arasinda goris bildirilen, karar alirken astlarla paylasima énem verilen, grubun dahil
oldugu davranislar sergilenebilmektedir. Yoneticinin sadece kendisinin karar alip
sundugu durumlar otoriter davraniglar, yoneticinin belirlenen sinirlar i¢inde yetkisini
paylasmasi demokratik davranislar ile nitelendirilmektedir (Can vd., 2015). Kurama
gore liderin karar alarak yetki kullanimina ve paylagimina lider karar vermektedir.
Liderlik bi¢imine karar verirken 6nemli olan merkeze yonetici mi astin m1 yetkisinin
kondugudur. Kuramin ilk hali 1958’de ortaya konmus fakat 1973’te cesitli
eklemelerle tekrar yayimlanmistir (Can vd., 2015). 1958’de yayimlanan kuramda goz
ardi1 edilen durum, yetki kullaniminda orgiit ¢evresinin ve toplumsal ¢evrenin
etkisinin hesaba katilmamasiydi. Ayrica ilk yayimlanan haliyle sinirlar, demokratik
liderlikte ast tarafindan ¢izilirken, 1973’te orgiitsel kisitlamalarin getirdigi sinirlarin
belirleyici olmasina 6nem verilmistir. Oncesinde daha keskin olan kuram
dogrusunun dili, 1973’te liderin astlarla iligkisini zorunlu kilarak ve otoriterligi emir
komuta durumundan ¢ikararak karsilikli iligkilerin zorunluluguna dikkat g¢ekerek
sekillenmistir (Tannenbaum ve Schmidt, 1973). Liderlik Dizini Kurami, her durumda
tek bir liderlik davranisinin olmamasina dikkat ¢ekerek gerekli durumda gerekli

yetkiyi kullanim imkani1 vermistir.

Moore’a (1989) gore, sinifta 6gretmen davraniglar1 ve 6grencilerle iliskiler
kriter olarak alindiginda 6gretmen davranislar1 3 kategoriye ayrilmaktadir: Otoriter,
ilgisiz ve demokratik. Lider davramis bi¢imleri de alanyazinda 3 baslikta ele
alinmaktadir: “Otokratik, demokratik-katilimc1 ve tam serbesti taniyan liderler”

(Eren, 2020: 461).
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2.1.5.1. Otoriter sinif yonetimi anlayist

Otoriter smif yonetimi anlayisinin  hakim oldugu siniflarda kontroliin
ogretmende oldugu goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen sinifta kararlar1 tek basina
alip 6grencilere bildirmektedir. Otoriter sinif yonetimi anlayisini benimseyen bir
O0gretmenin Ogrencilerden beklentisi ise kurallara ve otoriteye baglilik ve itaattir.
Bunu yapmasinin sebebi kontrolii kaybedeceginden korkmasidir. Dolayisiyla 6grenci
tarafindan karst gelinen ve sorgulanan kararlar otorite tarafindan hos

karsilanmamaktadir (Ilgar, 2007; Kirbag, 2019).

Amaci, yapilmasi gereken eylemleri uygularken standart, kontrolcii, diiz bir
yol izlemektir. Bu konuda standart onemsenmektedir. Ciinkii sinifta olmasi
gerekenler kabul edilebilir ve makul seviyelerde yapilmaya calisilmaktadir. Bu
nedenle degisiklik ve yenilik uygulamalari arka planda kalmaktadir. Simifa ilk
bakildiginda sinifta siralar nizami bir sekilde dizilmistir. Diizenin ve siif yapisinin
korunmasina 6nem verilmektedir. Ders esnasinda siif diizenini bozacak sekilde
ayaga kalkmak, yer degistirmek gibi eylemler 6gretmen tarafindan uyar1 konusudur

(Yasar, 2016).

Kurallar 6gretmen tarafindan belirlenmektedir. Bu durum karar alma
merkezinin 6gretmen oldugunu gostermektedir. Kurallar agisindan degisime neden
olacak ¢ok biiyiik bir durum olmadik¢a esneklik saglanmamaktadir Ornegin, donem
basinda kurallarin belirlenmesinde 6gretmenin belirledigi kurallar yil boyunca
gecerli olmaktadir. Denetim odagi 6gretmendir. Ders degerlendirmelerinde standart

testlerin ve yontemlerin digina ¢ikmamak esas alinmaktadir (Varoglu, 2014).

Disiplinin anlami bu anlayista klasik hali ile kontrol edici mekanizmalarin,

sik1 bir tutumun benimsendigi anlama gelmektedir. Siki disiplin uygulamalarina
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basvurulmaktadir. Disiplin ve motivasyon saglamak adma o6dil ve cezanin
kullanimia siklikla bagvurulmaktadir. Bu 06diill veya cezalarin verilis kararlar
Ogretmenin bakis agisindan etkilenmektedir. Kurallara uymayan 6grencileri disiplin
kuruluna vermek, aileye sikdyet etmek gibi yontemlere basvurulmaktadir. Ogrenci
odillerinin kriteri ise genellikle 6gretmeni dinlemek ve soziinden ¢ikmamaktir.
Sorun davraniglarin ¢oziimii i¢in davranisin altinda yatan nedenler aranmamakta,
tepkisel model kullanilmaktadir. Ogrencilerin bagimsizlik alanlari yine 6gretmenin
belirledigi sinirlar icinde yer almaktadir. Iliski diizeni agisindan ast iist iliskisi
seklinde keskin sinirlar oldugu belirtilmektedir. Ogretmen ve &grenci arasindaki
iletisimde mesafe vardir. Iletisim gogunlukla yukaridan asagiya yonlenmektedir.
Amag yonelimi fazladir ve amaclarin belirlenmesinde, hedefe giden yolda otorite
ogretmendir. Ogretmenin yetki giicii otoritesinden kaynaklanmaktadir Otorite
paylasilmamaktadir. Bu durumda amagclarin yerine getirilmesi ve yiiksek basarim
ogretmen beklentisine doniismektedir. Ogrenci basarist diisiiniildiigiinde 6grencilerin
O0grenmesinin yolunun dersi dikkatli dinlemekten gectigine inanan 6gretmen, ders
dis1 aktivitelerin de dgrenci zihnini bulandirdigi inancindadir. Bu durumda otoriter
anlayisa gore basarinin yolu Ogrenciler i¢in sinifta dersi dinlemektir denilebilir.
Amaglarin yerine getirilmesinde Ogrenciler endise duyabilmekte ve bu durum
korkuya yol agabilmektedir (Katmis, 2019; Sungurtekin Ay, 2019; Terzi, 2001).
Filipinlerde yapilan bir calismada, O6gretmenlerin agirlikli olarak otoriter sinif
yonetimi yaklagimini kullandigir ve bu durumun 6grencilerde kaygiya sebep oldugu

tespit edilmistir (Magulod Jr vd., 2019).

Plunkett ve Attner’a (1994) gore ben yaklagimi olarak da adlandirilan otoriter

smif yonetimi anlayisi, 6gretmen merkezli bir yonetim siirecini yansitmaktadir (Akt.
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Terzi, 2001). Otoriter sinif yonetimi yaklagiminda ogrenci gereksinimlerine
duyarhilik en alt sevidedir ve geleneksel bir bakis acisini yansitmaktadir. Ogretmen
merkezli bir anlayis ile derste sorularin siirekli olarak 6gretmen tarafindan sorulmasi
ve genellikle sunus yoOnteminin kullanilmasi Ogrenciyi pasif bir pozisyonda

tutmaktadir. (Erkan, 2009; ilhan Beyaztas, 2009).

Sorun davraniglarin ortaya ¢ikmasinda 6grenciden kaynaklandigi disiiniilen
bazi davraniglar 6gretmen ve ortamdan kaynaklanabilmektedir. Bu konuda 6gretmen
davraniglart sunlar olabilmektedir: Kurallar1 baski ile benimsetmeye calismak, az
iletisim kurmak, igneleyici ifadeler kullanmak, siif yoOnetiminde zayif olmak,
motivasyona onem vermemek, notla tehdit etmek, sinifta siirekli sessizligin hakim
olmasini istemek, sadece basarili 6grencilere soz hakki vermek. Bu nedenle otoriter
smif yonetimi anlayisina sahip 0gretmen, O6grencilerde istenmeyen davraniglarin
etkeni olarak kabul edilmektedir (Baymndir, 2001). Miidahaleci 6gretmenlerin yiiz
ylize iletisimde ve Ogrenci davraniglarina karst daha miidahaleci bir tutum
sergiledikleri belirtilmektedir (Hoon vd., 2017). Miidahale ile stirekli karsilasan
ogrencilerin dgretmen davraniglarindan etkilendigi goriisiine dayanarak otoriter
davraniglar sergileyebilirler. Bu durrum 6grencinin sinifina ve 0gretmenine karsi
isteksiz, Ofkeli olmasina, bastirilmis duygulara ve sinif ortamindan uzaklagsmasina
neden olabilir (flhan Beyaztas, 2009; Ozgakir, 2007). Ayrica dgrenciler sinifta
giicsiiz ve yetersiz hissedecekleri etkinlikleri baslatma konusunda ¢ekingen
davranirlar  ve motivasyon eksikligi hissederler (Kris, 1996). Ogrencilerin,
Ogretmenlerinin otoriter tutumlarina karst derse dikkat veremedikleri, derslere 6n
yargl, c¢ekingenlik, korku, ogrenmede giicliikk sergilediklerine dair goriisler

belirttikleri sonucuna ulagilmistir (Sezer, 2018).
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2.1.5.2. Demokratik stnif yonetimi anlayist

Klasik donem sonrasi popiilerlik kazanan demokratik liderlikle, karar alma
siirecinin astlarla paylasilma diisiincesi uygulanmaya baglamistir. Bu paylasma
durumu otorite karsisindaki grubun niteligine gore onlara s6z hakki tanimak ile
mimkiin olmaktadir. Sinifa uyarlandiginda, demokratik 6gretmen davranislarinin
benimsendigi bu yodnetim anlayisinda 6gretmen karar verme merkezini sadece
kendisi olarak tanimlamamaktadir. Karar alma siirecini tamamen gruba birakmaktan
da bahsedilmemektedir. Sinifta bir karar alinacagi zaman 6gretmen dgrencilere bunu
bildirmekte ve fikirleri degerlendirmektedir. Karara katilim desteklenmektedir

(Kirbag, 2019).

Demokratik smif yonetimi anlayist benimsenen bir sinifta odak noktasi
ogrencilerdir. Ogrencinin odak noktasi oldugu bir simifta da 6grenci merkezli bir
egitim yapilmaktadir. Ogrencinin istek ve gereksinimlerine duyarli davraniimaktadir.
Ogrenciler arasi derste sik sik tartisma ortami olusturulur, fikir aligverisi yapalir.
Ogretmen egitim programi belirlerken 6grenciye yonelik planlar yapmakta ve smnif
i¢i siireglere kendisi de dahil olmaktadir. Is birlik¢i dgrenme o6n plandadir.

Etkilesimli yontemlere agirlik verilmektedir (Erkan, 2009).

Burada 6gretmenin bir rolii de rehberlik etmektir. Ogrenci sorunlari ile
ilgilenmek, ilgi ve ihtiyaclara yonelik hareket etmek dogal olarak zaman almaktadir.
Ogretmen &grencilere bu nedenle zaman harcamaktadir. Kurallar1 veya kararlari
yetki gliciinli kullanarak birebir kabul ettirmek yerine benimsetmeye calisilmaktadir.
Kurallar, degismez nitelikteki yazili kaynaklar olarak goriilmemektedir. Siire¢ igcinde
herhangi bir kuralin degismesinin gerekli oldugunu diisiinen Ogretmen bunu

ogrencilere sebepleri ile bildirerek esneklik saglayabilmektedir. Ogretmen etkili
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ogretim yapmaya calismaktadir. Ogrencileri ikna etmek amaciyla durumlarin
nedenleri agiklanmaktadir. Yildirnrm (2013) arastirmasinda, 6gretmen goriislerine
gore 6gretmenlerin en ¢ok sergiledikleri demokratik davranig bigiminin kurallarin
ni¢in koyuldugunun sebeplerini agiklamalar1 oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrenciyi
gelistirecek sekilde geri bildirimler verilmektedir. Sinirlar, sadece Ogretmenin
tanidig1 Ozgiirlik alanina gore degil simif ortaminin, Ogrenci ve Ogretmenin

kosullarina bagl olarak ¢izilmektedir (Terzi, 2001).

Bu anlayista, salt bilgi verici 6gretmen degildir. Bulus yoluyla 6gretim
stratejisine  onem  verilmektedir. Bu nedenle grup c¢alismalart  ¢okga
onemsenmektedir. Gruplar belirlenirken 6grenciler kimlerle ¢alisacaklari konusunda
ozgiirdiir. Ozgiirlik, bu anlayista smirsiz serbestligi ifade etmemekle birlikte
Ogretmenin objektif degerlendirme ve kararlarint da igermektedir. Sinifta 6grenci
motivasyonu saglarken olumsuz ifadeler yerine 6grencilerin ne yapabildikleri ve ne
basarabildikleri iizerinde daha ¢ok durulmaktadir. Bu durum 6gretmenin 6grencileri
tesvik edici bir tutum icinde oldugunu gostermektedir (Katmis, 2019). Ogrencileri
degerlendirmede 6znel degerlendirmeler baskin olmamaktadir. Sinifta adaletin
saglanmasi 6n planda oldugu igin 6grenci degerlendirmelerinde 6gretmene yakinlik

bir kriter olmamaktadir (Varoglu, 2014)

Otoriter smif yonetimi anlayisinda oldugu gibi 6grenciyi kontrol altinda
tutmak amactyla kat1 kural ve tutumlarin sergilendigi, diizenden ayrilinmayan, sabit
bir yapiy1 destekleyen disiplin anlayis1 yerine bu yonetim anlayisinda gergek disiplin
kullanilmaktadir. Gergek disiplin ise, Ogrenciyi On plana alan, ona sevdirerek
kurallar1 benimsetmeye c¢alisilan, destekleyici, isbirlik¢i davranig bigimlerine

yonlendirilen disiplindir. Ogrencinin anlagildigmi, sorunu oldugunda &gretmenin
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yaninda oldugunu, kendisinin haklarinin korundugunu hissetmesi 6gretmenin
uyguladig1 disiplinin kabul gordiigiine ve islevsel olduguna isaret etmektedir

(Bayindir, 2001).

Sinifta 6diil ve ceza her kosulda kullanilmamakla birlikte gerektiginde
sartlara uygun olarak kullanilabilmektedir. Boyle bir ortamda 6grenciler ceza alma
korkusuyla fikirlerini dile getirmekten ¢ekinmeyecek ve katilim artacaktir. S6z hakki
sadece basaril1 ve parmak kaldiran 6grencilere taninmamaktadir. Ogrenci fikirlerine
deger verildigi i¢in 6gretmen ve dgrenciler arasinda gériinmeyen bir sosyal anlagsma
vardir. Ogretmen kendisini smifin bir pargasi olarak gdrmektedir (Varoglu, 2014).
Plunkett ve Attner’a (1994) gore demokratik sinif yonetimi anlayisi, biz yaklagimi

olarak da isimlendirilmektedir (Akt. Terzi, 2001).

Demokratik anlayisin hakim oldugu siniflarda farkliliklarin kabul edildigi bir
ortam olusturma gorevi 6gretmene diismektedir. “Farkliliklar tanindik¢a ve kabul
edildikce sinif atmosferinde olumlu bir iklim olusur. Olusturulan bu iklim 6grencileri
olumlu etkileyerek istenmeyen davraniglarin olusmasini ya engelleyen ya da mevcut
sayisinda belirgin bir azalmay1 saglayan bir rol oynar” (Ilhan Beyaztas, 2009, s. 31-
32). Simif ortaminda kendisini yetkin hisseden Ogrenciler, desteklendikleri,
sevildikleri ve kabul edildikleri, takimin pargasi olduklarini hissettikleri bir iklim
icinde bulunmaktadirlar (Ozgakir, 2007; Sungurtekin Ay, 2019). Ogretmen,
ogrencilerin siniftan sorumlu olmalarimi ve smifa ait hissetmelerini saglamaya
caligmaktadir. Saglikli ve karsilikli etkilesimle saglanan bir iletisim, demokratik
davraniglar sergilenen ortamlarda kurulmaktadir (Sungurtekin Ay, 2019). Sifta
demokratik bir diizen goren Ogrenciler de gilinlik hayatlarinda demokratik

davraniglar sergilemeye meyilli olmaktadirlar. Ayrica sorumluluk almaya istekli,
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kurallar1 icsellestirmis ve is birligini benimsemis kisiler olmalarma katki

saglamaktadir (Erkan, 2009).

2.1.5.3. Ilgisiz sinif yonetimi anlayisi

Alanyazinda ifade edilen tam serbest liderlik davranislarinin karsilig1 olarak
kimi zaman ilgisiz siif ydnetimi anlayisi (ilhan Beyaztas, 2009, Sungurtekin Ay;
Terzi, 2001), aldirmaz sinif yonetimi profili (Alugdibi, 2010; Bayer, 2019; EKici,
2004; Yasar, 2016; Yilmaz, 2011) ve kayitsiz sinif yonetimi profili (Kris, 1996) gibi

kavramlar da kullanilmaktadir.

Sinifta tembelligi tercih eden, mesleki yeterliligin olmamasindan veya baska
islere ilgisi olmasindan kaynakli etkisi olmayan ve basiboslugu tercih eden
ogretmenler ilgisiz simif yonetimi anlayisini benimsemektedirler (Sungurtekin Ay,
2019). Bir baska goriis ise higbir sekilde miidahale edilmemesinin 6grencileri
yeterligi dogrultusunda ilerletecegi inancidir. Bu nedenle kontrol ve miidahale
yapilmamaktadir (Sezer, 2018). Yildinm (2013) arastirmasinda, &gretmen
goriislerine gore 6gretmenlerin en ¢ok sergiledikleri ilgisiz davranis sinifi yonetme

rollerinden kaginmalarinin yani sira 6gretmenlik roliinden kaginmalaridir.

Sungurtekin Ay (2019) arastirmasinda, Ogretmenlerin siif yOnetimi
anlayislar ile iletisim becerilerinin iliskisinin arastirilmis ve ilgisiz smif yonetimi
anlayisina sahip Ogretmenlerin, smiflarinda iletisim eksikligi goriildigi, etkili

iletisim kurulamadigi, iletisim kurmaya isteksizlik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Disiplin konusunda smifta kurallar acisindan Ogretmen beklentileri distktiir.
Cogunlukla derste kendi isleriyle ugrastiklar1 ve 6gretmenlerini rahatsiz etmedikleri
siirece miidahalede bulunulmaz ve otorite yoktur denilebilir (Yasar, 2016). Boyle bir

sinifta 6grenciler okul i¢i veya toplumsal kurallar1 6grenmede sikint1 yasayabilirler.
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Boyle smiflarda 6gretmen egitim Ogretim, materyal hazirlama konusunda
isteksizdir. Ders ya odev yapmak ile ya slayttan ilerlemek seklinde gecer.
Ogretmenler ya materyal hazirlamazlar ya da planlarimi degisen sartlar veya giincel
durumlara gore yenilemekten kagmirlar (Alugdibi, 2010; Ekici, 2004; Kris, 1996).
Ogretmen sik sik simif i¢i galismalarin ve hazirliklarin degersiz oldugunu diisiiniir.
Alan gezileri ve projelerin 6grenci merak ve kesif duygusunu bitirecegini belirtir
(Kris, 1996). Bu simnif yonetimi anlayisinin hakim oldugu bir sinifta 6grenci durumu
su sekilde anlatmaktadir: “Bu 6gretmen sinifi kontrol edemiyor ve biz orada higbir
sey Ogrenmiyoruz. Neredeyse hi¢ ev ddevi olmuyor ve insanlar nadiren kitaplarini
getiriyor”  (Kris, 1996, s. 6). Boyle smiflarda bir ast st iligkisinden

bahsedilmemektedir. Bu durum o6grenci 6gretmen mesafesi ve iliskileri hakkinda

ipuclart vermektedir.

Ilgisiz sinif yonetimi anlayismin 6grencilerdeki etkileri degerlendirildiginde,
“smirsiz  serbestlik verme anlayisi, pratikte daha c¢ok belirsizlik ve c¢atigma
yasanmasina neden olmaktadir” diye disiintilmektedir (Aydin, 2014, s. 227).
Ogretmen rehberlik roliinii iistlenmediginde bu durum dgrenciler agisindan kaosa yol

acmaktadir (Hicks ve Gullett, 1981).

Bir aragtirmada ogretmenlerin sinifta otoriter yaklasimi ve ilgisiz yaklagimi
sonucunda 6grenci memnuniyet algilart ayni ¢ikmis ve siif iklimi her iki durumda
da olumsuz algilanmisgtir (Djigic ve Stojiljkovic, 2011). Sezer (2018) arastirmasinda
ogrenciler, kayitsiz ve ilgisiz tutum sergileyen Ogretmenlerin derslerinde
O0grenemediklerini, dersten uzaklastiklarint  ve derse odaklanamadiklarin

belirtmektedirler.
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Bu dgretmenler sinifta miidahaleci olmayan yaklasimlart benimsemektedirler.
Bu nedenle davranis kontrolii, smif etkinligi gibi sorumluluklar1 o6grencilere
birakmaktadirlar. lgisiz smmf yonetimi anlayismi benimseyen &gretmenler,
Ogrencilerin tiim kontrolii saglayabilecekleri ve sinif kararlarini almada 6grencilerin
yeterliklere sahip oldugu inancinda olduklar1 icin yetkiyi onlara devrederler
(Giirsimsek ve Goregenli, 2004). Ogrencilerde bu nedenle &z kontrol

gelismemektedir (Kris, 1996).

Hicks ve Gullet’ e (1981, s. 235) gore otokratik, demokratik ve ilgisiz

yonetim anlayislari arasindaki farklar Tablo 1°de belirtilmistir:
Tablo 1

Swnif Yonetimi Anlayislart Arasindaki Farklar

SINIF YONETIiMi ANLAYISLARI

1. Upygulamalar 6gretmen tarafindan belirlenir.

2. Etkinlikler 6gretmen tarafindan dgrencilere ayri1 ayri dikte edilir.
Otokratik 3. Ogretmen genellikle her 6grencinin ¢alisacag: 6grencileri kendisi seger.
4

Her 6grencinin yaptigi etkinlikle ilgili olarak dgretmen elestiri ve dvgiilerinde
kisisel olma egilimindedir. Ogretmen genellikle grup etkinlikleri diginda kalir.

1. Upygulamalar olanaklar ¢ergevesinde grup tarafindan tartisilir ve kararlastirilir.

2. Egitim etkinlikleri 6gretmenin ¢esitli alternatifleri dogrultusunda grubun se¢imi ile
gergeklesir.
Demokratik 3, Ogrenciler birlikte ¢alisacaklar1 arkadaslarin1 segmekte serbesttirler ve is boliimii
gruba brrakilmistir.

4, Ogretmen dvgii ve elestirisinde nesnel davranir ve psikolojik olarak grubun bir
iiyesi olarak hareket etmeye ¢aligir.

1. Grup veya bireysel kararlara tam bir dzgiirliik vardir. Ogretmenin etkinligi en alt
diizeydedir.

2. Ogretmen gerektiginde veya yardim istendiginde egitim etkinliklerine yardimda
figisiz bulunur. Bunu disinda siirece katilmaz.

3. Ogretmen dgrencilerin kimlerle galisacaklar konusu ile kesinlikle ilgilenmez.

4.  Sadece soruldugunda 6grencilerin etkinliklerine iligskin goriis bildirir ve
etkinliklerin gerceklesme siirecine miidahale etmekten kacginir.
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Kilbas (2014, s. 19) ise kavramlar yoluyla anlayislar arasindaki farklari ortaya

koymustur:
Sekil 1

Swnif Yonetimi Anlayislar

SINIF YONETIMI
ANLAYISLARI
|
| | |
OTOKRATIK DEMOKRATIK ILGIsIZ
CEZALANDIRICI, ARKADASCA, IZIN VEREN,
HATA BULUCU, TUTARLI, BOTONOYLE OZGUR BIRAKAN,
ISRARCI, KARARLI, DUZENSIZ,
EMREDICI, CESARETLENDIRICI, BASIBOS BIRAKAN,
ELESTIRICI, YONLENDIRICI, ILGl GOSTERMEYEN,
BASKICI, YARDIM EDICI, YONLENDIRMEYEN,
SERT IFADELI, REHBERLIK EDICI, TUTARSIZ,
DAYATICI, KAZANDIRICI, ILGISIZ,
BELIRLEYICI, SICAK, INISIYATIF KULLANMAYAN,
KABA KORKUTUCU HOS,ZARIF, TEMIZ, ETKISIZ
ETKILEYICI

Ogrencilere kendi kendilerini yonetecek ozgiirliik verilmesi, verilen yetki
imkanlarinin tiimiiyle 6grencilere birakilmasi ortaokul seviyesindeki Ogrencilere
uygun olmayacagi diisiincesiyle ve Liderlik Dizini Kurami’na dayanarak ilgisiz

yonetim anlayiglarina bu arastirmada yer verilmemistir.
2.2.  SINIF iKLiMi ILE iLGIiLi KURAMSAL CERCEVE

Basar (2014), smif yonetimi degiskenlerini aciklarken etkili bir egitimin
gerceklesmesi agisindan gerekli olan smif iklimini vurgulamaktadir. Bu boliimde

sinif iklimi ile ilgili kuramsal ¢erceve aciklanacaktir.
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2.2.1. iklim

Iklim kavrammin ilk tanimi Kurt Lewin ve Ronald Lippitt tarafindan ortaya
atilmistir (Hernandez vd., 2020). Iklim calismalarinin dayanagi, bireyin analitik
olarak sosyal baglamdan ayri diisliniildigii Kurt Lewin’in (1951) Alan Teorisine
dayanmaktadir (Denison, 1996, Akt. Sezgin ve Sonmez, 2017). Alan Teorisi
kapsaminda bireyi ¢evreden bagimsiz ilan eden bir goriis ileri siiriilmekteydi. Ancak
sembolik etkilesimci bakig agis1 ile sosyal yapi yaklagimi ortaya atildiginda bu
durumun antitezi olusmus ve iklim arastirmalarina yon verilmeye baslanmistir. Buna
gore bireyin ¢evresi ile etkilesimleri onu c¢evreden ayri diislinmeyi miimkiin
kilmamaktadir (Denison, 1996, Akt. Sezgin ve Sonmez, 2017). Insan iliskilerine
onem veren yaklasimlarin ortaya ¢ikmasiyla orgiitlerin sosyal ve psikolojik yonlerine
odaklamlan iklim kavrami bilimsel anlamda calisiimaya baslanmistir. Orgiitsel

davranigin analizinde iklimin 6nemli yer tuttugu ifade edilmektedir (Can vd., 2015).

“Iklim, bir 6rgiitiin psikolojik ve sosyal ortamidir ve iiyelerinin davraniglarimni
belirler. Yiiksek moral, anlayisli, dost canlisi, sicak ve hos bir iklim yaratirken, diisiik
moral, olumsuz, diismanca, soguk ve nahos bir iklime yol agar” (Hernandez vd.,
2020, s. 74). “Iklim, 6rgiitiin belli bir zamandaki havasini yansitir ve orgiit {iyelerinin

beklentilerinin karsilanip kargilanmadiginin bir gostergesidir” (Balci, 2014, s. 189).

Iklim kavramu Kiiltiir kavram ile sik sik ele almmaktadir. Bu nedenle iki
kavram arasi karisikliga neden olmamak adina karsilagtirmali agiklama yapilmustir.
Iklim, &rgiitiin sosyal, psikolojik yoniine odaklanirken kiiltiir kavrami antropolojik
yoniine odaklanmaktadir. Iklim, orgiitiin havasi, insan davranislarmi etkileyen
durumlart ifade ederken kiiltiir; yapi, sistem, normlar gibi durumlarla

ilgilenmektedir. Her iki kavram da bireysel 6zelliklerden ¢ok grubun karakteristik
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ozelliklerini yansitmaktadir. Dolayisiyla her grubun kendi icinde kendine 6zgii bir
iklimi ve kiiltiirii bulunmaktadir. Ote yandan orgiitiin kiiltiirii sicak bir iklim
olusturmada islevsel bir rol oynamaktadir. Iki kavram birbiri ile etkilesim iginde
birbirinden farkli anlamlar barindirmaktadir. En dikkat ¢ekici farklardan biri iklim
kavraminin dlgiilebilir bir 6zelligi biinyesinde barindirmasidir. “Iklim, égretmenlerin
ve yoneticilerin kolektif algilarina dayali c¢alisma ortaminin Olgiilebilir 6zellikler
setidir” (Sezgin ve Sénmez, 2017, s. 205). Bir ortamin iiyelerinin oraya getirdikleri
inang ve degerlerin gozle goriiniir bigimi, iklim ile yansitilmaktadir (Balci, 2014). Bu
anlamiyla iklim, go6zlemlenebilir, 6lgme degerleriyle ifade edilebilir bir 6zellik

gostermektedir.
2.2.2. Smif iklimi

Smif iklimi ile ilgili ¢aligmalar degerlendirildiginde c¢alismalarin ¢ikis
noktasini aciklarken, siifin sosyal bir ¢cevre olmasina dikkat ¢ekildigi goriilmektedir.
Sistem modeline gore, okullar sosyal sistemler olarak ele alinmaktadirlar (Hoy ve
Miskel, 2010). Siniflar ise okullarin bir par¢asi ve onunla etkilesim halinde
biitiinlesen iliskiler olan alt sistemleridir. Siniflar 6grenci ve dgretmen davraniglarini
daha iyi anlamak adina sosyal sistemler baglaminda incelendiginde, bu davraniglar
etkileyen cesitli boyutlar bulunmaktadir. Owens’a (1981, s. 81) gore bu boyutlar
iklim boyutu, kurum boyutu, antropolojik boyut, kisilik boyutu, biyolojik boyuttur
(Akt. Donmez, 2022). Smf iklimi diger boyutlarla etkilesim halinde olan ve ortami
etkileyip ortamdan etkilenen degiskenleri barindiran bir boyut olarak ele

alinmaktadir.

Sinif iklimi, alanyazinda sinif ortaminin sosyal ve psikolojik degiskenleri ile

iliskilendirilmektedir. Egitimin niteligini artirabilmek ve egitsel amaglari
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gerceklestirebilmek adina sinif ortaminin sosyal, fiziksel ve egitsel boyutlarini ele
almak gerekmektedir (Fraser, 2002). Balc1 (2014), bu konuda etkili okullarin basari
nedenlerine odaklanildiginda, nicel degerlendirmelerin yani sira 6gretmen ve 6grenci
gibi sosyal ve psikolojik yapiyr etkileyen faktorlerin de degerlendirilmesini goz

Oniine almak gerektigini diistinmektedir.

Litwin ve Stringer’in (1968) calismalarinda iklim, bir Orgiitte bulunan
tiyelerin algilarinin yansimalar1 olarak tanimlanmistir ve oOrglitte bulunan iiyelerin
algilar1 olmadan orgiitiin esas durumunun anlasilamayacagini iddia etmislerdir (AKt.
Forte, 2011). Her bir okulun kendi ¢evresi, kendi yapisi, imaji bulunmaktadir.
Okullar1 diger orgiitlerden ayiran 6zellikler oldugu gibi her bir okulu da digerinden
ayiran Ozellikler oldugu distintildiigiinde iklim, okullarin kendine 6zgii yonlerini,
kisiliklerini ifade etmektedir (Sezgin ve Sénmez, 2017). Bu duruma, simif 6zelinde
bakildiginda her smifin kendi kisiligi sinifin iklimini yansitmaktadir. Sinif iklimi,
okul ikliminden daha 6zel bir kavrami ifade etmektedir. Bu nedenle okul iklimi
kavramindan ayr diisiiniilmektedir. Sinif ortami, okul ortaminin farkli degiskenleri
ile baglantili olmasinin yan1 sira okul ortamina gore 6grenme ve dgretme ortamina,

ogretmene ve 6grenciye 6zel etkilesimleri ifade etmektedir (Dorman vd., 1997).

Alanyazinda sinif iklimi kavrami; “atmosfer” (Seker, 1995), “hava” (Kaya,
2019), “siif yasami1” (Turan, 2014) gibi terimlerle de amlmaktadir. Iklim agisindan
smiflar; olumlu, olumsuz, durgun, neseli, karmasa dolu, memnun, hosnutsuz vb.

sifatlar alabilmektedir (Sezgin ve S6nmez, 2017).

Sarpkaya’ya (2015) gore egitim siireci, sinif ortaminda hakim olan iklim ve
bu iklim igerisinde olusan etkilesim siireci ile gerceklesmektedir. Ogrenciye pozitif

yaklasilan, onlar1 Oven, firsatlar sunan, destekleyen ve iyi iletisim kuran bir
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Ogretmenin bulundugu sinifta 6grenciler de 6gretmenin yaklasimina dayali olarak
cesaretlenmekte, sorumluluk almaya ve c¢aligmaya istekli olmaktadirlar. Zitt1 bir
durum oldugunda ise soguk, cezanin hakim oldugu, sert bir havanin olustugu
olumsuz smif iklimi olusabilmektedir. Ogrencilerin bulunmaktan hoslandiklari,
giivende hissettikleri, soru sormaktan g¢ekinmedikleri bir atmosfer, pozitif sinif
iklimini yansitmaktadir (Eren, 2018). Ayrica 6gretmen beklentilerinin ve smnif
kurallarmin  belirgin olan, program uygulamalarmin smifa uygun bigcimde
gerceklestirilen, istenmedik davranislara karsi uygun tepkiler verilen bir sinif olumlu

smif iklimine sahiptir (Yal¢in, 2020).

Sinifin yonetimi 6gretmenin siif iklimi olusturmasini icermektedir. Yapilan
bir arastirmada farkli kiiltiirlerden gelen &grencilerin  egitim ihtiyaglarinin
kargilanmasi adina ¢esitli destekleyici ortamlar olusturulmas: gerekliligi ortaya
konmustur. Bu destekleyici ortamlarin, 6grenci O0gretmen etkilesimi, duygusal
destek, katilimin artirilmasi, arkadaglik gruplari olusturma girisimleri ile olumlu sinif
atmosferi olusturulmasina katki saglayabilecegi belirlenmistir (Khalfaoui vd., 2021).
Boyle bir sonug ile sinif iklimini olumluya ceviren girisimlerin dgrencilerin egitim
kalitelerini artirabilecegi ve esitsizlikler ile farkliliklarin egitimde olusturabilecegi

olumsuz etkileri azaltabilecegi sOylenebilir.

Olumlu 06grenme ortaminin kaynagir Ogretmenin etkili smif yonetimi
davramiglar1  sergilemesinden gegmektedir. Ogretmenin dgrenci  davramislari
tizerindeki etkisi, bu durumu olmazsa olmaz hale getirmektedir. Olumlu iklime sahip
siiflarda 6grenciler gelisim agisindan bir¢ok yonden verim alabilmekte, etkinlikler
Ogrenciyi merkeze alarak planlanmakta, sinifta demokratik bir hava olusmaktadir. Bu

durumun &grencilere yansimasi 6zgiliven gelisimi, 6grenciyi ¢ok yonli diisiinmeye
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sevk etme, iretken olma, okula ve smifa baghlik gelismesi gibi olumlu etkilerle

goriilmektedir (Donmez, 2022).
2.2.3. Sif Tklimini Etkileyen Degiskenler

Etkili bir 6grenme c¢evresi i¢in Ogrencilerin rahat ve kendilerini ait
hissedecekleri, hem akademik hem de psikolojik beklentilerin karsilandigi bir sinif
ortami olusturmak gerekmektedir (Eren, 2018). Bdyle bir ortam olusturmak igin
gesitli simif iklimi degiskenleri g6z Oniine alimmalidir. Smuf iklimini etkileyen
faktorler Kyriacou (1997) tarafindan ise genel basliklar halinde “amacli ve rahat bir
O0grenme ortami kurma, Ogrencileri motive etme, 0gretmen-ogrenci iliskileri siif
goriiniimii ve biitiinli ile Ogrencilerde var olan kendine saygiy1 artirma olarak

aciklanmaktadir (Akt. Cakmak, 2001, s. 31).

Alanyazinda sinif iklimini etkileyen degiskenleri ortaya koyarken ¢aligmalar
arasinda bazi1 farklar goriilmektedir. Bu farklarin, c¢alismalarda incelenen
degiskenlerin kapsami ile iligkisi bulunmaktadir. Liderlik 6zellikleri tizerinden sinif
atmosferini inceleyen bir aragtirmada sinif iklimini etkileyen degiskenler; 6gretmen,
ogrenci, arag — gere¢ ve Ogretim programlari olarak ele alinmaktadir (Eris, 2019).
Baz1 aragtirmalarda ise smif iklimi degiskenleri, sadece olumlu yOniiyle
aciklanmigtir. Olumlu sinif iklimi olusturmada etkili faktorler “sinifin kalabaliklig
ve smifin yapisidir” Smif mevcudu, smifin kalabalikligini anlatirken 6grencilerin
farkli yeteneklere gore gruplara ayrilmasi veya 6zel olarak farkli yeteneklere sahip
Ogrencilerden olusan bir grup olusturulmasi ise simnifin yapisini anlatmaktadir
(Sendur, 1999, s.3). Ozden (2008, s. 38) ise olumlu sinif iklimi degiskenlerini soyle
siralamaktadir: “Kural ve beklentilerin agikligi, 6diil ve tesvik, 0gretme yetenegi,

yiiksek beklenti, 6grencilerin derse katilimi, 6grenci 6gretmen iliskileri, okul aile
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iligkileri, grup normlari, 6gretmenlerin kendi aralarindaki ve yonetimle iligkileri,

fiziksel gevre”.

Bu arastirma kapsaminda bireyin sinif iklimi algisini etkileyen degiskenler

siif ikliminin boyutlar1 tizerinden agiklanmistir.
2.2.4. Simf Tkliminin Boyutlar

Borich’e (1996) gore sinif ikliminin iki ana boyutu bulunmaktadir: Sinifta
Ogrenci Ogretmen etkilesimleri ile ilgili olan sosyal g¢evre ve smifin fiziksel
goriiniimii ile ilgili olan smifi diizenlemeye yonelik ¢evre (Akt. Cakmak, 2001).
Alanyazin incelendiginde gesitli arastirmalardaki ele alinan sinif iklimi boyutlarinin;
Olciilmek istenen Ozellik, secilen 6lgme kriterleri ve araglari, dlgiilen degiskenlerin
bagimli olup olmamalari, arastirma tiirii ve hedef kitle agilarindan farklilastigi
goriilmektedir. Simif atmosferinin boyutlar1 ders islenisi, sinif diizeni, demokratik
ortam, motivasyon, disiplin, duygusal boyut, iletisim ve katilim olarak ele
alinmaktadir (Erig, 2019). Sinif atmosferinin basariya olan etkisini inceleyen bir
arastirmada ise Siif atmosferinin boyutlar1 “katilma, kisileraras: iliskiler, ders

diizeni, rekabet, kurallar, basar1” olarak incelenmistir (Kizilhan, 2011, s. 47-58).

Bu arastirma kapsaminda bireyin algiladigi simuf iklimini etkileyen
degiskenlerle ilgili kuramsal bilgiler “6gretmenler ile iliskiler, sinif arkadaslar ile
iligskiler ve bireyin kendisini akademik yeterlik agisindan nasil gordiigli ve sinifta

yasadig1 doyum” olarak ele alinmistir (Cengel, 2013, s. 27-28).

2.2.4.1. Ogretmenler ile iligkiler

“Sinif ikliminin en etkili dgesi 6gretmendir” (Akin-Kosterelioglu, 2021, s.

25). Ogretmenler, sinifta 6grenciler igin dnemli bir rol modeldir. Bu nedenle sdylem,
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davranig ve tutumlar1 6grenciler tarafindan yakindan izlenir ve 6grencilerin goziinde
bir algi olusturur (Tas, 2015). Ayrica Ogrencilerin iginde bulunmaktan hosnut
olacaklart bir ortam, 6zellikle 6gretmenin yaklagimlarindan etkilenmektedir (Okgu,
2021). Ginott (1972, s. 13) 6gretmenlerin 6grenciler tizerindeki dnemli etkisini soyle

ifade etmektedir:

Smiftaki olup bitenlerle ilgili nihai 6genin ben olduguma dair korkutucu bir sonuca

ulastim. Sinif iklimini yaratan benim kisisel yaklasimimdir. Sinifin havasi benim giinliik

ruh halime gore sekil almaktadir. Bir 6gretmen olarak, 6grencinin yasamini ¢ekilmez ya
da keyifli kilma konusunda miithis bir giice sahibim. Bir iskence araci olabilecegim gibi,
bir ilham kaynagi da olabilirim. Cocuklar1 ¢ok utandirabilecegim gibi, onlara ayak
uydurup sakalar yapabilirim. Onlar1 incitebilir ya da yaralarini sarabilirim. Her durumda,
siiftaki bir krizi arttirmak ya da azaltmak, bir 6grenciyi insan ya da insanlik dis1 bir

varlik haline getirmek benim tepkilerimin bir sonucudur.

Genel olarak aragtirmalarda 6gretmen ve Ogrenci iligkileri sinif iklimini
etkileyen degiskenler olarak ele alinmistir. Ogretmenler, dgrencilere kars: etkilesimci
bir tutum sergilediginde ogrenciler iklimi olumlu algilamiglardir (Djigic ve
Stojiljkovic, 2011). Eris (2019) tarafindan yapilan arastirmada, sinif atmosferine
olumlu katkilar yapici liderlik davraniglarindan biri destekleyici olmak olarak ifade
edilmistir ve arastirmada 6gretmenin olumlu, yapici ve destekleyici yaklagimlarinin
sinif atmosferi agisindan dgrencilerin hosnut olacaklar1 durumlar ortaya g¢ikardigi
vurgulanmigtir. Ogretmenleri ile iliskileri iyi olan 6grenciler sinif iklimini olumlu
algilamaktadirlar. Ogretmenin sinifta sergiledigi davranislar, yaklasimi ve dgrenci ile

iligkileri bu nedenle sinif iklimi olugturmada 6nemli bir yere sahiptir.
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2.2.4.2. Sinif arkadaglar ile iliskiler

Ekolojik yaklasima gore degerlendirildiginde 6grencinin iliskiler aginda
mikrosistem i¢inde arkadaglari, 6gretmenleri ve sinif iklimi yer almaktadir (Donmez,
2022). Dolayisiyla 6grencinin en yakinlarindan biri akranlaridir. Bunun yani sira
ortaokul dénemi on ergenlik donemine denk gelmektedir ve bu dénemde ortaokul
ogrencileri akranlariyla iliskilerde ebeveynlerine nazaran daha yakin olma
egilimindedirler (Eccles vd., 1993). Akranlarla olumlu iligkiler sosyal karsilikli bagi
olusturmaktadir. Johnson ve Johnson’a (1989) goére Sosyal karsilikli baglilik;
calistig1, olumlu bir bagin oldugu ve kisiler arasindaki iliskide 6grencilerin kendisini
giivende hissettigi, yetkin olarak algiladiklari bir ortam olarak ifade edilmektedir
(Akt. Cengel, 2013). Finlandiya’da 1800 ¢ocuk ile yapilan arastirmada Ogrenciler
icin akran desteginin davranigsal bagliliklarin artmasina, akademik basarilarin
artmasina, sinifa aidiyetlerinin ve sinmif katiliminin artmasma katkida bulundugunu
gostermistir (Virtanen vd., 2020). Ogrenci davranislarinda akran modeli {izerine
yapilan bir arastirmada ise siniftaki akranlarinin 6grencileri sosyal iligkiler yoniinden
etkiledigi ve bu durumun beceri eksiklerinin giderilmesine yardimci oldugu

sonucuna ulastlmigtir (Schunk, 1987).

Smif, 6grenci grubunun etkilesimde oldugu bir ortamdir. Ogrenciler siif
gruplarinda iletisim kurmay1, etkilesimi 6grenirler ve grup tiyeleri birbirini etkilerler.
Ayrica simf grubundaki bireyler, grubun kimliginden etkilendiklerinden grup
igerisindeki bireyin davranis ve algilari, tek basina oldugu zamanlardaki davranis ve
algilarindan farkli olabilmektedir (Burden, 1995). Dolayisiyla 6grencilerin sinif

iklimine dair fikirleri, siniftaki akranlarindan etkilenebilmektedir.
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2.2.4.3. Akademik yeterlik

Akademik vyeterlik, bireyin akademik anlamda yeterligine iliskin inancini,
basarmaya yonelik inanglarini ifade etmektedir (Das, 2022; Yilmaz vd., 2007).
Akademik yeterlik, 6z yeterlik i¢inde 6zel bir kapsami ifade etmektedir. Bu kavram
sadece bireyin akademik bilgileriyle sinirli olmamakla birlikte yeterlik inanglari,
caba gosterme durumlari ile de ilgilidir (Yilmaz, 2018). Bandura’ya (1997) gore
yeterlik inancinin beslendigi kaynaklar bireysel deneyimler, dolayli deneyimler,
sozel ikna ile fizyolojik ve duygusal durumlar olarak bilinmektedir (Bandura, 1997,
Akt. Bali, 2021). Oz yeterlik kapsaminda yer alan sozel ikna, dgretmenin dgrenciyi
basarabilecegine dair ikna edici sozel eylemlerini icermektedir. Bu konuda 6gretmen
destegi dnemli hale gelmektedir. Ogretmenlerinin onlar1 destekledigini bilen dgrenci
grubu kendini yeterli hissedecek ve bu durum basarmaya yonelik algilarini olumlu
yonde etkileyecektir. Calp (2013), arastirmasinda 5. smf Ogrencilerinin
ogretmenlerinden aldig1 6zerklik desteginin onlarin akademik yeterliklerini dogrudan
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Akademik yeterligin sinifa yansimasina Ornek
olarak, ogrencinin olumlu, destek¢i baglarn oldugu simif ortaminda kendini
akademik olarak daha yeterli gérmesi rekabet ortaminda daha az yeterli gérmesi

verilebilir.

2.2.4.4. Doyum

Doyum kavraminin egitimle iligkisi incelendiginde okul doyumu kavrami ile
karsilagilmaktadir. Smif iklimi, okul doyumunu etkileyen degiskenlerdendir (Baker,
1998). Cengel (2013), bu kavrami sinifta bulunmaya iliskin doyum kavrami seklinde
siif ikliminin bir 6gesi olarak ele almaktadir. Doyum agisindan dgrencinin sinifa ne

kadar ait hissettigi, aidiyet duygusunun ne kadar doyuruldugu ve sosyal gruba ne
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kadar dahil oldugu gibi hususlar 6nemlidir (Kaya, 2019). Sinifta bulunmaya iliskin
doyum, 6grencinin siifta olmaya iliskin memnuniyeti, yapilan etkinliklere goniillii
katilip katilmama durumlar, fiziksel, duyussal, devinissel ihtiyaglarin karsilanmast,
smifta mutlu hissedilmesi gibi pozitif yasantilarla ilgili bir kavramdir (Alsag, 2019;
Cengel, 2013; Ozgelik, 2019). Yapilan bir arastirmada dgrencilerin dgretmenlerinden
yakinlik davraniglart gérmeleri ile doyum diizeyleri arasinda iligki bulunmustur.
Ayrica dgrencilerin akran zorbali§ina maruz kalma diizeyleri arttikga doyumlariin
azaldig1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin dgrencilerle iletisimde sozlii veya
sOzsiiz olumlu davraniglarda bulunmalari, demokratik bir tutum sergilemeleri,
ogrencilere destek olduklarini ve 6grencilerin sevildigini hissettirmeleri ile ilgili
davranislarda bulunmalar1 sinifta bulunmaya iliskin doyumu artiracaktir. (Ozgelik,

2019).
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UCUNCU BOLUM
3. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu béliimde, arastirmada incelenen sinif yonetimi anlayislar1 ve siif iklimine

iligkin yurti¢i ve yurtdisinda yapilan ¢alismalar anlatilmistir.
3.1. Simf Yonetimi Anlayisi ile Tlgili Arastirmalar
3.1.1. Simif Yonetimi Anlayisi ile Tlgili Yurticinde Yapilan Calismalar

Terzi (2001) tarafindan yapilan aragtirmada amag, sinif 6gretmenlerinin sinif
yonetimi  anlayiglarina iliskin ~ goriiglerinin  belirlenmesi ve bu goriislerin
Ogretmenlerin ¢esitli demografik degiskenlerine goére farklilasma durumlarinin
belirlenmesidir. Arastirma tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirma
orneklemi, Eskisehir’de gorev yapan 953 smif Ogretmenidir. Arastirmada veriler
anket ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, cinsiyete gore; otokratik sinif
yonetimi anlayisi, demokratik sinif yonetimi anlayis1 ve ilgisiz sinif yonetimi anlayisi
acisindan ortalama puanlarin ¢ok benzer oldugu ve sonuclardaki farklarin anlamh
olmadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin sif yonetimi anlayislarmi  sergileme
diizeyleri ile yas degiskeni arasinda (ilgisiz ve otokratik sinif yonetimi agisindan)
anlaml farklilik bulunmustur. Mezun olunan okul, mesleki kideme gore anlaml
farklilik olmadig1 goriilmistiir.

Ekici (2004) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkogretim 1. kademe
ogretmenlerinin  simif  yOnetimi  profillerini  farkli  degiskenler agisindan
degerlendirmektir. Veriler, Ankara’da gorev yapan 234 dgretmenden elde edilmistir.
Arastirmada betimsel tarama yontemi kullanilmigtir. Sonuglara gére 6gretmenlerin
en fazla takdir edilen, en az otoriter sinif yonetimi profilini kullandiklar1 ve ayrica

kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere gore daha otoriter profil sergiledikleri, 5 yil
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alt1 kideme sahip 6gretmenlerin 6 yil ve tizeri kideme sahip 6gretmenlere gore daha
az otoriter profil benimsedigi, alt sosyockonomik diizeye sahip bolgede bulunan
okullarda ve 31 ve tistii 6grenci mevcuduna sahip siniflarda galisan 6gretmenlerin,
daha otoriter profil sergiledigi tespit edilmistir.

Bilgi¢ (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin
fen bilimleri, matematik, Tiirkge, Ingilizce ve sosyal bilgiler derslerinde smmf
yonetimi algilariin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Tarama modeli
kullanilan  arastirmanin  &rneklemini, Istanbul’da 287  ortaokul  &grencisi
olusturmaktadir. Sonuglara gore, cinsiyete gore sinif yonetimi algilarinda anlamli
fark tespit edilmemistir. Ayrica Ogrencilerin O0grenim ihtiyaglart algisinin,
Ogretmenlerin ders isleme durumu ve tutumu, 6gretmenin genel tutum ve davranisi,
Ogrencinin derse ve 6gretmene karsi tutumu alt boyutlar ile sinif diizeyi degiskeni
degerlendirildiginde; 6. siniflar ile 7. smiflar ve 6. smiflar ile 8. siniflar arasinda
anlamli fark bulunmustur. Ogretmenin basarry1 degerlendirme yaklasimi ve sinif ici
disiplin yaklasimi alt boyutlart ile simif diizeyi degiskeni degerlendirildiginde, 6.
siniflar ile 8. siiflar arasinda anlamli fark bulunmustur.

Ozcakir (2007) tarafindan yapilan arastirmada amag, beden egitimi
ogretmenlerinin siif yonetimi anlayislarina iligkin goriiglerinin belirlenmesidir.
Tarama modelinde gergeklestirilen arastirmaya, Diizce’de ilkdgretim ve ortadgretim
diizeyinde gorev yapmakta olan 72 beden egitimi 6gretmeni katilmistir. Arastirmada
beden egitimi Ogretmenlerinin ¢ogunlukla demokratik sinif yOnetimi anlayisini
benimsedikleri tespit edilmistir. Beden egitimi &gretmenlerinin simif yOnetimi

anlayiglarina iligkin goriislerinin, cinsiyet, yas, mezun olunan okul, mesleki
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pozisyon, okul tiirii degiskenlerine gére anlamli farklilagmadigy; ilgisiz siif yonetimi
anlayisinin kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir.

Erkan (2009) arastirmasinda, 6gretmenlerin siif yonetimi anlayislari ile is
doyumu arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Istanbul’da  ilkdgretim kademesinde ¢alisan 230 ogretmen olusturmustur.
Arastirmaya gore Ogretmenlerin yaptiklar1 isten kaynaklanan ve ydnetimden
duyduklar1 is doyumlar arttikga demokratik sinif yonetimi anlayiglart da olumlu hale
gelmektedir, sonucuna ulasilmistir. Ucretle ilgili is doyumlar: ile otokratik smif
yonetimi anlayis1 arasinda ise negatif iliski bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin
basari, meslekte sayginlik ve taninma diizeyi arttikga demokratik sinif yonetimi
anlayislart olumlu yonde; ilgisiz sinif yonetimi anlayislart ise negatif yonde iligkili
bulunmustur. Velilerin ve 6grencilerin ilgisizliginden kaynaklanan is doyumlari ile
otokratik sinif yonetimi anlayisi arasinda negatif iligski, demokratik sinif yonetimi
anlayis1 arasinda pozitif iliski bulunmustur. Ogretmenlerin cinsiyeti ile simif yonetimi
anlayist algilar1 arasinda anlamli fark bulunmamstir. Ogretmenlerin yasi ile
demokratik simif yonetimi anlayisi arasinda anlamli fark bulunmustur. Brang
degiskeni ile otokratik ve demokratik sinif yonetimi anlayist arasinda anlaml fark
bulunurken ilgisiz smif yonetimi anlayis1 algis1 arasinda anlamli fark bulunmamastir.

[lhan Beyaztas (2009) tarafindan yapilan arastirmanm amaci, ilkdgretimde
gorev yapan smif ogretmenlerinin smif yonetimi anlayislarina iligskin goriislerinin
belirlenmesi ve bu goriiglerin 6gretmenlerin kisilik 6zelliklerine gore farklilagsma
durumlarmin belirlenmesidir. Arastirmanin katilimeilarini, Erzincan’da 34 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 325 Ogretmen olusturmustur. Tarama modeli kullanilan

aragtirma sonucunda cinsiyet, yas, mezun olunan okula gore farklilik olugsmadigi,
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kideme gore Ogretmenlerin demokratik siif yoOnetimi anlayiglarina iliskin
goriislerinde anlamli farkliliklar bulundugu belirlenmistir.

Varoglu (2014) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim brang
Ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayislart ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki
iliskinin incelenmesi amagclanmustir. Iliskisel tarama modelinde gergeklestirilen
arastirma Orneklemini Segkisiz Ornekleme yoluyla belirlenen 249 ortaokul brang
Ogretmeni olusturmustur. Arastirma sonucunda, ortaokul Ogretmenlerinin elestirel
diistinme egilimleri ile simif yOnetimi anlayislar1 arasinda pozitif yonde disiik
diizeyde anlamli iliski bulunmustur. Ogretmenlerin smif ydnetimi anlayislar ile
cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fark bulunmamustir.

Katmig (2019) tarafindan yapilan arastirmada amag, Corum’da ortadgretimde
gorev yapmakta olan beden egitimi O6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarina
iligkin tutumlarmin belirlenmesidir. Sinif yonetimi anlayislar arastirmada otokratik,
demokratik ve ilgisiz boyutlar1 kullanilarak arastirilmigtir. Tarama modelinde
desenlenmis aragtirmaya 1003 12. smif 6grencisi katilmistir. Arastirma sonucunda,
gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirilmistir. Bu 6lgek, dgrenciler tarafindan beden
egitimi 6gretmenlerinin sinif yonetimi anlayislarin1 dlgmeye yoneliktir. Arastirmada
sonug olarak, beden egitimi ogretmenlerinin ilgisiz simif yonetimi anlayislarinda
cinsiyete gére anlaml fark bulunmustur. Buna gore erkek 6grenciler kiz dgrencilere
gore Ogretmenlerini daha ilgisiz smif yoOnetimi anlayigina sahip olarak
algilamaktadir. Beden egitimi &gretmenlerinin otokratik ve ilgisiz smif yonetimi
anlayislarinda okul tiiriine gore anlamli farklar bulunmustur.

Kirbag (2019) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin okul bagliligi, okul

direnci, akademik basarilar1 ve 6gretmenlerin simif yonetimi anlayiglar1 arasindaki
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iligkilerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, Malatya’da tabakali segkisiz
ornekleme yontemiyle belirlenmis 985 8. simif 6grencisi ile gergeklestirilmistir.
Mliskisel model kullanilan arastirmada “Kisisel Bilgi Formu”, arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Sinif Yénetimi Anlayis1 Olgegi”, “Okul Baghligi Olgegi” ve “Okul
Direnci Olgegi” ile 2017-2018 egitim 6gretim yilinda gerceklestirilen LGS’den
alman puanlar kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin, 6gretmenlerin
otoriter siif yonetimi anlayisi algilarina orta diizeyde, demokratik sinif yonetimi
anlayis1 algilarima az diizeyde katildiklart belirlenmistir. Otoriter siif ydnetimi
anlayis1 ile akademik basari, davranissal, biligsel ve duygusal baglilik degiskeni,
demokratik sinif yonetimi anlayisi arasinda negatif yonde kiigiikk diizeyde anlamli
iligki; pasif direng ve aktif direng ile arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamli
iligki oldugu tespit edilmistir. Demokratik smif yonetimi anlayis1 ile davranissal,
biligsel ve duygusal baglilik arasinda pozitif yonde orta diizeyde; akademik basari
arasinda pozitif yonde ve kiiciik diizeyde; aktif diren¢ ve otoriter smif yOnetimi
anlayis1 degiskeni arasinda negatif yonde kiigiik diizeyde anlamli iligki oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin otoriter ydnetim anlayislar1 ve demokratik yonetim
anlayislari ile 6grencilerin akademik basarilar arasinda okul bagliliginin tam aracilik
etkisi oldugu ve bu araci roliin anlamli oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin akademik
basarilarini arttirmak amaciyla 6gretmenin demokratik sinif yOnetimi anlayisini
benimseyen davraniglar gostermesi gerektigi onerilmistir.

Sungurtekin Ay (2019) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, ilkokullarda
gorevli smif Ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayislart ile iletisim becerileri
arasindaki iliskiyi incelemektir. Iliskisel tarama modeli ile gerceklestirilen arastirma

orneklemini, Aydin-Nazilli’deki 23 devlet okulunda gorev yapan 311 sinif 6gretmeni
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olusturmustur. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin sinif yonetimi anlayislar ile
iletisim becerileri arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu bulunmustur. Iletisim
becerilerinin kendini ifade etme, iletisime 6zen gosterme, iletisim kurmaya isteklilik,
etkin dinleme ve iletisim ilkelerine uyma becerisi alt boyutlarina gére demokratik
siif yonetimi anlayisi ile pozitif yonde; otokratik ve ilgisiz sinif yonetimi anlayisi
arasinda negatif yonde anlamli iliskili oldugu belirlenmistir.

Yal¢in (2020) tarafindan yapilan aragtirmada, sinif &gretmenlerinin sinif
yonetimi stilleri ile olumlu sinif iklimi olusturma yeterlikleri arasindaki iliskinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6rneklem grubu, segkisiz 6rnekleme yoluyla
belirlenen Istanbul ilinde gérev yapan 361 sinif 6gretmenidir. Veriler, nicel arastirma
yontemleri Ve iligskisel tarama modeli ile gergeklestirilmistir. Arastirmada ele alinan
iki degisken arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iliski bulunmustur. Ayrica
siif gretmenlerinin benimsedikleri smif yonetimi stillerinin olumlu simif iklimi
olusturmaya iliskin yeterliklerini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Demir ve Sad (2021) tarafindan yapilan arastirmada, amag¢ Ogretmenlerin
siuf yonetimi stillerini iletisim becerileri, mesleki kidem, cinsiyet ve okul kademesi
acisindan incelemektir. Arastirmada sinif yonetimi stilleri, otoriter, yetkeci, birakiniz
yapsinct ve ilgisiz olarak ele alinmistir. Arastirmada tarama ve iliskisel model
kullanilmistir. 209 6gretmenle gergeklestirilen arastirmada en ¢ok tercih edilen sinif
yonetimi stilinin otoriter stil oldugu, en az kullanilan stilin ise ilgisiz stil oldugu
tespit edilmistir. Ogretmenlerin temel beceriler ile kendini ifade etme becerileri,
etkin dinleme ve sozsiiz iletisim becerileri arttikca otoriter sinif yonetimi stilini

benimsedikleri tespit edilmistir. Mesleki kidem, otoriter simif yonetimi anlayisini
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yordayan tek degisken olarak bulunmustur. Ogretmenlerin 6gretmenlik deneyimleri

arttikca daha az miidahaleci bir stil kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Aslan (2022) aragtirmasinda, ilkokul 6gretmenlerinin siif yonetimi stillerini
bazi degiskenler acisindan incelemeyi amaglamistir. Kesitsel tarama modeli
kullanilan aragtirma, |Isparta’da gorev yapan 515 ilkokul Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir.  Sonucta, ilkokul O6gretmenlerinin genellikle yetkeci sinif
yonetimi stilini kullandiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin siif yonetimi stilleri
cinsiyete gore anlamli fark olustururken; kidem, mezun olunan fakiilte, egitim
durumu acisindan fark tespit edilmemistir. Buna gore erkek ogretmenler kadin
Ogretmenlere gore daha otoriter sinif yonetimi stilini kullanmaktadir. Kadin
Ogretmenler ise erkek Ogretmenlere gore daha yetkeci sinif yonetimi stili
kullanmaktadirlar. Ayrica sinif yonetimi stilleri ile okul tiiri arasinda anlamli fark

tespit edilmistir.
3.1.2. Simif Yonetimi Anlayis1 ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Djigic ve Stojiljkovic (2011) tarafindan yapilan arastirmada, sinif yonetimi
stilleri, sinif iklimi ve okul basaris1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Sirbistan’da 273
ogretmenle gerceklestirilen ¢alismada sinif yonetimi stilleri; miidahaleci, miidahaleci
olmayan ve etkilesimci stiller agisindan gozlem ile degerlendirilmis, sinif iklimi ise 2
ayrt1 formun hem Ogretmenlere hem oOgrencilere form uygulanmasi ile
degerlendirilmistir. Sonugta Ogretmenler tarafindan en ¢ok etkilesimci stil
kullanildig1 ve etkilesimci stil kullanildiginda 6grencilerin memnuniyet algilarinin
yiiksek oldugu saptanmistir. Miidahaleci ve miidahaleci olmayan stil kullanildiginda
ise 6grenci memnuniyetinin daha az oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin sinif

ikliminden memnuniyetleri ve ortalama basarilar1 arasinda iliski bulunmustur. Ayrica
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Ogrenci basaris1 agisindan etkilesimci stil kullanildiginda 6grencilerin en yiiksek
kazanmimi elde ettigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenci ve dgretmenlerin sinif ikliminden

memnuniyet algilari arasinda paralellik bulunmustur.

Hoon vd. (2017) tarafindan yapilan arastirmada, farkli sinif yonetimi stilleri
kullanan 6gretmenlerin iletisim becerilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
nedensel karsilastirma yontemi kullanilmistir.  Malezya’da 70 Ogretmenle
gerceklestirilen c¢aligmada miidahaleci ve etkilesimci yoOnetim stilleri arasinda
iletisim becerileri agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Cinsiyete gore erkek
ogretmenler kadin 6gretmenlere gore iletisim becerilerinde daha yiiksek ortalama
puana sahiptir. Fakat bu sonucun anlamliligina iliskin gii¢lii kanit elde edilmemistir.
Miidahaleci sinif yonetimi Stiline sahip Ogretmenlerin etkilesimci sinif yonetimi
stiline sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek iletisim becerisine sahip oldugu tespit

edilmistir ve bu farkin anlamli oldugu belirlenmistir.

Koutrouba vd. (2018) tarafindan yapilan arastirmada, Yunanistan’daki
ilkokul 6gretmenlerinin sinif yonetimi tarzlar1 miidahaleci, miidahaleci olmayan ve
etkilesimci tarzlar agisindan arastirilmistir. 418 6gretmen ile nicel arastirma yontemi
kullanilarak yapilan arastirmada veriler anket ile elde edilmistir. Ogretmenlerin
Ogretim yoOnetimi boyutuna gore etkilesimci, davranig yonetimi boyutuna gore ise
miidahaleci olma egiliminde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Genel olarak

Ogretmenlerin algilarinin 6grenci davranislariyla iligkili oldugu belirlenmistir.

Adedigba ve Sulaiman (2020) tarafindan Nijerya’da yapilan arastirmanin
amaci, 0gretmenlerin smif yonetiminde kullandiklar tarzlarin, akademik basar1 ve
motivasyon tzerindeki etkisini arastirmaktir. 250 ilkokul &gretmeni ve bu

Ogretmenlerin siniflarindaki tiim 6grenciler arastirma Orneklemini olusturmustur.
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Calismada en sik kullanilan sinif yonetimi tarzinin otoriter oldugu, yas ve cinsiyet
ozelliklerinin ise siif yonetimi tarzlari lizerinde fark olusturmadigi bulunmustur.
Nicel aragtirma yontemi ile elde edilen verilere gore, Ogrencilerin Ogrenme
motivasyonlari ve akademik bagarilar iizerinde sinif yonetimi tarzlarimin anlaml
etkisi oldugu sonucuna ulagilmigtir. Sinif yonetimi tarzi ile 6§renme motivasyonu
arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur ve sinif yonetimi tarzinin 6grenme
motivasyonunun % 23.1°ini agikladigir belirlenmistir. Sinif yoOnetimi tarzi ile
akademik performans arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur ve sinif

yonetimi tarzinin akademik performansin % 37,6’s1in1 agikladig1 belirlenmistir.

Yu ve Bikar (2023) tarafindan yapilan arastirmada amag, miidahaleci,
midahaleci olmayan ve etkilesimci sinif yonetimi tarzlar ile iliskisel saldirganlik
iligskisini incelemek ve ogrencilerin algilarina gore iliskisel saldirganlik ile smif
iklimi arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma, Cin'in Shenzhen sehrindeki 5
lisede gorev yapan 42 dgretmen ve bu liselerde 6grenim goren 2168 dgrenci ile
gerceklestirilmistir. Sonug olarak farkli sinif yonetimi tarzlari ile siniflarini1 yoneten
Ogretmenlerin, siniflar1 arasinda iliskisel saldirganlik acisindan fark bulunmamustir.
Ayrica 6gretmenler 6gretim yonetiminde ¢ogunlukla miidahaleci, insan yonetiminde
etkilesimci tarzi benimsemektedir. Sinif iklimi agisindan, dayanisma, 6grenci destegi
ve Orgilitlenme alt boyutu ile smif i¢i iliskisel saldirganlik boyutlar1 arasinda;
dayanisma alt boyutu ve 6grenci destegi alt boyutu ile siif iliskisel magduriyeti
arasinda negatif yonde anlamli korelasyon bulunmustur. Smif iklimi alt boyutlarinin
birlikte sinif magduriyetinin % 25 ini agikladigini fakat sadece iliskisel saldirganliga

yonelik sinif inanglari alt boyutunun anlamli oldugu tespit edilmistir.
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3.2. Simif Iklimi ile Tlgili Arastirmalar
3.2.1. Siif iklimi ile Tlgili Yurticinde Yapilan Cahsmalar

Saglam (2006) tarafindan yapilan aragtirmada, ilkdgretim ikinci kademe
ogretmenlerinin siif iklimi algilarinin ¢ok boyutlu incelenmesi amaglanmaistir.
Arastirma &rneklemini Istanbul’da 262 brans &gretmeni olusturmustur. Arastirma
sonucunda, smif iklimi 6gretmen algilarinin cinsiyete goére anlamli farklilagsmadigi
tespit edilmistir. Sinif iklimi 6gretmen algilarinin yasa gore 31-40 yas ve 41 ve lizeri
yas gruplari i¢in rekabet alt boyutunda; bransa gére 6gretmen destegi alt boyutunun
Sosyal Bilgiler brang grubu ile Gilizel Sanatlar arasinda, gorev odaklilik alt
boyutunun Sayisal brans grubu -Giizel Sanatlar ile Sosyal Bilgiler-Giizel Sanatlar
ortalamalar1 arasinda, diizen alt boyutunun Sayisal brans-Giizel Sanatlar ile Sosyal
Bilgiler-Giizel Sanatlar ortalamalar1 arasinda, yaraticilik alt boyutunun Sayisal brans-
Sosyal Bilgiler ile Sayisal brans-Giizel Sanatlar ortalamalari arasinda anlamli
farklilastig1r bulunmustur. Cocuk durumu degiskenine gore sinif ikliminin arkadaglik
boyutunda; mezun olunan egitim diizeyi degiskenine gore arkadaslik, gorev odaklilik
ve yaraticilik alt boyutu arasinda; egitim alani1 degiskenine gdre 6gretmen destegi,
ogretmen kontrolii alt boyutu arasinda; kidem degiskenine gore arkadaslik, rekabet
ve yaraticilik alt boyutlari arasinda; mesleki egitime katilim degiskenine gore gorev
odaklilik alt boyutu arasinda anlamli fark bulunmustur. Ailede bagka Ogretmen
varligina iliskin degiskene gore sinif ikliminin 6gretmen kontrolii; idari gorev yapmis
olma degiskenine gore rekabet; mesken degiskenine gore rekabet, diizen; istthdam
sekli degiskenine gore katilim, gorev odaklilik, yaraticilik; okul olanaklari algisi
degiskenine gore gorev odaklilik; sinif mevcudu degiskenine gore katilim, 6gretmen

destegi, gorev odaklilik, diizen alt boyutlari arasinda anlamli fark bulunmustur.
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Kurallarin agikligi ile diizen arasinda pozitif, yiiksek diizeyde ve anlamli; yaraticilik
ile 6gretmen destegi arasinda pozitif, diisiik diizeyde anlamli; yaraticilikla 6gretmen
kontrolii arasinda negatif yonde anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.

Kiinkiil (2008) tarafindan yapilan arastirmada amag, besinci sinif
ogrencilerinin smif i¢i etkinliklere katilim diizeyleri ile algiladiklari sinif
atmosferinin; ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi ve smif igi etkinliklere katilim
diizeyleri ile algiladiklart simif atmosferinin arasindaki iliskinin belirlenmesidir.
Arastirmanin Orneklemini, Adana’da 6grenim goren 500 besinci sinif Ogrencisi
olusturmustur. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin algiladiklari simif atmosferinin
smif biyikligl, ogretmenin etkisi ve smif diizeni alt boyutlar1 ile siif igi
etkinliklere katilim diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Ogrencilerin algiladiklar1 sinif atmosferi ile siif i¢i etkinliklere katilim
diizeyleri arasinda cinsiyete gore anlamli fark bulunmamustir. Simif atmosferi ile
genel not ortalamasi degiskenine gore 6gretmenin etkisi alt boyutu; sinif mevcudu
degiskenine gore sinif diizeni alt boyutu; sosyoekonomik diizey degiskenine gore
siif diizeni alt boyutu arasinda pozitif yonde anlamli iligki bulunmustur.

Mumcu (2008) tarafindan yapilan arastirmada amag, ilkdgretim okulu
ogrencilerinin ve ogretmenlerinin, sinif atmosferine iliskin gercek durum ve tercih
ettikleri durum algilarinin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Arastirmanin
evrenini Tokat’ta dgrenim goren 6., 7. ve 8. simf dgrencileri ile Ingilizce ve Tiirkge
ogretmenleri olusturmustur. Tabakali 6rnekleme yontemiyle belirlenen 1799 6grenci
ve 84 6gretmen Orneklemi olusturmustur. Arastirma sonucunda, dgrencilerin gercek
siif atmosferi algilar ile tercih ettikleri sinif atmosferi algilari arasinda anlamli fark

bulunmustur. Ogrencilerin smif atmosferi algilar1 arasinda cinsiyete, simif diizeyine
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ve sosyoekonomik diizeye gore anlamli farkliliklar bulunmustur. Kiz 6grencilerin
gercek siif atmosferi algilart erkek Ogrencilerin algilarina nazaran daha olumlu
bulunmustur. 6. siniflarin, gercek ve tercih ettikleri sinif atmosferini 7. ve 8. siniflara
gore daha olumlu algiladigs; 8. smiflarin ise en olumsuz algilara sahip oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin ise gercek simif atmosferi algilar1 tercih ettikleri sinif
atmosferine nazaran daha olumsuz bulunmustur. Ogretmenlerin simf atmosferi
algilar1 ile Ogrencilerin sinif atmosferi algilart arasinda farkliliklar bulunmustur.
Ogretmenlerin tercih ettikleri simf atmosferi algi puan ortalamalarinin 6grencilerin
tercih ettikleri sinif atmosferi algi puan ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu ve
gercek siif atmosferine gore tercih edilen durum igin beklenti icinde olduklar: tespit
edilmistir.

Aslan (2011) tarafindan tarama modeliyle yapilan arastirmada, 6gretmen
liderligi davranislarinin sinif iklimine gore incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
Inegol ilkdgretim okullarinda gérev yapan 527 dgretmen ve bu okullarda dgrenim
gbren 12167 6grenci katilmistir. Ogrenciler simif iklimi memnuniyet boyutuna gére
smiflarim eglenceli olarak nitelemislerdir. Ogrencilerin sinif iklimi algilar1 ile SBS
basarilar1 arasinda fark bulunmamustir. Sinif ikliminin alt boyutlari ile cinsiyet
arasinda anlaml bir fark tespit edilmemistir. Sinif iklimi anlagmazlik alt boyutu ile
kademe degiskeni arasinda ikinci kademede daha fazla olmak iizere anlamli fark
bulunmustur. Smif iklimi memnuniyet alt boyutu ile 6gretmen liderligi davranislari
gosterme diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmustur. Memnuniyet diizeyi yliksek
olan okullarda Ogretmenlerin liderlik davramiglarini  daha fazla gosterdigi

belirlenmistir.
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Cananoglu (2011) tarafindan yapilan arastirmada amag, ilkogretim besinci
smif Ogrencilerinin, ¢esitli degiskenlere gore Ogrenilmis caresizlik diizeyleri ile
algiladiklar1 sinif atmosferinin incelenmesidir. Arastirma, Adana’da 6grenim goren
besinci sinif Ogrencileri arasindan tabakali kiime ornekleme yoOntemi ile tesadiifi
olarak secilen 530 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, d6grencilerin
Ogrenilmis caresizlik diizeyleri ile algiladiklart sinif atmosferinin smif biytikliigi,
ogretmen etkisi ve sinif diizeni alt boyutlar1 arasinda negatif yonlii, anlamli bir iligki
oldugu tespit edilmistir. Sinif atmosferinin smif biiylikliigii ve 6gretmen etkisi alt
boyutlar ile akademik ortalama arasinda; sinif biiyiikligii ile anne egitim diizeyi ve
baba egitim diizeyi arasinda; smif biiyiikligii ve sinif diizeni ile sosyoekonomik
diizey arasinda; simf biiyiikligi ile sinif mevcudu arasinda anlamli iligki tespit
edilmistir. Cinsiyete gore ogrencilerin sinif atmosferi algilar1 arasinda anlamli fark
bulunmamastir.

Kars1 (2012) tarafindan yapilan arastirmada, dokuzuncu sinif §grencilerinin
algiladiklar1  simf  atmosferinin;  ¢esitli  degiskenlerine gbre incelenmesi
amaclanmistir. Arastirma &rneklemini Izmir’de tabakali &rnekleme ydntemiyle
tesadiifi olarak secilen toplam 473 6grenci olusturmustur. Arastirma Anadolu Lisesi,
Anadolu Teknik Lisesi ve Endiistri Meslek Lisesi okul tiirleri segilerek
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin algilara goére sinif atmosferi
ile akademik basar1 diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml bir iligski oldugu tespit
edilmistir. Ayrica cinsiyete gore Tarih, Kimya ve matematik derslerindeki kiz
ogrencilerin ve Tarih dersindeki erkek Ogrencilerin basar1 durumlari ile smif
atmosferi algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmugstur. Cinsiyete gore

siif atmosferi algilarinin 6gretmen davranislari, 6grenme-0gretme siirecleri ve
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Ogrenci davranislari alt boyutlari arasinda anlamli fark bulunmustur. Kiz 6grencilerin
siif atmosferi algilar1 bu alt boyutlara gore erkek 6grencilere nazaran daha olumlu
bulunmustur.

Turan (2014) tarafindan iliskisel tarama modelinde gergeklestirilen
aragtirmanin amacit, besinci sinif 6grencilerinin simif atmosferi algilan ile elestirel
diistinmeye karsi tutumlarinin; gesitli degiskenler agisindan degerlendirilmesi ve iki
degisken arasindaki iliskinin incelenmesidir. Tesadiifi Ornekleme yOntemiyle
belirlenen arastirma 6rneklemini Kayseri’de ortaokullarda 6grenim goren 600 besinci
smif 6grencisi olugturmustur. Arastirma sonucunda, besinci sinif 6grencilerinin sinif
atmosferi algilarmin olumsuz oldugu, siif atmosferi algilari ile elestirel diisinmeye
kars1 tutumlart arasinda diisiik diizeyde negatif yonde bir iliski oldugu belirlenmistir.

Durdu (2015) tarafindan yapilan arastirmada amag, ortaokul &gretmenlerin
algilarma gore duygusal zekalarina ve smif iklimine iligkin algi diizeylerini
belirlemek ve bunu ¢esitli degiskenlere gore incelemek ve duygusal zeka ile sinif
iklimi arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmanm evrenini Izmir’de, resmi
ortaokullarda gorev yapan Ogretmenler olusmaktadir. Tesadiifi 6rnekleme yontemi
ile sec¢ilmis 224 dgretmenden elde edilen veriler sonucunda, 6gretmenlerin algilarina
gore duygusal zeka ile simif iklimi arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir
iliski bulunmustur.

Eris (2019) tarafindan yapilan arastirmada, amag¢ 6gretmenlerin sergiledikleri
liderlik tiplerinin sinif atmosferi tizerinde olusturdugu durumlar saptamaktir. Yasal,
odiillendirici, uzman, benzesim ve cezalandirict liderlik tipleri aragtirma kapsamina
alimmistir. Ders islenisi, sinif diizeni, demokratik ortam, motivasyon, disiplin,

duygusal boyut, iletisim ve katilim alt boyutlarinda simif atmosferi arastirilmistir.
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Nitel arastirma tiiriinde yapilan arastirmada durum calismast kullanilmustir. Olgiit
ornekleme yontemi ile belirlenen Gaziantep’te sinif 6gretmeni olarak gérev yapan 4
Ogretmen ve ayni 6gretmenlerin siniflarindan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemi kullanilarak belirlenen 20 6grenci ¢alisma grubunu olusturmustur. Veriler,
gozlem ve goriisme formuyla elde edilmistir. Demokratik ortam boyutundaki
sonuclara gore, uzman ve odiillendirici liderlerin olumlu siif atmosferi i¢in gerekli
ortami1 sagladiklart sonucuna ulasilmistir. Duygusal boyutta sinif atmosferine olumlu
katkinin yine uzman ve O&dillendirici lider tarafindan saglandigi sonucuna
ulasiimistir.

Kaya (2019) tarafindan, lise Ogrencilerinin algilarina gore Ogretmenlerin
disiplin yaklasimlar1 ile simif iklimi ve Ogretimsel muhalefet arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yapilan arastirma, Diyarbakir’da tabakali ve basit segkisiz
ornekleme yontemleri ile belirlenen 1512 6grencinin 6l¢ek formu degerlendirmeye
almarak gerceklesmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Ogrencilerin smif iklimi algilarnin katiliyorum diizeyinde oldugu tespit edilmistir.
Disiplin yaklagiminin ¢agdas alt boyutu ile sinif ikliminin biitiin boyutlar1 arasinda
pozitif yonde orta diizeyde bir iligkinin oldugu belirlenmistir. Disiplin yaklagiminin
geleneksel alt boyutu ile smif ikliminin biitiin boyutlar1 arasinda ise negatif yonde
diisiik diizeyde bir iliskinin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte olumlu sinif
ikliminin, 6grencilerin intikamci muhalefet davraniglarini azalttigi; etkili muhafelet
etme diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Unal (2022) tarafindan yapilan arastirmada, 7. siif grencilerinin sinif iklimi
algilar1 ile 6grenme stillerinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmaya, Cankiri’da

O0grenim goren ortaokul Ogrencilerinden kiime Ornekleme ve seckisiz Ornekleme
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yoluyla belirlenen 353 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin sinif
iklimi algilarinda cinsiyete, anne baba egitim diizeyine, internet baglantis1 olma
durumuna, baba g¢alisma durumuna, calisma odasi olup olmama durumuna gore
anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Siif ikliminin 6gretmen destegi alt boyutu ile
aragtirma kapsaminda incelenen tiim ders basarilart arasinda pozitif yonde, zayif
diizeyde iliski bulunmustur. Ayrica kurallarin agikligi alt boyutu ile arastirma
kapsaminda incelenen tiim ders basarilari ve siif mevcudu arasinda pozitif yonde,
zayif diizeyde iligki bulunmustur. Sinif i¢i iligkiler alt boyutu ile arastirma
kapsaminda incelenen higbir ders basarisi ve siif mevcudu arasinda anlamli iligki
bulunmamustir. Cinsiyet degiskeni ele alindiginda anlamli fark gosteren sonuca gore,
erkek Ogrenciler kiz 6grencilere nazaran iliskiler alt boyutunda sinif iklimini daha
olumlu algilamislardir. Ogretmen destegi ve kurallarin agikligi alt boyutlar: ile

ogrencilerin tiim 6grenme stilleri arasinda pozitif yonlii anlamli iligki bulunmustur.
3.2.2. Simf iklimi ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Walberg (1967) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmenlerin ¢esitli
ozellikleri ile sinif iklimi arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaya
Amerika’da 17 eyaletten 36 fizik 6gretmeni ve 2000 6grenci katilmigtir. Cesitli
ogretmen Ozelliklerine gore siif iklimi iliskisi belirlenmis, veriler 6grencilerin
algilarina gore degerlendirilmis ve d6gretmenlerin kisilik 6zellikleri ile sinif ikliminin
iligkili oldugu tespit edilmistir. Bagimlilik, gii¢ ve diizen ihtiyaci olan 6gretmenlerin
daha resmi ve itaat¢ci smiflara sahip oldugu; etkilesim ihtiyac1 yiiksek olan
ogretmenlerin kontrollii ve amag yonelimli siniflara sahip oldugu tespit edilmistir.

Barclay ve Wu (1980) tarafindan yapilan arastirmada, Tayvan ve Amerika

icin smif iklimlerinin kiiltiirleraras1 karsilastirmasi yapilmistir. Karsilagtirmada
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kiiltiirler aras1 sinif farklari, sosyoekonomik durum ve basar1 farkliliklar: ele
alimmistir. Arastirmada “Barclay Classroom Climate Inventory (BCCI)” veri toplama
araci olarak kullanilmistir. Tayvan’dan rastgele 2 okul ve bu okullarin 3., 4., 5. ve 6.
simiflarindan  birer smif secilmistir. Arastirmaya Tayvan’dan 438 O6grenci,
Amerika’dan ise 512 6grenci katilmigtir. Tayvan’da cinsiyete gore basari ile sinif
iklimi karsilastirildiginda yiliksek basart gosteren Ogrenciler diisiik basar1 gosteren
Ogrencilere gore daha fazla Ogretmen onayr ve akran destegi kazanmustir.
Kiiltiirlerarast sinif iklimi karsilastirma sonuglart ise tutarli bulunmustur. Genel
olarak her iki kiiltiirde de kiz 6grenciler erkek dgrencilere nazaran degiskenleri daha
olumlu degerlendirilmiglerdir. Her iki kiiltiirde de diisiik smif seviyesindeki
ogrenciler yiiksek sinif seviyesine gore sinif iklimini daha olumlu algilamislardir.
Amerikal1 erkek 6grenciler Cinli erkek 6grencilere gore sinif iklimini daha olumsuz
algilamiglardir. Cinli erkek Ogrenciler Amerikali erkek O6grencilere nazaran daha
yiiksek basar1 motivasyonu sergilerken, Cinli kiz 6grenciler Amerikali kiz
Ogrencilere nazaran daha diisilk basar1 motivasyonu sergilemistir. Arastirma
sonucunda kiiltiiriin sinif iklimi iizerinde bir dizi fark olusturdugu belirlenmistir.
Butler (1983) tarafindan yapilan aragtirmada, Oklahoma’daki Ogretmen
tutumlar1 ve smif iklimi iliskilerin incelenmesi ile ortaokullarda mevcut durumun
ortaya konmasi amaclanmistir. Aragtirma 6rneklemini Oklahoma’daki 21 ortaokul
olusturmustur. Bu okullardan secilen 208 6gretmenle arastirma gerceklestirilmistir.
Aragtirmada veriler, Ogretmen Smif Iklimi Anketi (OSIA) ve Egitsel Tutum Anketi
(EGITA) ile elde edilmistir. Ogretmen tutumlar alt faktorleri (gelenekler, kisilik,
ogretmen is birligi ve sosyal-duygusal gelisim) ile sinif iklimi alt faktorleri (is birligi-

kesif, mutsuzluk-kargasa, kati kontrol, bireysellestirme, yavas 6grenciler ve rekabet)
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icin yapilan analizlerde 11 korelasyon arasinda anlamli pozitif iligkiler bulunmustur.
Ortaokul 6gretmenleri daha az kati kontrol yontemleri kullandigini bildirmislerdir.
Erkek oOgretmenlerin kadin Ogretmenlere goére daha kati kontrol yontemleri
kullandiklar1 tespit edilmistir.

Lin ve Crawley (1987) tarafindan yapilan arastirmada, Tayvan’daki ortaokul
diizeyindeki fen smiflarinda egitim goren Ogrencilerin sinif iklimi ve fenle ilgili
algilar1 aragtirilmistir. Iklimi 6lgmek amaciyla Anderson, Walberg ve Fraser’in
(1982) Ogrenme Ortami Envanteri kullamlmistir. 5 biiyiiksehir 5 kirsaldan segilen
okullardan 40 sinif olusturulmus ve arastirmaya bu siniflardan 1.269 06grenci
katilmistir. Cinsiyete ve yetenege gore smif iklimi degerlendirildiginde, smiflar
arasinda anlamli fark bulunamamigtir. Smiflar yiiksek yetenek-diisiik yetenek ve kiz-
erkek siniflarina ayrilmigtir. Biiyiiksehir ile kirsal fen siniflar1 karsilastirildiginda
biiyiiksehirdeki fen derslerinin daha fazla hiz, siirtiisme, kaymrmacilik, zorluk,
grupculuk ve rekabetcilik ile nitelendirildigi belirlenmistir. Ortaokul sinif iklimi ve
fenle ilgili tutuma gore farkliliklar belirlenmistir. Bu farkliliklarin ise genellikle
okulun bulundugu yerden kaynaklandig: diigiiniilmektedir.

Ghaith (2003) tarafindan yapilan arastirmada, isbirlik¢i, rekabet¢i ve bireyci
ogretim bicimleri ile yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen dgrencilerin basarilari ve
siif ikliminin not verme adaleti, sinif uyumu, okula yabancilagma ve sosyal destek
boyutlar1 arasindaki iligkilerin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada veriler Sinif
Yasami Olgeginin bir versiyonu ile elde edilmistir. Arastirma, Liibnan Orta Dogu
Universitesi'nde yabanci dil olarak Ingilizce kursuna kayith olan 135 iiniversite
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Bulgulara goére ele alinan bireyci ve rekabetci

Ogretim bigimleri ile sinif ikliminin arastirmada kullanilan alt boyutlar ile iligkisinin
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istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Is birligine dayali 6gretim ile
Ogrencilerin sosyal destek, sinif uyumu ve not verme adaleti algilar1 alt boyutlar
arasinda orta diizeyde pozitif iliski bulunmustur. Ogrenci basarilar1 ile sinif iklimi
algilar1 arasinda yiiksek is birligi grubu ortalamasi, diisik is birligi grubu
ortalamasindan yiiksek bulunmustur.

Anderson, Hamilton ve Hattie (2004) tarafindan yapilan “Classroom Climate
and Motivated Behaviour in Secondary Schools” isimli ¢alismada, sinif iklimi ile
ogrencilerin  motivasyonel  davranmiglart  arasindaki  iliskinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirma orneklemini benzer sosyal statiideki karsilastirilabilir 3
okuldan secilen 4336 12. smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada veriler, Smif
Ortam1 Olgegi (CES) ile elde edilmistir. Stmif iklimi alt boyutlar1 rekabet, diizen ve
organizasyon, kural agikligi, 6gretmen kontrolii ve baglilik olarak ele alinmistir. Sinif
iklimi ve motivasyon iliskisinde tek anlamli farklilik siif ikliminin 6gretmen
kontrolii ve baglilik boyutlarinda tespit edilmistir. Aragtirmada cinsiyete gore siniflar
arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

Li vd. (2009) tarafindan yapilan arastirmada, lise Ogretmenlerinin bilgi
yonetimi stilleri, sinif iklimi ve 6grencilerin 6grenme tutumlart arasindaki iliskilerin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin evreni, Tayvan Kaohsiung ve il¢esindeki
lise ikinci smif 6grencileridir. Kiime oOrnekleme yoluyla secilen 6 okuldan 751
Ogrenci aragtirmaya katilmistir. Arastirma sonucunda, lise Ogrencilerin algilarina
gore sinif iklimi olumlu bulunmustur. Simf iklimi ve ogrencilerin 0grenme
tutumlarmin yiiksek diizeyde iliskili oldugu tespit edilmistir. Ayrica uyumlu bir sinif

ikliminin ~ 6grencilerin  6grenmeye yoOnelik tutumlarini  etkiledigi  sonucuna
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ulagilmistir. Arastirma sonucuna gore, dgretmenlerin bilgi yonetim stilleri ve sinif
iklimi, 6grencilerin 6grenme tutumlarint anlaml sekilde yordamaktadir.

Ratzburg (2010) tarafindan yapilan arastirmada amag, bir sinif yOnetimi
midahalesinin smif iklimi algilar tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirma, yar1
deneysel yontemle gerceklestirilmistir. Aragtirmaya iki 6zel Hiristiyan okulundan 22
ogretmen ve 3-8. siniflarda kayith 187 &grenci katilmistir. Orneklem, kolayda
ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Ogrenciler 6n test ve son test uygulamasi
kapsaminda standart olgek ile degerlendirilmistir. Ogretmenler de aynmi sekilde
standart olgek ile degerlendirilmistir. Iki okuldan biri deney biri ise kontrol grubu
olarak belirlenmis, kontrol grubu 6grencilerine bir siif yonetimi miidahale plani
uygulanmistir. Sonug olarak 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Ayrica oOgretmenin sinift yonetme becerisinin smif iklimini
etkiledigi tespit edilmistir.

Mucherah (2014) tarafindan yapilan arastirmada, 7. smif 6grencilerinin sinif
iklimi, okuma motivasyonlar1 ve basarilar1 arasindaki iliskiler, aracit model ile
incelenmistir. Arastirmada cinsiyet faktoriiniin de bu degiskenleri nasil yonlendirdigi
incelenmistir. Aragtirmaya 104 7. sinif 6grencisi katilmistir. Sonug olarak sinif iklimi
ve okuma basarisi arasi iliskide, okuma motivasyonunun aracilik ettigi ve bazi
yonleriyle cinsiyet degiskeninin bu aracilig1 yonlendirdigi tespit edilmistir.

Barksdale vd. (2019) tarafindan yapilan aragtirmanin amaci sinif iklimi ve
Ogrenci basaris1 arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma karma yontem ile
gerceklestirilmistir. Arastirmaya Teksas’in giineydogusunda bulunan 6.-8. siniflardan
428 ogrenci katilmistir. Orneklem belirlenirken amacli Srnekleme yontemi

kullanilmistir. Nicel veriler sonucunda, 6grencilerin okuma ve matematik basarilar
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ile sinif iklimi arasinda iligki bulunamamistir. Ancak odak grup verileri, 6grenci
basarisinin smifin sosyal ortamindan etkilendigini, fiziksel ortamin 6grencilerin
ogrenmesine katkida bulundugunu, sinifa giiven ve oOnemsenme gibi duygusal
faktorlerin 6grenme motivasyonlarin artirdigini gostermektedir.

Haji-Vosoogh vd. (2021) tarafindan yapilan arastirmada, simif iklimi ile
motivasyon arasindaki iliskide 6z yeterligin rolliniin belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirmaya Iran Gonabad’daki lise 6grencileri arasindan basit rastgele érnekleme
yontemiyle belirlenen 250 0Ogrenci katilmigtir. Sonug¢ olarak aracilik iliskisine
bakilmaksizin smifin psikososyal iklimi ve egitim motivasyonu arasinda anlamli
iliski bulunmugtur. Simf iklimi algisinin egitim motivasyonunun anlamli bir
yordayicist oldugu tespit edilmistir. Oz yeterligin arac1 roliine bakildiginda ise smif
iklimi algisinin 6grencilerin egitim motivasyonunun anlamli bir yordayicisi olmadigi
belirlenmistir.

Alonso-Tapia ve Ruiz-Diaz (2022) tarafindan yapilan arastirmada amag, sinif
ikliminin yordayict degiskenlerini belirlemektir. Okulun motivasyonel degiskenleri,
smnif ikliminin potansiyel motivasyonel degiskenleri olarak ele alinmis ve smif
iklimini yordama durumlar1 belirlenmistir. Arastirma, Ispanya ve Kosta Rika’dan 27
okul ve 5471 ortaokul 6grencisi ve 263 6gretmenle gerceklestirilmistir. Sonug olarak,
okul diizeyindeki motivasyonel degiskenler sinif iklimi ile iligkili bulunmamis fakat
Ogretmenlerin i arkadaslarindan gordiikleri destek algilarmin  siif iklimini
acikladig1 tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin tutumlari, siif iklimini agiklayici
faktorlerden biri olarak belirlenmistir.

Ma ve Wei (2022) tarafindan yapilan arastirmada amag, Ingilizce

ogretmenligi boliimiinde egitim alan dgrencilerin akademik performanslarinin sinif
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iklimi ile iligkisini 6grenci katilimi agisindan incelemektir. Arastirmaya Cin'in
Guangxi kentinden 307 iiniversite Ogrencisi katilmistir. Arastirmada veriler,
Duygusal Simf Iklimi Olgegi, Utrecht Ise Baglilk Olgegi Ogrenci Formu ve
Akademik Performans Olgegi ile elde edilmistir. Sonug¢ olarak, sinif iklimi ile
akademik performans, siif iklimi ile 6grenci katilimi pozitif yonde anlamli iligkili
bulunmustur. Ogrenci katiliminin aracilik etkisine bakildiginda ise sinif iklimi ile
akademik performans arasinda dogrudan bir etki olmadigi, 6grenci katilimimnin kismi
araci etkisi oldugu tespit edilmistir.

Petrik ve Vasasova (2022) tarafindan yapilan arastirmada amag, sinif iklimi
algilart ve Ogretmenin etkilesim tarzina dayali otoritesi arasindaki iligkinin
incelenmesidir. Arastirmaya 411 7. Sinif Ogrencisi katilmistir. Arastirma verileri,
Ogretmen Etkilesimi Anketi (QTI) ve Siif Ortami Olgegi (CES) ile elde edilmistir.
Sinif ikliminin alt boyutlar1 katilim, gérev yonelimi, kurallarin agikligi, organizasyon
ve diizen; etkilesim tarzina gdre Ogretmen tipleri ise otoriter ve otoriter-hosgoriilii
ogretmenler seklinde ele alinmistir. Sonug olarak 6gretmen otoritesi ile sinif iklimi
arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmustur. Arastirmaya katilan Ogrenciler
Ogretmenlerini, 0gretmen etkilesim tarzlari agisindan olumlu olarak algilamislardir.
Otoriter Ogretmenlerin  Ogrencilere sorumluluk verdigi, Ogrenmeye katilimi
sagladiklari, gorev odakli ilerledikleri belirlenmistir.

Balasubramanian ve Soundararajan (2023) tarafindan yapilan arastirmada,
bircok ama¢ bulunmakla beraber genel ama¢ Ogretmenlerin bakis agis1 ile
ortaokullarda sinif ikliminin belirlenmesidir. Arastirma, Hindistan’da 10 ortaokulda
gbrev yapan 381 6gretmen ile gerceklestirilmistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen

6lgme araci veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ortaokul dgretmenlerinin sinif
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iklimi alg1 diizeyleri orta diizey olarak belirlenmistir. Kadin ve erkek 6gretmenlerin
siif iklimi algilari arasinda anlaml fark bulunmamakla birlikte ayrica evli ve bekar
Ogretmenler arasinda, 30 yas alt1 ve iistii gorev yapan 0gretmenler arasinda ve kidem
yilt agisindan anlamli fark bulunmamistir. Cinsiyet agisindan farkli okul tiirlerinde
calisan 6gretmenlerin sinif iklimi algilar1 arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Lopez vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada, Sili’de okul iklimi ve siif
ikliminin, o6grencilerin  matematik testi puanlarina katkisinin  belirlenmesi
amaglanmistir. Okul ve smif ikliminin matematik testi puanlari tizerindeki diisiik
sosyoekonomik statii etkileri ve telafi edici etkiler belirlenmistir. Aragtirmada veri
olarak, Sili ortaokullarinda 2015 yilinda SIMCE matematik testine katilan 151.015
ogrenci testi puanlart kullanilmistir. 2013 yilindaki veriler ise bagimsiz degisken
olarak belirlenmistir. Sonug¢ olarak, olumlu sinif ikliminin 6grencilerin diisiik
sosyoekonomik statiiniin beraberinde getirdigi matematik puanlari iizerindeki zararl
etkileri azaltmaya katkida bulundugu belirlenmistir. Hem okul ikliminin hem de sinif
ikliminin matematik test puanlarina olumlu katki sagladigi belirlenmistir. Ayrica
okul etkisinin sinif bazinda payin belirlemek i¢in yapilan testlerde simif etkisinin
matematik basarisindaki varyansin onda birini agikladigi belirlenmistir. Bulgulara
gore, iklimin basar1 lizerindeki en yliksek etkisinin sinif diizeyinde oldugu tespit
edilmigtir. Siif iklimi degiskenlerinden 6gretmenin akademik desteginin smif ve
Ogrenci lizerinde matematik basarisina katkida bulunmus fakat okul diizeyinde
onemli bir katkis1 bulunamamustir.

Osuji vd. (2023) tarafindan yapilan arastirmada, Nijerya Port Harcourt’ta sinif
ikliminin 6grenme tutumuna etkisi aragtirllmistir. Arastirma kiime Ornekleme

teknigiyle belirlenen 394 6grenci ve 334 Ogretmen ile gerceklestirilmigtir. Sinif
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ikliminin psikolojik, fiziksel ve sosyal yoniiniin, 6grencilerin 6grenme tutumuna olan
etkisine odaklanilmistir. Arastirmada veriler, anket ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrenci ve Ogretmenlerin ortalama puanlarinda anlamli bir fark
bulunamamustir. Ogrenci ve dgretmenlerin gériislerine gore Port Harcourt’ta sosyal
sinif ikliminin, fiziksel sinif ikliminin ve psikolojik sinif ikliminin 6grencilerin

ogrenme tutumlarini yiiksek diizeyde etkiledigi tespit edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. YONTEM
Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari ile

verilerin analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

4.1.Arastirmamin Modeli

Arastirmanin yontemi, arastirmanin ana probleminin ¢oziimiinde kullanilacak
aracgtir (Balci, 2016). Arastirmanin modeli ise, Selltiz vd. (1959, s. 50) tarafindan
“aragtirmanin amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin toplanmasi ve
¢oziimlenebilmesi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir” seklinde agiklanmistir

(Akt. Karasar, 2014).

Arastirmanin  yontemine karar verirken ¢esitli kosullara dikkat etmek
gerekmektedir. Bunlardan ilki aragtirmanin problemine uygun yontem belirlemektir.
Ikincisi arastirmacinin bilimsel arastirmaya bakis acisina, arastirmada yer almak
istedigi role, ilgi ve yeteneklerine dikkat etmektir. Uciinciisii ise arastirmanin,
belirlenecek yontem ile bilimsel etik, zaman, veriye ulasilabilirlik, biitce a¢ilarindan
gerceklestirilebilir olmasidir (O’Leary, 2004). Arastirmanin hedefi, bir bilimsel
arastirma yoOntemine karar vermede kullanilan temel Kriterdir (Cohen vd., 2005).
Arastirmanin gergeklestirilme amaci, net bicimde tanimlanirsa ancak o zaman uygun
arastirma yontemi uygun sekilde belirlenir (Balci, 2016). Ayrica arastirmada temel
alinan paradigma, arastirma yonteminin belirlenmesine yon vermektedir (Tabak,

2020).

Arastirmalar, temelinde yer alan paradigmaya uygun olarak nitel, nicel ve

karma arastirmalar olarak siniflandiriimaktadir (Fraenkel vd., 2012). Nicel arastirma
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yontemleri Fraenkel vd. (2012) tarafindan tarama, iliskisel, deneysel, tek denekli,

nedensel karsilastirmali olarak siiflandirilmstir.

Ogretmenlerin siif yonetimi anlayiglar: ile smif iklimi arasindaki iliskiyi
Ogrencilerin algilarina gore incelemeyi amaglayan bu arastirmada, nicel bir yontem
ile tarama modeli ve iligskisel model kullanilmistir.

Tarama modelinin amaci, arastirmanin amact dogrultusunda bireylerin
algilarini, distincelerini tutum ve inanglarin1 belirlemektir. Tarama modelinde
degiskenler arasi iligkiler belirlenmekte ve durum betimlemesi yapilmaktadir (Toker
Gokege, 2018). iliskisel model ise amacma gore bir durumu anlamlandirmak,
kesfetmek ve bir degiskenin diger degiskeni etkileme durumunu saptamak amaciyla

iki tiirde yapilabilmektedir (Sata, 2020).

4.2.  Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2023-2024 egitim 6gretim yili, Agr1 ili ortaokullarinda
Ogrenim goren 5., 6., 7. ve 8. sif ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. Agri ilinde
2022-2023 y1l1 verilerine gore 51.442 ortaokul 6grencisi bulunmaktadir (Milli Egitim

Bakanligi [MEB], 2022).

Aragtirma evreni, arastirmanin sonuglarinin genellenebilecegi gruptur.
Orneklem degerler ile evren degerler tahmin edilmektedir (Balc1, 2016). Arastirma
evreninin tamamina ulagsmanin zorlugu, zaman kisitlart veya ekonomik nedenlerle,
aragtirmalarda drneklem secim yoluna gidilmektedir. Orneklem; evreni en iyi temsil
edecek olan, evrenin 0zelliklerini yansitacak, en gegerli olan gruptur (Cepni, 2012).
Temsil yeterliginin saglanmasi icin ana ktiter temsil yeterligi saglayan O6rneklem

grubuna ait en asgari sayiya ulagsmaktir (Aziz, 2017). Alanyazina gore %95 giiven
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diizeyi (d=.05) ile, bu arastirmanin evreninin en az 381 o&grenci ile temsil
edilebilecegi soOylenebilir (Cepni, 2012; Cobanoglu, 2020). Bu arastirmanin
orneklemi belirlenirken zamandan, ekonomiden tasarruf saglamak ve uygulama ile
ulasim kolaylig1 saglamak agisindan olasilikli olmayan 6rnekleme yontemlerinden
uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme ekonomik bir 6rnekleme
yontemi olup, sans faktorii olmayan, goniillii kisilerin 6rnekleme alindig1 6rnekleme
bi¢imidir (Aziz; 2017; Cobanoglu, 2020). Buna dayanarak arastirma Agri’da 6 farkl

okulda 6grenim goren 580 ortaokul 6grencisi ile gergeklestirilmistir.

Bu aragtirma kapsamindaki oOrnekleme iliskin bilgiler Tablo 2’de

sunulmustur:
Tablo 2

Arastirma Orneklemine Iliskin Ortalama ve Yiizde Degerleri

Degiskenler X Yiizde (%)
Kiz 325 56.0
Cinsiyet Erkek 255 44.0
Toplam 580 100
5. simf 161 27.8
6. stf 143 24.7
Sinif Diizeyi 7. smf 150 25.9
8. smif 126 21.7
Toplam 580 100
Toplam 580 100

Tablo 2 incelendiginde, orneklemde yer alan ortaokul ogrencilerinin sayisi

580°dir. Cinsiyet bilgilerine iliskin, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden fazla oldugu
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goriilmektedir. Orneklemin %56’s1 kiz 6grencilerden, % 44’ii erkek Ogrencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin smif diizeyine iliskin bilgileri ise sdyledir: Ogrenci
sayilar1 birbirine yakin olmakla birlikte arastirma Orneklemi en ¢ok 5. Siif
ogrencilerinden olusmaktadir. 8. sinif dgrencilerinin diger sinif diizeylerine gore en
az orana sahip oldugu goriilmektedir. Orneklemin %27.8’i 5. siif, %24.7 si 6. sinif,

%25.9’ u 7. siuf, %21.7° si 8. siif 6grencilerinden olugmaktadir.

4.3.Veri Toplama Araglari

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu, aragtirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerine
ulasmak amaciyla olusturulmustur. Form kapsaminda cinsiyet ve sinif diizeyi

degiskenlerine yonelik sorular bulunmaktadir (EK 1).

4.3.2. Sinif Yonetimi Anlayist Olgegi

Smif Yonetimi Anlayist Olgegi, Kirbag (2019) tarafindan gelistirilen,
ortaokul Ogrencilerinin algiladiklart smif yo6netimi anlayiglarimi  belirlemeyi
amagclayan, likert tipinde bir Ol¢ektir (Ek 2). Otoriter smif yonetimi anlayisi ve
demokratik smif yonetimi anlayigt olarak 2 alt boyuttan ve 17 maddeden
olugsmaktadir. Otoriter boyut 7 madde, demokratik boyut 10 maddeyi yansitmaktadir.
“Hi¢ Katilmiyorum, Az Katiliyorum, Orta Diizeyde Katiliyorum, Cogunlukla
Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum” seklinde 5°li derecelendirme anahtarina
sahiptir. Olgekten toplam puan almamamaktadir. Ayrica dlgege gore, otoriter sinif
yonetimi anlayigt alt boyutundan alinan ortalama puanlar arttikca 6grencilerin
Ogretmenlerini daha otoriter sinif yonetimi anlayisina sahip olarak algiladiklari,

alinan ortalama puanlar azaldik¢a 6grencilerin 6gretmenlerini daha az otoriter sinif
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yonetimi anlayisina sahip olarak algiladiklar sdylenebilir. Olgegin demokratik smif
yonetimi anlayist alt boyutundan alinan ortalama puanlar arttik¢a Ogrencilerin
Ogretmenlerini daha demokratik sinif yonetimi anlayisina sahip olarak algiladiklari,
alinan ortalama puanlar azaldik¢a &grencilerin 6gretmenlerini daha az demokratik
sinif yonetimi anlayisina sahip olarak algiladiklar1 sdylenebilir. Olgegin i¢ tutarlik
katsayis1 otoriter sinif yonetimi anlayist boyutu igin .76, demokratik sinif yonetimi

anlayis1 boyutu i¢in .89 olarak bulunmustur (Kirbag, 2019).

Yapilan Slgtimlerin gecgerlik ve gilivenirligine kanit saglamak amaciyla bu
arastirmada sirasiyla Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanmis ve

dogrulayici faktor analizi gergeklestirilmistir.

[lk olarak dl¢gme aracinin her iki alt boyutu icin ayr1 ayri Cronbach’s Alpha ig
tutarlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgme aracindan toplam puan alinmamast sebebi ile
dlgegin tamam icin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmamistir. Olgme
aracinin otoriter sinif yonetimi anlayisi alt boyutu i¢in Cronbach’s Alpha katsiyisi
.61, demokratik sinif yonetimi anlayisi i¢in ise .76 olarak bulunmustur. Alanyazinda
yaygin olarak Cronbach’s Alpha katsayis1 i¢in kabul edilebilir alt sinir .65 olarak
belirtilmektedir (DeVellis, 2003). Fakat bununla birlikte Cronbach’s Alpha
katsayisinin madde sayis1 ile yakindan iliskili oldugu ve madde sayis1 10’un altinda
olan olgeklerde olmasi gerekenden daha diisiik degerler alabilecegi bilinmektedir

(Pallant, 2016).

Olgiimlerin gecerligine kamit saglamak icin ise dogrulayict faktdr analizi

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur:
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Tablo 3

Simif Yonetimi Anlayisi Olcegi ne Iliskin Uyum lyiligi Esik Degerleri ile Kestirilen

Degerler
Otoriter .
Uyum fyi Uyum f¢in Kabul Edilebilir S Demokratik.
lyiligi . L . w .. Simf Yonetimi
o . Kriterler Uyum I¢in Kriterler =~ Y6netimi
Degerleri Anlayisi
Anlayisi
¥?/sd 0<y2/sd<2 2 <y2/sd<5 1.34 1.87
CFlI .97 <CFI<1.00 95 <CFI<.97 99 97
NNFI .97<NNFI<1.00 .95 <NNFI< .97 .98 .96
NFI .95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 .95 .93
RMSEA .00 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA <.08 .02 .04
SRMR 0< SRMR <0,05 .05<SRMR <.10 .03 .03
GFI .95 <GFI< 1.00 .90 <GFI< .95 .99 .98
AGFI .90 <AGFI< 1.00 .85 <AGFI< .90 .98 .96

Kaynak: Cokluk vd. (2010); Bayram, (2013) ve Kline’dan (2016) derlenmistir.

Tablo 3 degerlendirildiginde, Sinif Yonetimi Anlayis1 Olgegi ne iliskin faktor
yapist analizi i¢in yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda uyum iyiligi
degerlerinin otoriter sinif yonetimi anlayisi igin iyi uyum gosterdigi sOylenebilir.
(¥*/sd= 1.34 , SRMR= .03, GFI= .99, AGFI= .98, NFI= .95, NNFI= .98, CFI= .99,
RMSEA= .02). Demokratik sinif yonetimi anlayisi i¢in ise uyum iyiligi degerlerinin
iyi uyum (y*/sd= 1.87, GFI= .98, AGFI= .96, NFI= .93, NNFI= .96, CFl= .97,
RMSEA= .04, SRMR= .03), Ogretmenlerin siif yonetimi anlayislarii lgmek icin

6lgme aracinin model veri uyumunun uygun nitelikte oldugu soylenebilir.

4.3.3. Ogrenciler Tarafindan Algianan Siif Iklimi Ol¢egi

Alanyazinda siif iklimi algilarini 6lgen birgok Olgek bulunmaktadir. Bu

arastirmada, sadece bir alana yonelik gelistirilmis bir 6lgek olmamasi, belli bir dersi
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6lgmeye yonelik olmamasi, genel durumu dlgmeye yonelik olmasi, 6grenci algilarini
Olcmeye hitap etmesi Ve nicel aragtirmaya uygun olmasi géz 6niinde bulundurularak,
yeterli gegerlik ve gilivenirlik kanitlarina sahip Cengel ve Tiirkoglu (2015) tarafindan
gelistirilen Ogrenciler Tarafindan Algilanan Sinif Iklimi Olgegi kullanilmustir (EK 3).
Bu o6lgme araci, Ogrenciler tarafindan algilanan simif iklimi algilarini 6lgmeyi
amaclamaktadir. Besli likert tipinde gelistirilen 6lgekte “Kesinlikle Katilmiyorum,
Katilmiyorum, Biraz Katiliyorum, Katiliyorum, Kesinlikle Katiliyorum” seklinde
derecelendirme kullanilmigtir. Akran destegi, 6gretmen destegi, doyum ve akademik
yeterlik seklinde 4 alt boyuttan olusan 6l¢ek 29 maddedir. 10 madde akran destegi, 9
madde 6gretmen destegi, 5 madde doyum, 5 madde ise akademik yeterlik boyutunu
yansitmaktadir. Doyum alt boyutu kapsaminda yer alan 7. madde ters puanlanan bir
maddedir ve tersten puanlanmaktadir. Olgegin tiim alt boyutlarna iliskin aciklanan
toplam varyans 50.40’tir. Olgegin i¢ tutarlik kat sayis1 .92’dir (Cengel ve Tiirkoglu,
2015). Ayrica Olgekten alman ortalama puanlar arttikga ogrencilerin sinif iklimini

daha olumlu, azaldik¢a sinif iklimini daha olumsuz algiladigi sdylenebilir.

Bu arastirma kapsaminda 6l¢egin degerlendirme anahtar1 “Hi¢ Katilmiyorum,
Az Katiliyorum, Orta Diizeyde Katiliyorum, Cogunlukla Katiliyorum, Tamamen
Katiliyorum” geklinde diizenlenerek kullanilmistir. Yapilan Slgiimlerin gecerlik ve
giivenirligine kanit saglamak amaciyla bu aragtirmada sirasiyla Cronbach’s Alpha i¢

tutarlik katsayisi hesaplanmis ve dogrulayici faktor analizi gerceklestirilmistir.

Ik olarak 6lgme aracinin alt boyutlar1 ve tamami i¢in Cronbach’s Alpha ic
tutarlik katsayisi hesaplanmustir. I¢ tutarlik katsayisi, 6lgme aracinin akran destegi
boyutu i¢in .86; 6gretmen destegi boyutu icin .88; doyum boyutu i¢in .69; akademik

yeterlik alt boyutu i¢in .68 ve dlgme aracinin tamami i¢in .91 olarak bulunmustur.
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Olgiimlerin gecerligine kanit saglamak icin ise dogrulayici faktdr analizi

yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur:
Tablo 4

Osrenciler Tarafindan Algilanan Sinif Iklimi Olcegi ne Iliskin Iiskin Uyum Lyiligi

Esik Degerleri ile Kestirilen Degerler

Ogrenciler Tarafindan

Uyum lyiligi  Iyi Uyum I¢in Kabul Edilebilir Uyum )
) , Algilanan Sinif Iklimi
Degerleri Kriterler I¢in Kriterler .
Olcegi
¥?lsd 0<y2/sd<2 2 <y2/sd< 3 2.93
CFlI 97 <CFI<1.00 95 <CFI<.97 .88
NNFI .97<NNFI<1.00 .95 <NNFI<.97 .87
NFI .95 <NFI<1.00 90 <NFI<.95 .83
RMSEA .0 <RMSEA < .05 .05 <RMSEA < .08 .06
SRMR 0< SRMR <.05 .05< SRMR < .10 .07
GFI 0.95 <GFI< 1.00 90 <GFI< .95 .88
AGFI 0.90 <AGFI< 1.00 .85 <AGFI< .90 .86

Kaynak: Cokluk vd. (2010); Bayram, (2013) ve Kline’ dan (2016) derlenmistir.

Tablo 4 degerlendirildiginde, Ogrenciler Tarafindan Algilanan Sinif Iklimi
Olgegi’'ne iliskin faktdr yapisi analizi igin yapilan dogrulayict faktdr analizi
sonucunda uyum 1yiligi degerlerinin iyi uyum referans degerlerine yakin oldugu
Olcme aracinin model veri uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugu sdylenebilir
(x*/sd= 2.93, CFI= .88, NNFI=87, NFl= .83, RMSEA= .06, SRMR= .07, GFI= .88,

AGFI= .86).

4.4 \erilerin Analizi

Veri analizinde, betimsel istatistikler (ortalama, yiizde ve standart sapma),

dogrulayict faktér analizi, Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi, bagimsiz
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orneklemler i¢in t testi, tek yonlii varyans analizi, Pearson korelasyon analizi ve
coklu regresyon analizi kullanilmigtir. Verilerin normal dagilimmin kontroliinde
aritmetik ortalama, mod, medyan, basiklik ve ¢arpiklik degerleri kontrol edilmistir.

Olgme araclarindan alman ortalama puanlarin yorumlanmasinda 6lgme
araglarinin 5°1i derecelendirme anahtar1 dogrultusunda kesme puanlari; 1.00 ile 1.80,
1.81 ile 2.60, 2.61 ile 3.40, 3.41 ile 4.20, 4.21 ile 5.00 olarak belirlenmistir. Buna
gore, 1.00 ile 1.80 araligt “Hi¢ Katilmiyorum”; 1.81 ile 2.60 araligt “Az
Katiliyorum™; 2.61 ile 3.40 aralig1 “Orta Diizeyde Katiliyorum™; 3.41 ile 4.20 aralig
“Cogunlukla Katiltyorum™; 4.21 ile 5.00 araligi ise “Tamamen Katiliyorum” diizeyi
olarak yorumlanmistir. Analiz bulgularinin yorumlanmasinda istatistiksel anlamlilik
icin .05 dilizeyi dikkate alinmistir. Verilerin normal dagiliminin incelenmesinde;
aritmetik ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakinligi ile Skewness
(carpiklik) ve Kurtosis (basiklik) katsayilarimin -1 ile +1 aralifinda olmasi kriter
olarak alinmistir (Can, 2017; Hair vd., 2014).

Hesaplanan korelasyon katsayis1 ile degiskenler arasindaki iligkiler
yorumlanirken, .10 ile .30 diizeyleri arasindaki iligki zayif, .31 ile .50 diizeyleri arasi
orta, .51 diizeyi ve daha iizerindeki iligkiler ise giiclii iliski olarak yorumlanmistir

(Cohen, 1988).

Bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi sonucunda anlamli farkliligin tespit edildigi
durumlar i¢in Cohen’in d etki biyiikliigi degeri, varyans analizinde anlamli
farkliligin tespit edildigi durumlar icin eta kare etki biiylikligli degeri hesaplanmustir.
Cohen’in d degerinin yorumlanmasinda .20 degeri kiictik, .50 degeri orta, .80 degeri
ise biliyiikk etki bilyiikligli icin referans olarak alinmis; eta kare degerinin

yorumlanmasinda ise .01 degeri kiiclik, .06 degeri orta, .14 degeri ise biiyiik etki
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biiyiikliigii referans degeri olarak kullanilmigtir (Cohen, 1988). Ayrica varyans
analizi sonucunda anlamli fark tespit edilen durumlarda, farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Post Hoc testleri yapilmistir. Varyanslari
homojenligi Levene testi ile incelenmis, varyanslarin homojen dagildigi durumlarda
Hochberg’s GT2 testi, olmadigi durumlarda ise Games-Howell testi kullanilmistir.
Bu testler karsilastirilan 6rneklem biiyiikliikklerinin farkli oldugu durumlarda daha

dogru sonuglar vermesi sebebi ile tercih edilmistir (Field, 2013).

Yapilan tiim analizler SPSS (21) ve AMOS (21.0.0) programlar1 kullanilarak

gergeklestirilmistir.
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BESINCI BOLUM
5. BULGULAR
Bu boliimde arastirmanin bulgulari, arastirmanin alt problemlerindeki

siralama dogrultusunda sunulmustur:

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Ogrencilerin, 6gretmenlerinin otoriter ve
demokratik smif yonetimi anlayislar1 ile smf iklimine iligkin algilar1 ne
diizeydedir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla betimsel istatistiklerden

faydalanilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur:
Tablo 5

Osrencilerin Sumif Yonetimi Anlayisi ve Sinif Iklimi Algilarina Iliskin Betimsel Analiz

Sonuclart
) n Min. Max. X Ss Mod Medyan  Skew. Kurt.
Olgme Araglari
Otoriter Stif

580 1.00 5.00 262 .79 214 257 .30 -.32
Yonetimi Anlayist
Demokratik Siif

1.00 5.00 345 .79 310 350 -32  -31

Yonetimi Anlayist
Simif iklimi 580 1.00 5.00 359 .71 379 3.66 -34  -34

Tablo 5 incelendiginde, otoriter smif yonetimi anlayisi, demokratik sinif
yonetimi anlayist ve simif iklimine iliskin mod, medyan ve ortalama degerlerinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica 6lgme araglarinin carpiklik ve basiklik

degerleri incelendiginde, ulasilan degerlerin alanyazinda normal dagilimin
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kriterlerinden biri olarak ifade edilen -1 ile +1 araliginda oldugu tespit edilmistir. Bu
dogrultuda arastirmada parametrik testlerin kullanilmasi i¢in gerekli olan normal

dagilimin saglandigi sonucuna ulagilmstir.

Tablo 5’c¢ gore; otoriter sinif yonetimi anlayisi, demokratik sinif yonetimi
anlayis1 ve sinif iklimini 6lgmeye iligkin 6lgme araglarindan alinabilecek en diisiik
ortalama puan 1.00, en yiiksek ortalama puan ise 5.00’tir. Bu durumda 6lgeklerden
alinan puanlar arttikca ortaokul &grencilerinin algilarina gére 6gretmenlerini daha
otoriter ve daha demokratik algiladiklari, ayrica smif iklimini daha olumlu
algiladiklar1 sOylenebilir. Bunun yani sira Ogrencilerin, otoriter sinif yOnetimi
anlayisi algilart puan ortalamasinin 2.62 (ss=.79), demokratik sinif yonetimi anlayisi
algilar1 puan ortalamasinin 3.45 (ss= .79), sif iklimi algilar1 puan ortalamasinin
3.59 (ss=.71) oldugu tespit edilmistir. Olgme araclarindan alian ortalama puanlara
bakildiginda ile algi diizeylerinin otoriter simif yonetimi anlayisina gore “Orta
Diizeyde Katiliyorum”, demokratik sinif yonetimi anlayisina goére “Cogunlukla
Katiliyorum”, siif iklimine gore “Cogunlukla Katiltyorum™ diizeyinde oldugu tespit

edilmistir.

5.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Ogrencilerin, dgretmenlerinin otoriter ve
demokratik sinif yonetimi anlayislari ile sinif iklimine iliskin algilari; 6grencilerin
cinsiyetine gore anlamli sekilde farklilagmakta midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu
amagla bagimsiz orneklemler igin t testi yapilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 6’da

sunulmustur:

80



Tablo 6

Cinsiyet Degiskenine Iligkin t Testi Analizi Sonuclart

Degisken Cinsiyet n X Ss t Sd p d
Otoriter Smif Yonetimi  Kiz 325 254 .80
-3.07 578 .002* .25
Anlayisi Erkek 255 274 .77
Demokratik Sinif Kiz 325 3.49 .78
o -3.09 578 161
Yonetimi Anlayisi Erkek 255 340 .79
] Kiz 325 3.65 .69
Sinif Iklimi 2.08 578 .038* .18

Erkek 255 352 .73

* p< .05

Tablo 6 ya gore, kiz ve erkek Ogrencilerin Ogretmenlerinin otoriter ve
demokratik smif yonetimi anlayisina ve sinif iklimine iligkin algi ortalama
puanlarinin farklilastigi goriilmektedir. Fakat ortalama puanlar arasindaki bu
farkliligin, otoriter sinif yonetimi anlayisi (tszs = -3.07; p< .05) ve simf iklimi (ts7g =
2.08; p <.05) acisindan istatistiksel olarak anlamli oldugu, demokratik sinif yonetimi
anlayisi (ts7g = -3.09; p> .05) agisindan ise istatistiksel olarak anlamli olmadigi tespit

edilmistir.

Cinsiyete gore erkek ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla 6gretmenlerini daha
otoriter sinif yonetimi anlayisina sahip oldugu seklinde algiladiklari tespit edilmistir.
Ayrica 6grencilerin sinif iklimi algilart cinsiyete gore degerlendirildiginde, erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla daha olumsuz bir sinif iklimi algisina sahip
olduklari, baska bir deyisle kiz 6grencilerin erkek oOgrencilere gore sinif iklimi
algilarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Bu farkliligin pratikteki anlamliligini sorgulamak amaciyla hesaplanan etki

blyiikliigli degeri incelendiginde ise, cinsiyet degiskeninin otoriter sinif yonetimi
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anlayist (d= .25) ve sif iklimi algis1 (d= .18) iizerinde “kiiciik” etki biiyiikliigiine
sahip oldugu tespit edilmistir.
5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi “Ogrencilerin, 6gretmenlerinin otoriter ve
demokratik sinif yonetimi anlayislari ile sinif iklimine iliskin algilari; 6grencilerin
simif diizeyine gore anlamli sekilde farklilagsmakta midir?” seklinde diizenlenmistir.

Bu amagla tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 7°de sunulmustur:
Tablo 7

Sinif Diizeyi Degiskenine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Hochberg /
Simif _ Varyansin Kareler
Degisken n X Ss Sd F p Games- 7?
Diizeyi Kaynag Toplami
Howell
) 5 161 2.78 .79 Gruplar Ar. 15,634 3
Otoriter 5-7
Sinif 6 143 277 .74 Grup Ici 349,960 576 5-8
o 8.577.000* .04
Yonetimi 7 150 2.52 .81 Toplam 365,594 579 6-7
Anlayist 6-8
8 126 238 .77
5 161 3.60 .71 Gruplar Ar. 6,502 3
Demokratik
Sinif 6 143 3.39 .78 Grup I¢i 350,450 576
o 3.562.014* 5-7 .02
Y6netimi 7 150 3.33 .84 Toplam 356,952 579
Anlayist
8 126 346 .79
5 161 3.82 .65Gruplar Ar. 14,257 3 56
6 143 359 .75 Grup Ici 279,539 576 5.7
Sif Tklimi 9.792.000* .05
7 150 3.40 .75 Toplam 293,796 579 5-8
8 126 353 .62
*p<.05
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Tablo 7°ye gore, dgrencilerin hem sinif yonetimi anlayisi algilarinin hem de
simif iklimi algilarmin siif diizeyi degiskenine gore anlamli sekilde farklilagtigi
tespit edilmistir. Bu farkliligin hangi grup veya gruplardan kaynaklandigini
belirlemek icin c¢oklu karsilagtirma testlerinden faydalanilmistir. Elde edilen
sonuglara gore 5. sinif 6grencilerinin hem 7. hem 8. sinif 6grencilerine gore, 6. Siif
ogrencilerinin hem 7. hem 8 simif dgrencilerine gore 6gretmenlerini daha otoriter
smif yonetimi anlayisina sahip seklinde algiladiklari tespit edilmistir. Olusan farkin
pratikteki anlamliligin1 sorgulamak i¢in hesaplanan eta kare degerine gore ise, sinif
diizeyi degiskeninin, otoriter sinif yonetimi anlayist algisi iizerinde "kiicik" etki
biiyiikliigiine sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (n?= .04).

Demokratik sinif yonetimi anlayisi algisi agisindan ise, 5. sinif 6grencilerinin
7. smif 6grencilerine kiyasla 6gretmenlerini daha demokratik olarak algiladiklari
tespit edilmistir. Ulasilan farkin pratikteki anlamliligini incelemek amaciyla
hesaplanan eta kare degeri ise, smif diizeyi degiskeninin demokratik sinif yonetimi
anlayis1 algis1 tizerinde "kiigiik" etki biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir
(n*=.02).

Sif iklimi algist agisindan ise, farkli sinif diizeylerindeki 6grencilerin sinif
iklimi algilarinin istatistiksel olarak farklilastig1 ve 5. simif 6grencilerinin 6. smif, 7.
simif ve 8. simnif dgrencilerine kiyasla, sinif iklimini daha olumlu algiladiklari tespit
edilmigtir. Ulagilan farkin pratikteki anlamliligini incelemek amaciyla hesaplanan eta
kare degeri ise, simf diizeyi degiskeninin sif iklimi algisi tizerinde "kii¢iik" etki

biiyiikliigiine sahip oldugunu gostermektedir (n?= .05).
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5.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dordiincii alt problemi “Ogrencilerin, dgretmenlerinin smif
yonetimi anlayislarina iligkin algilart ile smif iklimine iligkin algilar1 arasinda
anlamli bir iligski var midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla Pearson korelasyon

analizi yapilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur:
Tablo 8

Degiskenler Arasindaki Iliskileri Gosteren Pearson Korelasyon Analizi Sonuglar:

' Otoriter Smif Demokratik Sinif .
Degisken Adi o o Sinif Iklimi
Y o6netimi Anlayist Y o6netimi Anlayist

Otoriter Smif YOnetimi

1
Anlayisi
Demokratik Siif Yonetimi
-.29* 1
Anlayisi
Sinif Tklimi -22% .63* 1
*p<.05

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin otoriter sinif yonetimi anlayisi algilari ile
sinif iklimi algilart arasinda negatif yonde zayif diizeyde (r= -.22) ve 6grencilerin
demokratik siif yonetimi anlayis1 algilart ile smif iklimi algilan arasinda pozitif

yonde giiclii diizeyde (r=.63) anlamli iliski oldugu tespit edilmistir.

5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin  besinci alt problemi “Ogrencilerin, 6gretmenlerinin smmf
yonetimi anlayiglarina iliskin algilari, 6grencilerin sinif ikilimi algilarini anlamh
sekilde yordamakta midir?” seklinde diizenlenmistir. Bu amagla ¢oklu regresyon

analizi yapilmig ve analiz sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur:
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Tablo 9

Sumif Tklimi Algisinin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar

Standard ikili
Degisken B B T p Kismir
Hata s r

Sabit 1.740 51 11.514 .000
Otoriter Simif

-.033 .030 -.037 -1.093 .275 -.22 -.05
Yonetimi A.
Demokratik Sinif

.562 .031 .620 18.364 .000 .63 .61
Yonetimi A.
R=.631 R?=.399

Fe, 577y = 191.146, p=.000

Tablo 9 incelendiginde, yapilan regresyon analizi bulgularina gore, otoriter ve
demokratik sinif yonetimi anlayislariin birlikte, siif iklimi ile pozitif yonde giicli
diizeyde iliskili oldugu (R= .63, p< .05) ve bu iki degiskenin birlikte sinif iklimine
iliskin varyansin yaklasik %40’ mi1 acikladigi (R*= .399, p< .05) tespit edilmistir.
Regresyon katsayilarinin anlamliligina iliskin t testi sonuclar1 incelendiginde ise
sadece demokratik sinif yonetimi anlayisinin siif ikliminin anlamli bir yordayicisi
oldugu, otoriter sinif yonetimi anlayisinin ise sinif ikliminin anlamli bir yordayicisi

olmadig1 tespit edilmistir.
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ALTINCI BOLUM

6. TARTISMA VE SONUC

Ogrencilerin simf iklimi ile &gretmenlerinin simif yonetimi anlayislarina
iligkin algilar1 arasindaki iligskiyi incelemeyi amaglayan bu caligmada asagidaki
sonuglara ulagilmistir. Elde edilen sonuglar, alanyazinda yapilan caligmalar ile

karsilastirilarak tartigilmstir.

Ogrencilerin, otoriter sinif ydnetimi anlayist algilar1 puan ortalamasimin 2.62
(ss= .79), demokratik simif yonetimi anlayisi algilart puan ortalamasinin 3.45 (ss=
.79), siif iklimi algilar1 puan ortalamasinin 3.59 (ss= .71) oldugu tespit edilmistir.
Olgme araglarindan aliman ortalama puanlara bakildiginda alg1 diizeylerinin otoriter
smif yonetimi anlayisina gore “Orta Diizeyde Katiliyorum”, demokratik smif
yonetimi anlayisina gore “Cogunlukla Katiliyorum”, sinif iklimine gore “Cogunlukla
Katiliyorum” diizeyinde oldugu sodylenebilir. Kirbag (2019) arastirmasinda, 6grenci
algilarina gore otoriter smif yonetimi anlayist orta diizeyde, demokratik sinif
yonetimi anlayis1 az diizeyde bulunmustur. Kaya (2019) arastirmasinda 6grencilerin
stmif iklimi algilarn katiliyorum, diizeyinde bulunmustur. Buna gore farkli
aragtirmalarda siif yonetimi ve sif iklimine dair 6grencilerin algilart evren ve
orneklem gruplarina ve uygulanan yere gore farklilik gostermektedir. Ulagilan sonug
degerlendirildiginde, = Ogrencilerin ~ 6gretmenlerini  ¢ogunlukla  demokratik
uygulamalar ve davraniglarda bulunduklar1 seklinde algiladiklari sdylenebilir. Bu
durum Ogretmenlerin dgrencileri tanima ve anlama, degerli hissettirme, 6grencilere
derse katilim konusunda esit davranma, Ggrencilerin giigliikk yasadigi konularda
rehber ve yardimei olma, sinifta etkili iletisim kurma gibi demokratik davranislari

cogunlukla uyguladiklar seklinde yorumlanabilir. Demir ve Sad (2021) ile Adedigba
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ve Sulaiman (2020) arastirmalarinda, 6gretmenlerin en ¢ok otoriter sinif yonetimi
anlayisint benimsedikleri sonucu bu arastirma sonuglari ile Ortiismemektedir.
Ogrencilerin simf iklimine yonelik ¢ogunlukla olumlu diisiinceleri ve algilar1 oldugu
sOylenebilir. Bu durum o6grenciler agisindan ¢ogunlukla, &gretmenlerinin onlari
anladigi, sinifin bir liyesi olmaktan memnun olduklari, sinifta yeterlik hissettiklerini
ve sinifta bulunmaya iligkin doyum aldiklari, 6gretmen ve arkadas destegi gordiikleri

seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin  ikinci alt problemine dayanarak, cinsiyete gore erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla Ogretmenlerini daha otoriter simif yoOnetimi
anlayisina sahip oldugu seklinde algiladiklar: tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin
smif iklimi algilar1 cinsiyete gore degerlendirildiginde, erkek Ogrencilerin kiz
ogrencilere kiyasla daha olumsuz bir simif iklimi algisina sahip olduklari; baska bir
deyisle kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore siif iklimi algilariin daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma problemi sonuglari ile Ortiisen ve Ortiismeyen
cesitli sonuglar bulunmaktadir. Walberg (1967); Mumcu (2008); Sinclair (2002) ve
Karst (2012) arastirma sonuglari cinsiyete gore bu arastirma sonuglar1 ile
ortiismektedir. Unal (2022) arastirmasinda ise erkek ogrencilerin simf iklimi
algilarinin kiz 6grencilere gore daha olumlu olmasi sonucu bu arastirma sonucu ile
ortismemektedir. Katmis (2019) arastirmasinda ise Ogrencilerin cinsiyete gore
demokratik siif yonetimi anlayisi algilarinda anlamli fark bulunmamistir. Ayrica
Adedigba ve Sulaiman (2020) arastirmasinda cinsiyete gore sinif yonetimi tarzlar
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Lin ve Crawley (1987); Anderson, Hamilton ve
Hattie (2004); Kiinkiil (2008); Sendur (1999); Turan (2014); Aslan (2011) ve

Cananoglu (2011) arastirmalarinda sinif iklimi ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli
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fark bulunmamustir. Sungurtekin Ay (2019) arastirmasi sonucunda G6gretmenlerin
smif yonetimi anlayiglart ile iletisim becerileri arasinda iliski tespit etmistir. Buna
dayanarak ogrenci algilarina gore 6gretmenlerini ¢cogunlukla demokratik algilayan
orneklem grubunun 6gretmenlerini iletisim becerileri agisindan daha aktif algilamasi,
kiz 6grencilerin 6zelliklerinden, iletisim beklentilerinin erkeklere kiyasla daha fazla
karsilanmasindan Otiirii olabilir. Buna gore farkli evren ve drneklem gruplarinda,

ogrencilerin 6gretmenlerini cinsiyete gore farkli algiladiklart soylenebilir.

Arastirmanin  {iglincii  alt problemi sonuglarmma dayanarak, 5. simif
ogrencilerinin hem 7. hem 8. sinif 6grencilerine gore, 6. Sinif 6grencilerinin hem 7.
hem 8. simif 6grencilerine gore 6gretmenlerini daha otoriter sinif yonetimi anlayisina
sahip seklinde algiladiklar tespit edilmistir. Demokratik sinif yonetimi anlayist algisi
acisindan ise, 5. sinif 6grencilerinin 7. sinif 6grencilerine kiyasla 6gretmenlerini daha
demokratik olarak algiladiklar1 tespit edilmistir. Sinif iklimi algis1 agisindan ise,
farkli smnif diizeylerindeki Ogrencilerin simif iklimi algilarinin istatistiksel olarak
farklilagtig1 ve 5. sinif 6grencilerinin 6. simif, 7. sinif ve 8. sinif 6grencilerine kiyasla,
sinif  iklimini daha olumlu algiladiklart tespit edilmistir. Mumcu (2008)
arastirmasinda 6grencilerin, sinif iklimine iligkin 6. siniflarin 7. ve 8. siniflara gore
daha olumlu algilar1 oldugu, 8. smiflarin diger sinif diizeylerine gore en az olumlu
algilara sahip oldugu sonucu bu arastirma sonuglari ile ortlismektedir. Turan (2014)
5. simuf Sgrencileri ile gergeklestirdigi aragtirmasinda, 5. Sinif 6grencilerinin sinif
iklimini olumsuz algiladigi sonucu bu arastirma sonucu ile ortismemektedir. Her
durumda kullanilabilecek tek bir yonetim anlayisinin olmamasi 5. sinif 6grencilerinin
Ogretmenlerini hem demokratik hem otoriter olarak algilamalarina ve farkin

olusmasma neden olmus olabilir. Ilkokulu yeni bitirmis olan gegis donemi
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denilebilen 5. siif O&grencilerinin  6gretmenlerini  tek bir 6gretmen bazh
degerlendirmis olabilecekleri yorumu yapilabilir. Ayrica Liderlik Dizini Kuraminin,
iki u¢ arasinda hem demokratik hem otoriter davraniglar sergilenebilecegi, bir nevi
keskin smirlar ¢izilmesini gerektirmeyen durumsal bir liderlik kurami olmasina
dayanarak, 6grencilerin 6gretmen algilarindaki bu durum normal kabul edilebilir.
Ayrica ulasilan bu sonuglar degerlendirildiginde, diger sinif diizeylerinde 8. Sinif
diizeyine gore daha olumlu algilar olmasi, sinav kaygisi nedeniyle yiikselen
akademik basar1 beklentisi ile odaklanilan 6gretimsel etkinliklerin ¢ogalmasi ve
Ogretmenlerin  bu  durumu kontrol veya disipline etme durumundan
kaynaklanabilecegi, bu nedenle diger smif seviyelerindeki G6grencilerin
Ogretmenlerini daha olumlu algilayabilecekleri distiniilebilir. Akdag (2018)
tarafindan yapilan arastirmada Ogretmenlerin kendilerinde akademik basari
sorumlulugu hissetmesi nedeniyle miidahaleci tutumlar sergiledikleri sonucu, bu
diistince ile Ortiismektedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi sonuglarina dayanarak, 6grencilerin
otoriter sinif yonetimi anlayis1 algilart ile simif iklimi algilar1 arasinda negatif yonde
zaylf diizeyde ve Ogrencilerin demokratik sinif yonetimi anlayis: algilari ile smif
iklimi algilar1 arasinda pozitif yonde giiglii diizeyde anlamli iliski oldugu tespit
edilmistir. Kirbag (2019) arastirma sonucunda, otoriter ve demokratik sinif yonetimi
anlay1s1 arasinda negatif yonde kiiciik diizeyde anlamli iligki bulunmasi sonucu da bu
arastirma sonuglart ile Ortiismektedir. Ulasilan bu sonug¢ degerlendirildiginde,
demokratik sinif yonetimi anlayisi algis1 arttikga sinif iklimi algisinin da daha olumlu
olacag1 sdylenebilir. Otoriter siif yonetimi anlayis1 algilar arttikca sinif iklimi

olumsuz algilanacaktir.
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Arastirmanin  besinci alt problemi sonuglarina dayanarak, otoriter ve
demokratik sinif yonetimi anlayislariin birlikte, sinif iklimi ile pozitif yonde giiglii
diizeyde iligkili oldugu ve bu iki degiskenin birlikte sinif iklimine iligskin varyansin
yaklagik %4011 agikladig1 tespit edilmistir. Sadece demokratik simif yonetimi
anlayisinin sinif ikliminin anlamli bir yordayicist oldugu, otoriter smif yonetimi
anlayisinin ise smif ikliminin anlamli bir yordayicisi olmadigi tespit edilmistir.
Yal¢in (2020) arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin tercih ettikleri yonetim
stillerinin olumlu sinif iklimi olusturmada etkisi oldugu belirlenmistir. Y1lmaz (2011)
arastirmasina gore 6gretmenlerin demokratik degerlere sahip olma diizeyleri arttikga
otoriter sinif ydnetimi tarzina sahip olma diizeyleri azalmaktadir. Ogretmenlerin de
smif yonetimi stilleri konusunda algilarinin iyilesmesinin, olumlu smif iklimi
olusturmalarina etkisi bulunmustur. Bu durum, ulasilan sonuglar1 destekler nitelikte
gorinmektedir. Ulagilan bu sonu¢ degerlendirildiginde, demokratik sinif yonetimi
anlayisinin smiflarda daha siklikla kullanilmasinin, 6grencilerin siif iklimi algisim

olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
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YEDINCI BOLUM
7. ONERILER
Bu boélimde, arastirma sonuglarima dayanarak uygulayicilara ve

arastirmacilara yonelik oneriler agiklanmistir.

7.1. Uygulayicilara Oneriler

1) Ogretmenlere, daha olumlu bir sinif iklimi olusturabilmeleri adina, smiflarinda

demokratik sinif yonetimi uygulamalarina daha fazla yer vermeleri onerilebilir.

2) Ogretmenlere smif yonetimi, siif iklimi olusturma konularinda hizmet igi
egitimler ve seminerler verilebilir.

7.2. Arastirmacilara Oneriler

1) Ogretmenin egitim felsefesi, mesleki yeterlikleri, kisisel 6zellikleri ve algilarina
gore degiskenlik gosterebilen sinif yonetimi anlayislari, bu degiskenler ele alinarak

arastirilabilir.

2) Bu aragtirma nicel arastirma yontemi ile gergeklestirilmistir. Bulgulara yonelik

nedenleri derinlemesine inceleyebilecek nitel yaklasimli aragtirmalar yapilabilir.

3) Cinsiyete gore erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere kiyasla 6gretmenlerini sinif

yonetimi anlayislarina gore daha otokratik sekilde algilama sebepleri arastirilabilir.

4) Ogrencilerin sinif iklimi algilarmi lgmeye yénelik farkli boyutlar1 ele alan ve

farkli sinif diizeylerine yonelik Slgek gelistirme ¢alismalart yapilabilir.

5) Ogretmenlerin sinif yonetimi anlayislari ile smif iklimi iliskisi dgretmenlerin bakis
acist ile incelenerek bu iki degisken ile Ogrenci algilar1 arasinda karsilagtirma

caligmalar1 yapilabilir.
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6) Ortaokul diizeyinden daha iist siniflarda ilgisiz sinif yonetimi anlayislart da dahil

edilerek farkli kuramsal alt yapilarla desteklenerek ¢alismalar yapilabilir.

92



KAYNAKLAR

Adedigba, O., & Sulaiman, F. R. (2020). Influence of teachers’ classroom
Management style on pupils’ motivation for learning and academic
achievement in Kwara States. (EJ1254779). ERIC.

https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1254779.pdf

Akdag, B. O. (2018). Ortaégretim Ogretmenlerinin sinif yonetim bicemleri ile
akademik basart sorumluluk algilar: (Yayin No. 497985) [Yiiksek Lisans

Tezi, Yeditepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Istanbul.

Akin, U. (2006). Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri ile is doyumlar: arasindaki
iliski (Yayin No. 189155) [Yiiksek Lisans Tezi, Gaziosmanpasa Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Tokat.

Akin-Kosterelioglu, M. (2021). Sif yonetiminin temelleri. T. Argon, $. Sezgin

Nartgiin (Ed.), Sinif yonetimi (6. baski, s. 11-34). Pegem Akademi.

Aktan, S., & Sezer, F. (2018). Sinif Yonetimi Stilleri Olgegi’nin psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi. Kastamonu Education Journal, 26(2), 439-449.

https://doi.org/10.24106/kefderqi.389803

Alonso-Tapia, J., & Ruiz-Diaz, M. (2022). Student, teacher, and school factors
predicting differences in classroom climate: A multilevel analysis. Learning
and Individual Differences, 94(2).

https://doi.org/10.1016/j.lindif.2022.102115

Alsag, D. (2019). llkokul dgrencilerinde okulda pozitif yasantilarin ve okul yasam

kalitesinin okul doyumu iizerindeki etkisinin arastiriimasi. (Yaym No.

93


https://doi.org/10.24106/kefdergi.389803
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2022.102115

544837) [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii]. Istanbul.

Alugdibi, F. (2010). Ortaégretim o6grencilerinin  biyoloji  dersi motivasyon
diizeylerine biyoloji ogretmenlerinin sinif yonetimi profillerinin etkisinin
degerlendirilmesi. (Yaym No. 279798) [Yiiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Ankara.

Anderson, A., Hamilton, R. J., & Hattie, J. (2004). Classroom climate and motivated
behaviour in secondary schools. Learning Environments Research, 7, 211-

225. https://link.springer.com/article/10.1007/s10984-004-3292-9 adresinden

erisildi.
Aslan, M. (2011). Ogretmen liderligi davramislar: ve sumf iklimi: Ogretmen ve
ogrenci goriisleri baglaminda bir arastirma. (Yayn No. 296473) [Yiiksek

Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].

Eskisehir.

Aslan, S. (2022). An analysis of the primary school teachers’ classroom management
styles in terms of some variables (EJ1342691). ERIC.

https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1342691.pdf

Ata, S. (2014). Okul Oncesi 6gretmenlerde baglanma ve simif yonetimi profillerinin
anne baglanmast ve ¢ocuk yetistirme tutumlariyla iliskilerinin incelenmesi.
(Yayin No. 363227) [Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii]. Ankara.

Aydin, A. (2014). Sinif yonetimi (19. baski). Pegem A Yayincilik.

Aydin, M. (2018). Egitim yonetimi (11. baski). Gazi Kitabevi.

94


https://link.springer.com/article/10.1007/s10984-004-3292-9

Aziz, A. (2017). Sosyal bilimlerde arastirma yontem ve teknikleri. Nobel Akademik.
Babaoglan, E., & Yildirim, C. (2011). Siif 6gretmenlerinin kullandig1 sinif yonetim
modelleri. e-Journal of New World Sciences Academy Education Sciences, 6,

(2), 1635-1650.  https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/185583

adresinden erisildi.

Baker, J. A. (1998). The social context of school satisfaction among urban, low-
income, African American students. School Psychology Quarterly, 13(1), 25-

44, https://doi.org/10.1037/h0088970

Balasubramanian, K., & Soundararajan, M. (2023). Classroom climate among higher
secondary school teachers. Article 4533346.

http://dx.doi.org/10.2139/ssrn.4533346

Balci, A. (2014). Etkili okul okul gelistirme kuram, uygulama ve arastirma. Pegem

Akademi.

Balci, A. (2016). Sosyal bilimlerde arastirma yontem, teknik ve ilkeler. Pegem

Akademi.

Bali, O. (2021). Ailelerin akademik destegi ve gergek¢i olmayan beklentilerinin
ogrencilerin 6z yeterlik inancglari ve tiikenmislikleri ile iliskisi. (Yaym No.
697616) [Doktora Tezi, inénii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].
Malatya.

Barclay, J. R., & Wu, W. T. (1980). Classroom climates in Taiwanese and American
elementary schools: A cross-cultural study. Contemporary Educational

Psychology, 5(1), 65-82. https://doi.org/10.1016/0361-476X(80)90027-2

95


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/185583
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/h0088970

Barksdale, C., Peters, M. L., & Corrales, A. (2019). Middle school students’
perceptions of classroom climate and its relationship to achievement.
Educational Studies, 47(1), 84-107,

https://doi.org/10.1080/03055698.2019.1664411

Basar, H. (1999). Swnif yonetimi. Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari.
Basar, H. (2014). Swnif yonetimi (19. bask1). An1 Yayincilik.

Bastepe, 1. (2012). Sinif ikliminin 6grencilerin egitimsel basarilari iizerindeki etkisi
(The effect of classroom climate on the educational successes of students).
Atatiirk  Universitesi  Journal of Social Sciences, 12(48), 81-90.

https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunisosbd/issue/36248/408502  adresinden

erisildi.
Bayer, B. (2019). Ogretmenlerin sinif yonetimi tarzlari ile ogrencilerin ders
motivasyon diizeyleri arasindaki iliski: Istanbul Maltepe ilcesi 6rnegi. (Yaym

No. 579472) [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Okan Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii]. Istanbul.

Bayindir, N. (2001). Swnif yonetiminde ogretmen davranislarimin ogrenci basarisi
tizerindeki etkisi. (Yaym No. 106749) [Yiiksek Lisans Tezi, Marmara

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Istanbul.

Bayram, N. (2013). Yapisal esitlik modellemesine giris AMOS uygulamalar: (2.

baski1). Ezgi Kitabevi.

Beytekin, O. F. (2022). Smmif yénetiminin temelleri. I. Cmar (Ed.), Swif yonetimi

(Genisletilmis 5. baski, s. 1-20). Egiten Kitap Yayincilik.

96


https://dergipark.org.tr/en/pub/ataunisosbd/issue/36248/408502

Bilasa, P. (2021). Ogretimin yonetimi. N. Cemaloglu ve K. Yenel (Ed.), Swuf

yonetimi (s. 209-245). Pegem Akademi.

Bilgi¢, S. (2007). [lkégretim ikinci kademe ogrencilerinin ogretim ihtiyaclar:
duydugu dersteki uygulanan simif yonetimi algilarimin degerlendirilmesi.
(Yaym No.) [Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii]. Istanbul. https://acikbilim.yok.gov.tr/handle/20.500.12812/344323

adresinden erigildi.

Burden, P. R. (1995). Classroom management and discipline: methods to facilitate

cooperation and instruction. Longman.

Bursalioglu, Z. (2020). Egitim yonetiminde teori ve uygulama (15. baski). Pegem

Akademi.

Bursalioglu, Z. (2022). Okul yonetiminde yeni yapi ve davranis (22. baski). Pegem

Akademi.

Butler, J. J. (1983). Teacher attitude, classroom climate, and the level of
implementation of recommended middle school practices in Oklahoma.
(Publication No. AAT 8402604) [Doctoral dissertation, Oklahoma State

University]. https://core.ac.uk/reader/215250840

Calp, S. (2013). Algilanan akademik yeterlik ve algilanan ozerklik desteginin ozerk
akademik motivasyon ve akademik basariyla iliskisi. (Yaym No. 356655)

(Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Ankara.

Can, H., Asan-Azizoglu, O., & Miski-Aydin, E. (2015). Orgiitsel davrams (2.

genisletilmis ve gézden gecirilmis baski1). Siyasal Kitabevi.

97


https://acikbilim.yok.gov.tr/handle/20.500.12812/344323
https://core.ac.uk/reader/215250840

Can, A. (2017). SPSS ile bilimsel arastirma siirecinde nicel veri analizi. Pegem

Akademi.

Can, N. (2022). Siifta bir lider olarak 6gretmen. M. Sisman ve S. Turan (Ed.), Sinif

yonetimi, (18. baski, s. 233-248). Pegem Akademi.

Cananoglu, E. (2011). [lkégretim 5. sumf ogrencilerinin 6grenilmis caresizlik
diizeyleri ve algiladiklar: sinif atmosferinin sosyodemografik degiskenlere
gore incelenmesi. (Yaym No. 299924) [Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Adana.

Celep, C. (2014). Sinif yonetiminde kuram ve uygulama. Nobel Akademik Yaymcilik

Egitim Danismanlik Tic. Ltd. Sti.

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioural sciences. Lawrence

Erlbaum Associates.

Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2005). Research methods in education (5.

baski1). Tyler and Francis e-Library.

Cakmak, M. (2001). Sinif ortam1 ve grup etkilesimi. L. Kiiciikahmet (Ed.), Sinif
yonetiminde yeni yaklasimlar (Gozden gegirilmis 2. baski, s. 27-45). Nobel

Yayin Dagitim.

Cengel, M. (2013). Sunif ikliminin olusmas: siirecinde ortiik program: Meslek liseleri
tizerine bir arastirma. (Yaym No. 332669) [Doktora Tezi, Adnan Menderes

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Aydin.

98



Cengel, M., & Tiirkoglu, A. (2015). Ogrenciler Tarafindan Algilanan Simf Iklimi
Olgegi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Egitimde Kuram ve Uygulama, 11

(4), 1240-1257. https://doi.org/10.17244/eku.74233

Cepni, S. (2012). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris (Gelistirilmis 6. baski).
Celepler Matbaacilik.

Cinar, 1. (2016). Egitimin tarihi. E. Toprak¢1 (Ed.), Egit bilim-pedandragoji (s. 38-
94), Utopya.

Ciftci, S., & Akten-Yaman, E. (2014). Sinifta zaman yonetimi. B. Dilmag, ve H. Eksi

(Ed.), Stnif yonetimi (s. 218-239), Pegem Akademi.

Cobanoglu, 1. H. (2020). Arastirma o6rnekleminin belirlenmesi. E. Oguz (Ed.),

Egitimde arastirma yontemleri, (S. 119-140). Egiten Yayincilik.

Cokluk, O., Sekercioglu, G., & Biiyiikoztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin ¢ok
degiskenli istatistik: SPSS ve Lisrel uygulamalari. Pegem A Akademi.

Das, H. (2022). Ergenlerde sosyal kayginin otomatik diisiinceler, akademik yeterlik
ve sosyal yeterlik ile modellenmesi. (Yaymn No. 711333) [Yiiksek Lisans Tezi,

Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Gaziantep.

Demir, O., & Sad, N. S. (2021). Investigation of the communication skills,
professional seniority, school stage and gender as predictors of teachers'

classroom management styles. Research in Pedagogy, 11(2), 661 — 679.

https://doi.org/10.5937/IstrPed2102661D

Demirtag, H. (2015). Sinif yonetiminin temelleri. H. Kiran, ve K. Celik (Ed.), Etkili

swnif yonetimi. (Gelistirilmis 11. Baski, s. 1-30). An1 Yayincilik.

99


http://dx.doi.org/10.5937/IstrPed2102661D

De Vellis, R. F. (2003). Scale development: Theory and applications (2. baski. Sage

Publications.

Dewey, J. (2007). Experience and Education (Last edited by Simon and Schuster, 1st

ed., 1938). Macmillan. https://www.perlego.com/book/780119/experience-
and-education adresinden erisildi.

Djigic, G., & Stojiljkovic, S. (2011). Classroom management styles, classroom
climate and school achievement. Procedia - Social ve Behavioral Sciences,

29(4), 819 — 828. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.310

Dorman, J. P., Fraser, B., & Mc-Robbie, C, J. (1997). Relationship between school
level and classroom level environments in secondary schools, Journal of

Educational Administration, 35(1), 74-91. doi/10.1108/09578239710156999

Doyle, W. (1986). Classroom management techniques and student discipline (Paper
prepared for the student discipline strategies project) (ED315883). ERIC.

https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED315883.pdf

Donmez, B. (2022). Sosyal bir sistem olarak sinif. M. Sisman ve S. Turan( Ed.), Sinif’
yonetimi, (18. baski, s. 45-59). Pegem Akademi.

Dulay, S. (2017). Ogretmenlerin simf yonetimi uygulamalarimin degerlendirilmesi.
(Yaymn No. 482134) [Doktora Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii]. Eskisehir.

Durdu, 1. (2015). Duygusal zeka ve simif iklimi arasindaki iliski. (Yayin No. 395256)
[Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].
[zmir.

Eccles, J. S., Midgley, C., Wigfield, A., Buchanan, C. M., Reuman, D., Flanagan, C.,

& Mac-Iver, D. (1993). Development during adolescence: the impact of

100


https://www.perlego.com/book/780119/experience-and-education
https://www.perlego.com/book/780119/experience-and-education
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2011.11.310

stage-environment fit on young adolescents’ experiences in schools and in
families. American Psychologist, 48(2), 90-101.

https://doi.org/10.1037//0003-066x.48.2.90

Ekici, G. (2004). ilkdgretim 1. kademe dgretmenlerinin simif ydnetimi profillerinin
degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim, 29(131), 50-60.

https://eqitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5088/1166

adresinden erigildi.

Erden, M. (2018). Sinif yonetimi (Yeni programla uyumlu genisletilmis 4. baski).

Arkadas Yaymevi.

Eren, Z. (2018). Ogretim siirecinin yonetimi. A. Ottekin-Demirbolat (Ed.), Sinif

yonetimi (1. Baski, s. 93-172). Pegem Akademi.
Eren, E. (2020). Orgiitsel davranis ve yonetim psikolojisi (17. baski). Beta Yayinlar1.

Erigok, B. (2021). Sinifta zaman yonetimi. N. Cemaloglu ve K. Yenel (Ed.), Suif

yonetimi (S. 403-431). Pegem Akademi.

Eris, A. (2019). Simif i¢i farklr liderlik tipleri baglaminda simif atmosferinin
incelenmesi. (Yaym No. 622048) [Yiiksek Lisans Tezi, Gaziantep

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Gaziantep.

Erkan, Z. N. (2009). [lkégretimde gorevli 6gretmenlerin sinif yonetimi anlayislart ile
is doyumlart arasindaki iliski “Istanbul ili Anadolu Yakas: ornegi”. (Yaym
No. 250433) [Yiiksek Lisans Tezi, Maltepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii]. Istanbul.

Ertem, H. Y., Arslan, A., Aksoy Akbas, S., Ecer, E., & Eryigit L. (2021). The

relationship between class climate and middle school students’ attitudes

101


https://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/5088/1166

towards school. Uluslararast Liderlik Egitimi Dergisi (ULED)/ International
Journal of Leadership Training (IJOLT), 1(2), 26-40.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijolt/issue/61199/896957 adresinden erisildi.

Field, A. (2013). Discovering statistics using IBM SPSS statistics. Sage Publications.

Forte, A. (2011). How does organizational climate influence the ethical behavior of
people 1 an organization?. International Business and Economics Research

Journal, 2(10), 64-72. https://doi.org/10.19030/iber.v2i10.3852

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate

research in education. McGraw-Hill.

Fraser, B. J. (2002). Learning environments research: Yesterday, today and
tomorrow. S. C. Goh and M. S. Khine (Eds.), Studies in educational learning

environments (p. 1-25). World Scientific Publishing.

Ghaith, G. (2003). The relationship between forms of instruction, achievement and
perceptions of classroom climate. Educational Research, 45(1), 83-93.

https://doi.org/10.1080/0013188032000086145

Gini, G., Holt, M., Pozzoli, T., & Marino, C. (2019). Victimization and somatic
problems: the role of class victimization levels. Journal of School Health,

90(1), 39-46. https://doi.org/10.1111/josh.12844

Ginott, H. G. (1972). Teacher and child; a book for parents and teachers (1st ed.).

Macmillan. https://openlibrary.org/books/OL5709338M/Teacher and child

adresinden erisildi.

102


https://dergipark.org.tr/tr/pub/ijolt/issue/61199/896957
http://dx.doi.org/10.19030/iber.v2i10.3852
https://doi.org/10.1111/josh.12844
https://openlibrary.org/books/OL5709338M/Teacher_and_child

Giirsimsek, 1., & Goregenli, M. (2004). Ogretmen adaylari ve &gretmenlerde
demokratik tutumlar, degerler ve demokrasiye iliskin inancglar. Uluslararasi

Demokrasi Egitimi Sempozyumu, Canakkale.

Hair-Jr, J. F., Black, W. C., Babin, B. J., & Anderson, R. E. (2014). Multivariate

data analysis. Pearson.

Haji-Vosoogh, N. S., Tavakolizadeh, J., & Pakdaman, M. (2021). The role of self-
efficacy in the relationship between classroom climate and students’
educational motivation. Journal of Research & Health, 11 (4), 225-234.

http://dx.doi.org/10.32598/JRH.11.4.1839.1

Han, F., & Demirtas, H. (2020). The effect of exposure to bullying on classroom
climate and alienation from school. Inonu University Journal of the Faculty

of Education, 22(3), 2297-2322. https://doi.org/10.17679/inuefd.987106

Hernandez, J., Prats, G., & Hernandez, F. (2020). Clima organizacional. aspectos
basicos de su origen y definicion. Revista Ciencias de la Documentacion,
6(2), 66-77.

https://cienciasdeladocumentacion.cl/pdf01/ART%204%20V0L6JULDIC202

0.pdf adresinden erisildi.

Hesapcioglu, M. (1995). Ogretim ilke ve yéntemleri. Beta Bastm Yayim Dagitim

A.S.

Hicks, H. G., & Ray Gullett, C. (1981). Organizasyonlar: Teori ve davranig (Ceviri

B. Baykal). Isletme Bilimleri Enstitiisii Yayinlari.

103


https://doi.org/10.17679/inuefd.987106
https://cienciasdeladocumentacion.cl/pdf01/ART%204%20V0L6JULDIC2020.pdf
https://cienciasdeladocumentacion.cl/pdf01/ART%204%20V0L6JULDIC2020.pdf

Hoon, T. S., Nasaruddin, N. F. B. M., & Singh, P. (2017). Communication skills
among different classroom management styles teachers (EJ1207781). ERIC.

https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ1207781.pdf

Hoy, W. K., & Miskel, C. G. (2010). Theory, reseach, and practice (Ceviri editorii S.

Turan), (7. baski). Nobel Yaym Dagitim Tic. Ltd. Sti.

llgar, L. (2007). [lkégretim Ogretmenlerinin simif yonetimi becerileri iizerine bir
arastirma. (Yayin No. 219751) [Doktora Tezi, Istanbul Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii]. Istanbul.

[lhan-Beyaztas, D. (2009). [lkogretim sinif Ogretmenlerinin cesitli degiskenler
agisindan smif yonetimi anlayislarimin belirlenmesi. (Yaym No. 241641)
[Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii].

Erzurum.
Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yéontemi (26. baski). Nobel.

Karsi, F. (2012). Ortaogretim 6grencilerinin sinif atmosferine iliskin algilari ile
akademik basarilar: arasindaki iligki. (Yaym No. 313423) [Yiiksek Lisans
Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Izmir.

Katmig, M. (2019). Beden egitimi ogretmenlerinin sinif yonetimi anlayiglari. (Yaym
No. 572337) [Yiiksek Lisans Tezi, Hitit Universitesi Saglik Bilimleri
Enstitiisii]. Corum.

Kaya, 1. (2019). Ogretmenlerin disiplini saglama yaklagimlar: ile égrencilerin sinif
iklimi algilar: ve ogretimsel muhalefet davramslar: arasindaki iliski. (Yayin
No. 612949) [Doktora Tezi, Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii].

Diyarbakar.

104



Kazu, H. (2009). Sinifin fiziksel diizeni. M. D. Karshi (Ed.), [lkégretimde sinif

yonetimi (1. Baski, s. 26-47). Kok Yayincilik.

Khalfaoui, A., Garcia-Carrion, R., & Villardon-Gallego, L. (2021). A systematic
review of the literature on aspects affecting positive classroom climate in
multicultural early childhood education. Early Childhood Education Journal,

49(1), 71-81. https://doi.org/10.1007/s10643-020-01054-4

Kilbas, S. (2014). Swtnif yonetimi (1. baski). Akademisyen Kitabevi.

Kirbag, M. (2019). Ogretmenlerin sinif yonetimi anlayisi ile 6grencilerin okul
baghligi, okul direnci ve akademik basarisi arasindaki iliskilerin analizi.
(Yaym No. 596771) [Doktora Tezi, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisii]. Malatya.
etkisinin incelenmesi. (Yayin No. 302034) [Doktora Tezi, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Ankara.

Kline, R. B. (2016). Principals and practice of structural equation modeling (4th
ed.). Guilford.

Korkmaz, N. (2007). [lkégretim okullarinda etkili simif yonetiminde &gretmen
davranislarimin incelenmesi Istanbul-Tuzla ilkégretim okullarinda pilot bir
arastirma. (Yaym No. 211728) [Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Istanbul.

Koutrouba, K., Markarian, D. A., & Sardianou, E. (2018). Classroom management
style: Greek teachers’ perceptions. International Journal of Instruction,

11(4), 641-656. https://doi.org/10.12973/iji.2018.11440a

105


https://link.springer.com/article/10.1007/s10643-020-01054-4
http://dx.doi.org/10.12973/iji.2018.11440a

Kris, B. (1996). Teacher talk " What is your classroom management profile?”.

http://education. indiana.edu / cas/ tt/ vli2/ what. Html adresinden erisildi.

Kiinkiil, T. (2008). Osrencilerin sinif ici etkinliklere katilim diizeyleri ile
algiladiklar: simif atmosferi arasindaki iligki. (Yaym No. 217107) [Yiiksek

Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Adana.

Li, C. J, Fang, R. J., Chen, H. N., & Tsai, H. L. (2009). The research of teachers
KM-classroom climate and learning attitude. International Journal Of
Education And  Information Technologies, 3(3), 145-152.

https://www.researchgate.net/publication/284193944 The Research of teac

her's_KM-classroom_climate _and_learning_attitude adresinden erisildi.

Lin, B. S., & Crawley, F. E. (1987). Classroom climate and science-related attitudes
of junior high school students in Taiwan. Journal of Research in Science

Teaching, 24(6), 579-591. https://doi.org/10.1002/tea.3660240607

Lopez, V., Salgado, M., & Berkowitz, R. (2023). The contributions of school and
classroom climate to mathematics test scores: A three-level analysis. School
Effectiveness and School Improvement, 34(2), 43-64.

https://doi.org/10.1080/09243453.2022.2096645

Ma, Y., & Wei, C. (2022). The relationship between perceived classroom climate
and academic performance among English-major teacher education students
in Guangxi, China: The mediating role of student engagement. Front.

Psychol, 13, https://doi.org/10.3389/fpsyq.2022.939661

Magulod-Jr, G.C., Capili, J. D., & Pinon, R. M. (2019). Exploring the relationship

and labels attached by students: how classroom management styles in a

106


https://www.researchgate.net/publication/284193944_The_Research_of_teacher's_KM-classroom_climate_and_learning_attitude
https://www.researchgate.net/publication/284193944_The_Research_of_teacher's_KM-classroom_climate_and_learning_attitude
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2022.939661

Philippine higher education institution prevail?. European Journal of

Educational Research, 8(3), 893- 904. https://doi.org/10.12973/eu-jer.8.3.893

Marzano, R. J.,, & Marzano, J. S. (2003). The key to classroom management.
Educational Leadership, 61(1), 6-13.

https://www.researchgate.net/publication/283749466 The Key to Classroo

m_Management adresinden erisildi.

Milli Egitim Bakanligi. (2022). https://istatistik.meb.gov.tr/ adresinden erisildi.

Moore, M. G. (1989). Editorial: Three types of interaction. American Journal of

Distance Education, 3(2), 1-7. https://doi.org/10.1080/08923648909526659

Mucherah, W., Finch, H., Smith, V., & Ambrose-Stahl, D. (2014). Exploring the
relationship  between classroom climate, reading motivation, and
achievement: A look into 7th grade classrooms. International Journal of
Learning, Teaching and Educational Research, 8(1), 93-110.

https://doi.org/10.1007/s10984-007-9036-X

Mumcu, M. (2008). likogretim okulu égrenci ve égretmenlerinin gercek ve tercih
edilen sinif atmosferi algilarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. (Yayin
No. 226944) [Bilim Uzmanh§ Tezi, inénii Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti]. Malatya.

Okgu, V. (2021). Smf yonetimi stratejileri. N. Cemaloglu ve K. Yenel (Ed.), Sinif

yonetimi (S. 83-117). Pegem Akademi.
O’ Leary, Z. (2004). The essential guide to doing research. Sage Publications.
Osuji, C. U., Wey-Amaewhule, A, B., & Akide, E. (2023). Influence of classroom

climate on students’ attitude to learning in public senior secondary schools in

107


https://www.researchgate.net/publication/283749466_The_Key_to_Classroom_Management
https://www.researchgate.net/publication/283749466_The_Key_to_Classroom_Management
http://dx.doi.org/10.1080/08923648909526659
https://doi.org/10.1007/s10984-007-9036-x

Port Harcourt metropolis. International Journal of Advanced Research and
Learning, 2(2), 34-48.

https://rajournals.net/index.php/ijarl/article/view/138/136 adresinden erisildi.

Otrar, M., Eksi, H., & Durmus, A. (2014). Smifin fiziksel yapisi ve organizasyonu.

B. Dilmag, ve H. Eksi (Ed.), Stnif yonetimi (s. 68-82), Pegem Akademi.

Ozgakir, S. (2007). Beden egitimi dgretmenlerinin sinif yonetimi anlayislari: Diizce
ili ornegi. (Yaym No. 214433) [Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Bolu.

Ozgelik, H. (2019). llkokul 6grencilerinde algilanan égretmen yakinlik davramslar:
ile okul doyumu ve akran zorbaligi arasindaki iliskilerin incelenmesi. (Yayin
No. 602302) [Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii]. Istanbul.

Ozden, Y. (2008). Sinif icinde 6grenme dgretme ortamimin diizenlenmesi E. Karip

(Ed.), Sinif yonetimi (7. baski, s. 35-68). Pegem Akademi.

Ozer, N. (2021). Smifin fiziksel ortami ve ydnetimi. T. Argon, S. Sezgin Nartgiin

(Ed.), Sinif yonetimi (6. baski, s. 51-79). Pegem Akademi.

Pallant, J. (2016). SPSS kullanma kilavuzu SPSS ile adim adim veri analizi (Cev. S.

Balc1 ve B. Ahi). A1 Yayincilik.

Petrik, S., & VasaSova, Z. (2022). Relationship between nteraction style-built
teacher authority and classroom climate dimensions. The New Educational

Review, 68(2), 107-118. https://doi.org/10.15804/tner.2022.68.2.08

108


https://rajournals.net/index.php/ijarl/article/view/138/136

Ratzburg, S. A. (2010). Classroom management and students’ perceptions of
classroom climate. (Publication No. 3428452) [Doctoral dissertation, Walden
University]. ProQuest Dissertations & Theses Global.

Sabanci, A. (2014). Smif yonetiminin temelleri. M. Celikten, & M. Teyfur (Ed.),
Yapilandirmact yaklasima gore sinif yonetimi (Gozden gegirilmis 3. baski, s.
1-23). An1 Yayincilik.

Saglam, H. (2006). [lkégretim ikinci kademe éretmenlerinin sinif iklimi algilarinin
cok boyutlu olarak incelenmesi. (Yayin No. 190098) [Yeditepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Istanbul.

Sagnak, M. (2009). Sinif i¢i kurallar gelistirme ve uygulama. M. D. Karsli (Ed.),

[lkégretimde sumif yonetimi (1. Baski, s. 130-146). Kok Yayncilik.

Saritag, M. (2001). Smif yonetimi ve disiplinle ilgili kurallar gelistirme ve uygulama.
L. Kiigciikahmet (Ed.), Sinif yonetiminde yeni yaklasimlar (Gozden gegirilmis
2. baski, s. 47-90). Nobel Yayin Dagitim.

Sarpkaya, R. (2015). Sinifin iligki diizenini olusturma. H. Kiran, ve K. Celik (Ed.),
Etkili simif yonetimi. (Gelistirilmis 11. Baski, s. 173-202). Am1 Yayincilik.

Schunk, D. H. (1987). Peer models and children's behavioral change. Review of

Educational Research, 57(2), 149-174. https://doi.org/10.2307/1170234

Sezer, S. (2018). Ogretmenlerin simf ydnetimi tutumlarinin dgrencilerin gelisimi
lizerindeki etkileri: Fenomenolojik bir ¢dziimleme. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi (H. U. Journal of Education), 33(2), 534-549.

https://doi.org/10.16986/HUJE.2017031319

109



Sezgin, F., & Soénmez, E. (2017). Orgiit kiiltiirii ve iklimi. S. Ozdemir, ve , N.
Cemaloglu (Ed.), Orgiitsel davrams ve yonetimi (2. Baski, s. 179-226),
Pegem Akademi.

Sinclair, B. B., & Fraser, J. B. (2002). Changing classroom environments in urban
middle schools. Learning Environments Research, 5, 301-328.

https://doi.org/10.1023/A:1021976307020

Sungurtekin-Ay, D. (2019). Sinif ogretmenlerinin simif ydnetimi anlayiglart ve
iletisim becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yaym No. 550891)
[Yiiksek Lisans Tezi, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii].
Amasya.

Siiriicii, A., & Unal, A. (2018). Ogrenci motivasyonunu artiran ve azaltan 6gretmen
davraniglarinin incelenmesi. OPUS-Uluslararast Toplum Arastirmalart

Dergisi, 8(14), 253-295. https://doi.org/10.26466/0pus.404122

Sata, M. (2020). Nicel arastirma yaklasimlari. E. Oguz (Ed.), Egitimde arastirma
yontemleri, (. 77-97). Egiten Yaymcilik.

Seker, N. (1995). Lise 6gretmenlerinin stres kaynaklarina iliskin algilart ve sinif
atmosferi arasindaki iligkiler. (Yayin No. 41327) [Yiksek Lisans Tezi,

Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. [zmir.

Sendur, E. P. (1999). Sinif atmosferi ve dgrenci giidiisii (The classroom atmosphere
and student motivation). (Publication No. 89299) [Master’s Thesis,

Dokuzeyliil University]. Izmir.

Simsek, S. (2007). Egitim ile ilgili temel kavramlar. N. Saylan (Ed.), Egitim bilimine

giris (S. 1-18). Anm1 Yayincilik.

Sisman, M. (2006). Egitim bilimine giris. Pegem A Yayncilik.

110


http://dx.doi.org/10.1023/A:1021976307020

Tabak, S. (2020). Arastirma metodolojisinin/ yonteminin belirlenmesi. E. Oguz

(Ed.), Egitimde arastirma yontemleri, (S. 51-76). Egiten Yayincilik.

Tannenbaum, R., & Schmidt, W. H. (1973). How to choose a leadership pattern.

Harvard Business Review, 51, 162-180. https://hbr.org/1973/05/how-to-

choose-a-leadership-pattern adresinden erisildi.

Tas, A. (2015). Sinif yonetimini etkileyen etkenler. H. Kiran, ve K. Celik (Ed.),
Etkili sinif yonetimi. (Gelistirilmig 11. Baski, s. 33-55). Anm1 Yayincilik.

Taskaya, S. M. (2014). Sinif yonetiminin temelleri. B. Dilmag, ve H. Eksi (Ed.), Sinitf

yonetimi (S. 1-33), Pegem Akademi.
Teng, Y. (2020). The relationship between school climate and students' mathematics

achievement gaps in shanghai China: Evidence from PISA 2012. Asia Pacific

Journal of Education, 40(3), 356-372.

https://doi.org/10.1080/02188791.2019.1682516

Tertemiz, N. (2015). Sinif yonetimi ve disiplin modelleri. L. Kiigiikahmet (Ed.), Stnif

vonetimi (14. baski, s. 109-135). Nobel Yayin Dagitim.

Terzi, C. (2001). Ogretmenlerin sinif yénetimi anlayislarina iliskin goriislerinin

belirlenmesi. (Yayin No. 101555) [Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii]. Eskisehir.

Terzi, A. R. (2002). Sinif yonetimi agisindan etkili dgretmen davranislart. Milli
Egitim Dergisi, 155-156, 162-169.

https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli Eqitim Dergisi/155-

156/terzi.htm adresinden erisildi.

111


https://hbr.org/1973/05/how-to-choose-a-leadership-pattern
https://hbr.org/1973/05/how-to-choose-a-leadership-pattern
http://dx.doi.org/10.1080/02188791.2019.1682516
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/155-156/terzi.htm
https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/155-156/terzi.htm

Teyfur, M. (2014). Yapilandirmaci sinif yonetiminde okul-aile isbirligi. M. Celikten,
& M. Teyfur (Ed.), Yapilandirmact yaklasima gore sinif yonetimi (Gézden
gecirilmis 3. baski, s. 25-44). An1 Yayincilik.

Tok, S. (2015). Ogretimin yénetimi. H. Kiran, ve K. Celik (Ed.), Etkili simif yonetimi.

(Gelistirilmis 11. Baski, s. 79-117). An1 Yayncilik.

Toker-Gokge, A. (2018). Tarama arastirma yontemi. K. Beycioglu, N. Ozer, ve Y.
Kondake1 (Ed.), Egitim yonetiminde arastirma (1. Baski, s. 239- 267). Pegem

Akademi.

Turan, G. (2014). Besinci sumif 6grencilerinin sunif atmosferi algilart ile elestirel
diisiinmeye karst tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yayin No.
370873) [Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii]. Adana.

Turanl, A. S. (1995). Ogrencilerin, sumf yonetimine yonelik égretmen davramslarina
dair beklenti ve algilari. (Yayin No. 43247) [Yiiksek lisans tezi, Orta Dogu
Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Ankara.

Utar, N. (2013). Sinif ogretmenlerinin 6grenci kontrol ideolojileri ile sinif yonetimi
vaklagimlar: arasindaki iliski. (Yayin No. 394674) [Yiksek Lisans Tezi,
Zirve Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Gaziantep.

Uykun, O. (2021). Ortaokul ogrencilerinin Ggrenme motivasyonunu etkileyen
faktorler. (Yayin No. 691481) [Yiiksek Lisans Tezi, Adnan Menderes

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Aydn.

Unal. S., & Ada, S. (2003). Swnif yonetimi. Marmara Universitesi Matbaa Birimi.

112



Unal, B. (2022). Ortaokul 7. sinif égrencilerinin sinif iklimi algilart ile égrenme
stillerinin ¢esitli degiskenler araciligi ile incelenmesi. (Yayin No. 763037)
[Yiiksek Lisans Tezi, Cankir1 Karatekin Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii]. Cankart.

Varoglu, G. (2014). Ogretmenlerin simif yonetimi anlayislar: ile elestirel diigiinme
egilimleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Istanbul ili Besiktas ilgesi ornegi).
(Yaym No. 382095) [Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiisii]. Istanbul.

Virtanen, T. E., Vasalampi, K., Kiuru, N., Lerkkanen, M. K., & Poikkeus, A. M.
(2020). The role of perceived social support as a contributor to the successful
transition from primary to lower secondary school. Scandinavian Journal of
Educational Research, 64(7), 967-983.

https://doi.org/10.1080/00313831.2019.1639816

Walberg, H. J. (1967). Teacher personality and classroom climate (ED014471).

ERIC. https://eric.ed.qgov/?id=ED014471

Yalcin, B. Y. (2020). Sinif ogretmenlerinin benimsedikleri sinif yonetimi stilleri ile
olumlu sumif iklimi olusturma yeterlikleri arasindaki iligki. (Yaym No.
663703) [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii]. Istanbul.

Yasar, M. (2016). Ogretmenlerin sumif yonetimi profilleri ile simflarinda zorbaligin
goriilme sikligi arasindaki iliski. (Yaym No. 460457) [Yiksek Lisans Tezi,

Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii]. Adana.

113


http://dx.doi.org/10.1080/00313831.2019.1639816
https://eric.ed.gov/?id=ED014471

Yildirim, C. (2013). Simif &gretmenlerinin siniflarinda sergiledikleri davranislar.
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 4(7), 119-

140. https://dergipark.org.tr/tr/pub/makusobed/issue/19439/206742

adresinden erisildi.

Yilmaz, M., Girgay, D., & Ekici, G. (2007). Akademik ozyeterlik Glgeginin
Tiirkgeye uyarlanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (H.

U. Journal of Education), (33), 253-259.

http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/shw_artcl-1047.html adresinden erisildi.

Yilmaz, K. (2011). ilkogretim okulu &gretmenlerinin simf yonetimi tarzlari ile
demografik degerlere iliskin gorislerinin incelenmesi. Degerler Egitimi
Dergisi, 9(21), 147-170.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/ded/issue/29179/312458 adresinden erisildi.

Yilmaz, S. (2018). Beklenmedik basarisizlik gosteren iistiin yetenekli ogrencilerin
okul basart tutumlar ile akademik oz yeterlik inanglari, algiladiklar: aile
otorite stilleri ve benlik saygilari arasindaki iliskinin incelenmesi. (Yayn No.
517116) [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Aydin Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii]. Istanbul.

Yu, S., & Bikar, S. S. (2023). Preventing school bullying: Examining the association
between classroom management, classroom climate, and relational aggression
and victimization. International Journal of Education and Practice, 11(2),

232-243. https://doi.org/10.18488/61.v11i2.3329

114


https://dergipark.org.tr/tr/pub/makusobed/issue/19439/206742
http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/shw_artcl-1047.html
https://dergipark.org.tr/tr/pub/ded/issue/29179/312458
https://doi.org/10.18488/61.v11i2.3329

Yiner, B. (2021). Smf ortammin fiziksel, sosyal ve egitsel boyutlarinin
diizenlenmesi. N. Cemaloglu, ve K. Yenel (Ed.), Sinif yonetimi (S. 53-81).

Pegem Akademi.

115



EKLER

EK-1: KiSISEL BILGi FORMU

Sayin katilimet,

Bu o6lgek, 6gretmenlerin sinif yonetimi anlayislart ile sinif iklimi arasindaki
iligkinin incelenmesi amaciyla uygulanacaktir. Arastirmaya katilim goniilliilik
esasina dayanmaktadir. Asagida yer alan “Kisisel Bilgi Formu”, “Simif Yonetimi
Anlayis1 Olgegi”, “Ogrenciler Tarafindan Algilanan Smmf Iklimi Olgegi” nin
dikkatlice okunarak samimiyetle cevaplanmasi gerekmektedir. Olcekte yer alan
sorulart derslerinize giren tim o6gretmenleri ve kendi egitim Ogretim gordiigiiniiz
smifi distinerek cevaplandirmanizi rica ediyorum. Arastirma Slgeklerinde yer alan
sorularin karsisinda yer alan cevaplardan, size uygun oldugunu diisiindiigiiniiz
yalnizca bir dereceyi isaretlemeniz gerekmektedir. Elde edilen kisisel bilgiler
kesinlikle bilimsel amagla kullanilacak ve gizlilik esas alinacaktir. Liitfen forma isim

yazmay1niz.

Bu anket calismasma katilimimiz icin, yaptigimiz katkidan otiirii tesekkiir

ederim.

Arastirmac1: Hacer SURUCU

1) Cinsiyetiniz: [JKiz [ Erkek

2) Sinf Diizeyinizz [ 5.smuf O 6.simf O 7.simf 0 8.smf
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EK-2: SINIF YONETIMi ANLAYISI OLCEGI

Bu boliimdeki maddeleri derslerinize giren tiim 6gretmenleri genel olarak

diisiinerek yanitlayniz.

: | &
ES g E
Her bir maddeye ne kadar katildiginiz1 1 ile 5 arasinda puan vererek o = S g
5] = >
. .. = £ M & =)
isaretleyiniz. ES 2 ] M g
E S g | = e
Ornegin 1 puan, o maddeye “hi¢ katilmadiginiz1”, 5 puan ise “tamamen g = g é g
<
katildiginiz1” gosterir. %—’ :fl £ )Eg) %
g g o o) < (@) O =
Ogretmenlerim, simf diizenine iliskin koyduklar1 kurallarin nedenlerini
L (1) (2) (3) (4) (5)
aciklamaz.
2. Ogretmenlerimle rahat bir sekilde iletisim kuramam. (1) (2) (3) (4) (5)
Ogretmenlerim, kendisi ders anlatirken, soru sormak istedigimde dersi
3. (1) (2) (3) (4) (5)
boldigiim i¢in izin vermez.
4. Ogretmenlerim, olumsuz davranis sergilersem diisiik not vermekle tehdit eder. (1) (2) (3) (4) (5)
5. Ogretmenlerim, kendisini elestirmemden rahatsiz olur. (1) (2) (3) (4) (5)
6. Ogretmenlerim, kendisine kosulsuz saygi géstermemi ister. (1) (2) (3) (4) (5)
7. Ogretmenlerimin verdigi devleri yapmamigsam ceza verirler. (1) (2) (3) (4) (5)
8. Ogretmenlerim, simf diizenine iliskin kurallari bizimle birlikte belirler. (1) (2) (3) (4) (5)
9. Ogretmenlerimle aramda yakin bir iliski vardir. (1) (2) (3) (4) (5)
10. Ogretmenlerim, derslerde benim ilgi ve ihtiyaglarimi dikkate alir. (1) (2) (3) (4) (5)
11. Ogretmenlerim, benim fikirlerime ve bilgime nem verir. (1) (2) (3) (4) (5)
12. Ogretmenlerim, simfta yumusak bir ses tonuyla, bagirmadan konusur. (1) (2) (3) (4) (5)
Ogretmenlerim, sinifta arkadaslarimla ve kendisiyle iletisim kurmama 6nem
13. (1) (2) (3) (4) (5)
Verir.
14. Ogretmenlerim, derslerde arkadaglarimla birlikte aligmami saglar. (1) (2) (3) (4) (5)
15. Ogretmenlerim, bana kars1 adaletli ve esit davranir. (1) (2) (3) (4) (5)
16. Ogretmenlerim, siifta cezadan gok 6diilii kullanir. (1) (2) (3) (4) (5)
17. Ogretmenlerim, basarimi degerlendirirken objektif (tarafsiz) davranir. (1) (2) (3) (4) (5)
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EK-3: OGRENCILER TARAFINDAN ALGILANAN SINIF iKLiMi OLCEGi

Her bir maddeye ne kadar katildiginizi, 1 ile 5 arasinda puan vererek isaretleyiniz.
5| =

) 2|8 | B
Ornegin 1 puan, o maddeye “hi¢ katilmadiginiz1”, 5 puan ise g 5 :E’ %
“tamamen katildiginiz1” gosterir. % § F§, % 5
s |z | 8|3 |z
T < G &3 =
1. Sinuf arkadaglarim sorunlarimi ¢6zmeme yardim eder. (1) (2) (3) (4) (5)
2. Ogretmenlerim beni anlar. (1) (2) (3) (4) (5)
3. Bu sinifta 6grenci oldugum igin kendimi sansli hissediyorum. (1) (2) (3) (4) (5)
4. Sinifta derse odaklanirim. (1) (2) (3) (4) (5)
5 Smif arkadaslarim dogru karar vermeme yardim eder. (1) (2) (3) (4) (5)
6. Ogretmenlerim herkese esit s6z hakk verir. (1) (2) (3) (4 (5)
7. Elimde bir firsat olsa, bagka bir sinifa giderdim. (1) (2) (3) (4) (5)
8. Derslerimde basariliyim. (1) (2) (3) (4) (5)
9. Sinuf arkadaglarim bir haksizliga ugradigimda beni destekler. (1) (2) (3) (4) (5)
10. Ogretmenlerim bana arkadasga davranir. (1) (2) (3) (4) (5)
11. | lyi ki bu simfin bir iiyesiyim. (1) (2) (3) (4) (5)
12. Sinifta dersle ilgili islerimi zamaninda bitiririm. (1) (2) (3) (4) (5)
13. Sinif arkadaglarim hatalarimi diizeltmeme yardim eder. (1) (2) (3) (4) (5)
14. Ogretmenlerim derslere iliskin galismalarda giigliik gektigimde yardim ederler. (1) (2) (3) (4) (5)
15. Sinifimla gurur duyuyorum. (1) (2) (3) (4) (5)
16. | Derse katilmay1 severim. (1) (2) (3) (4) (5)
17. Sinif arkadaslarim beni dinler. (1) (2) (3) (4) (5)
18. | Ogretmenlerim beni dinler. (1) (2) (3) (4) (5)
19. | Tatillerde sinifimi 6zlerim. (1) (2) (3) (4) (5)
20. Sinifta yeni seyler 6grenmeyi severim. (1) (2) (3) (4) (5)
21. Sinif arkadaglarim her durumda yanimda olur. (1) (2) (3) (4) (5)
22. | Ogretmenlerim bana deger verir. (1) (2) (3) (4) (5)
23. Bagim sikistiginda yardim isteyebilecegim simf arkadaslarim var. (1) (2) (3) (4) (5)
24, Ogretmenlerim benimle iyi iletisim kurar. (1) (2) (3) (4) (5)
25. Sinif arkadaglarim benim igin degerlidir. (1) (2) (3) (4) (5)
26. Ogretmenlerim diisiincelerime 6nem verir. (1) (2) (3) (4) (5)
27. Siif arkadaglarim derslerde s6z almam konusunda beni cesaretlendirir. (1) (2) (3) (4) (5)
28. Bir sorunum oldugunda, 6gretmenlerime anlatabilirim. (1) (2) (3) (4) (5)
29. Sinif arkadaglarim derslerle ilgili bilgilerini benimle paylagir. (1) (2) (3) (4) (5)
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EK-4: ARASTIRMA 1ZNi

*Ogrenciler Tarafindan Algilanan Sinif ikimi Olcegii' Kullanim izni gin;  6eea s 180
BMrBcmzt ¢ @ @
5 Nis 2023 Car ¥ ¢ 6
"Sinif Yonetimi Anlayist Olcedi" Kullanim izni igin; Genfituss « X8 n
far 202352 % @ &
1 ® «
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