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USTUN YETENEKLILERE DESTEK EGIiTiM ODASI EGITIMIi VEREN SINIF
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Tiirk toplumunda iistiin yeteneklilerin egitimi tarihi slirece bakildiginda ayr1 bir 6neme
sahip olmustur. Giiniimiizde de toplumun yalnizca %2’sini olusturan bu 6grencilerin
egitimi Turkiye’de en yaygin olan uygulamalar Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen
egitim ve destek egitim odalaridir. Bu egitimler Tirkiye’de yaygmn bir sekilde
verilmektedir ve Milli Egitim Bakanligi 2022 yilinda tistiin yeteneklilere verilen destek
egitim odasi1 egitiminde kullanilmak iizere etkinlik kitaplar1 yaymlamistir. Bu ¢calismanin
amaci ilkokullarda iistiin yeteneklilere verilen destek odas1 egitimi ve 2022 yilinda basimi1
yapilan iistiin yetenekliler i¢in destek egitim odas1t matematik etkinlikleri kitabi ile ilgili;
destek egitim odasinda egitim veren smif 6gretmenlerinin goériislerinin belirlenmesidir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Bat1 Karadeniz’de bir
ilde Gstiin yeteneklilere destek egitim odasi egitimi veren 13 simf 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastrma yontemlerinden fenomenolojik calisma
yontemi kullanilmustir. Ustiin yeteneklilere verilen DEO egitimi ile ilgili dgretmen
goriislerinin  belirlenmesi amaciyla O6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Bu
goriismelerde kullanilmak tizere yari yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.
Hazirlanan goriisme formunda bes demografik soru, dokuz adet agik u¢lu soru ve bunun
alt basliklarinda sorulardan daha derinlemesine cevap alabilmek i¢in hazirlanan sorular
yer almaktadir. Arastirmada toplanan veriler icerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Once kodlar olusturulmus ve kodlarin ortak yonleri tespit edilerek temalara
ulagilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin listiin yetenekli 6grencilere DEO egitimi
verebilmek i¢in hizmet i¢i egitime ihtiya¢c duyduklari, bu egitimin igeriginde iistln
yeteneklilerin ozellikleri, psiko sosyal durumlar1 ve {istiin yetenekliler i¢in etkinlik
hazirlama egitimi olmasi gerektigi belirlenmistir. Destek egitim odalarinda 6 gretmenlerin
daha ¢ok matematik ders ve etkinliklerine yer verdikleri, bu dersi islerken daha ¢ok
Ogrencilerin aktif olduklar1 yontemleri tercih ettikleri, deney ve tasarimlara yer verdikleri
tespit edilmistir. Ogretmenler 6lgme degerlendirme ydntemi olarak ise daha ¢ok klasik
Olgme degerlendirme ve 6gretmen merkezli dlgme degerlendirme yontemlerini tercih
ettikleri belirlenmistir. DEO matematik etkinlikleri kitab1 ile ilgili olarak ise iistiin
yetenekliler icin DEO’da kullanilmak {izere daha fazla kaynak yaymlanmasi, bu
kaynaklarm ulasilabilir olmas1 ve kaynaklarm igeriginde iist diizey becerileri gelistiren
etkinliklere yer verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica okullarda birden fazla
destek egitim odasmin bulunmasi, bu destek egitim odalarinin iistiin yetenekliler i¢in 6zel
tasarlanmis olmasi ve bu dersliklerde etkinlikleri yapabilmek igin gerekli her turlG
materyalin bulunmasi gerektigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Sozclkler: Ustiin Yetenek, Destek Egitim Odas1 Egitimi, Sinif Ogretmeni
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In Turkish society, the education of gifted individuals has held a special significance
throughout history. Today, the education of these students, who comprise only 2% of the
population, is most commonly provided in Turkey through the programs at Science and
Art Centers and support education rooms. These programs are widely implemented in
Turkey, and in 2022, the Ministry of National Education published activity books to be
used in support education rooms for gifted students. The aim of this study is to determine
the opinions of classroom teachers providing support room education to gifted students
in primary schools regarding the support room education and the 2022 mathematics
activity book for gifted students. The study group of the research consists of 13 classroom
teachers who provided support room education to gifted students in a province in the
Western Black Sea region during the 2022-2023 academic year. The phenomenological
study method, one of the qualitative research methods, was used in the research.
Interviews were conducted with teachers to determine their opinions regarding the
support room education provided to gifted students.A semi-structured interview form was
prepared for use in these interviews. The prepared interview form includes five
demographic questions, nine open-ended questions, and sub-questions designed to obtain
more in-depth responses. The data collected in the study were analyzed using content
analysis and descriptive analysis methods. Initially, codes were created, and then
commonalities among the codes were identified to develop themes. The results of the
study revealed that teachers need in-service training to provide support room education
to gifted students. This training should include the characteristics of gifted individuals,
their psychosocial conditions, and the preparation of activities for gifted students. It was
found that teachers in support education rooms mostly include mathematics lessons and
activities. They prefer methods that engage students actively and incorporate experiments
and design projects while teaching this subject. It was determined that teachers prefer
traditional assessment and teacher-centered assessment methods for evaluating students.
Regarding the book on mathematics activities for the support education room, it has been
concluded that more resources should be published for use in the support education room
for gifted students, these resources should be accessible, and the content of these
resources should include activities that develop high-level skills. It has also been
concluded that schools should have multiple support education rooms, these support
education rooms should be specially designed for gifted students, and all necessary
materials for conducting activities should be available in these classrooms.

Keywords: Giftedness, Support Education Room Education, Classroom Teacher
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1. GIRIS

Bu boliimde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanmn onemi, aragtirmanin

sayiltilari, arastirmanin sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim almak her c¢ocugun hakkidir. Bu hak Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1
Bildirgesinde de ‘’Her ¢ocugun en az ilkogretim kademesinde licretsiz bir egitim almaya
hakk1 vardir’’ olarak belirtilmistir (4058 Cocuk Haklarina Dair S6zlesme, 1995). Bununla
beraber her ¢ocugun egitim ihtiyaci ayni degildir. Toplumda 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyler de azimsanmayacak orandadir. Diinyada 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler %15
olarak belirlenmistir ve bunun %2’sini de iistiin yetenekliler olusturmaktadir (DSO,
2013). Ustiin yetenekli 6grenciler alaninda uzman kisilerce teste tabi tutularak en az bir
yetenek alaninda iistiin 6zellikler gdstererek tami almis g¢ocuklardir. Ustiin yetenekli
ogrenciler digerlerinden farkli olan bu 06zelliklerinden dolay1r 6zel egitime ihtiyag
duymaktadirlar. Bu 06grencilere verilecek egitim arastirabilecekleri, yeni seyler
kesfedebilecekleri, bu 6grencilerin potansiyellerini artirmalarini saglayacak bir egitim
olmalidir. Baz1 arastirmalarda da goriilmiistiir ki bu 6grenciler yaratici etkinlikler sunan,
rekabeti tesvik eden, merak ve kesfetmeye yonelik, kendi potansiyellerini en iist seviyeye
cikaracak etkinlikleri tercih etmektedirler (Khalil ve Accariya, 2016). Bunun yaninda
iistiin yeteneklilerin 6zel egitime ihtiyaclar1 olmadigi, eger bir cocuk {istiin yetenekliyse
kendi yolunu c¢izebilecegi goriisii de onlarin potansiyellerini ortaya koymalarindaki
engellerden biridir (Ataman, 2003). insanhgmn ve llkelerin geleceginde dnemli rol sahibi
olmas1 beklenen bu cocuklarin 6zel egitimi maalesef heniiz istenen seviyeye
ulasamamustir (Citil, 2018). Diinyanin egitim ve bilim alaninda 6nde gelen iilkelerinde
bile 6zel egitime ihtiyact olan fistiin yetenekliler egitimi giinimiizde yeni Onem
kazanmaya baglamistir (Tekbas ve Ataman, 2004). Glinlimiiz egitim programlar1; her ne
kadar artik diinya bireysellesmeye baslasa da ayn1 yas grubu 6grenciler i¢in ortak olarak
hazirlanmaktadir (Rogers, 2002). Bu da yasitlarina gore ileri bir potansiyele sahip stin
yetenekliler i¢in yerinde sayma anlamu tasiyabilir. Ustiin yetenekli dgrencilerin yasitlari

ile almalar1 gereken egitimi onlardan daha tist seviyede ve farklilastirilmig olarak almalar1



gerekmektedir (Geng, 2016). Tiirkiye’de bu sekilde farklilastirilmis egitim okul igerisinde
destek egitim odalar1 ile saglandig1 gibi okul disinda da Bilim ve Sanat Merkezleri
tarafindan verilmektedir. Diinyada ise {istiin yeteneklilerin egitimi i¢in ¢ok farkli
uygulamalar vardir (Karaduman, 2011). Bazi iilkelerde bu egitim akranlariyla ayni sinifta
farklilagtirma yapilarak uygulanirken bazi iilkelerde ise bu Ogrenciler akranlarindan

ayrilarak tamamen farkl bir program uygulanmaktadir (S6nmez, 2011).

Ustiin yetenekli dgrencilerin istenen seviyede bir egitim alabilmesi igin bu egitimi
verecek olan Ogretmenlerin de belirli 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
ogrencilerin sosyal, duyussal, biligsel 6zellikleri géz Oniinde bulundurularak, egitim
verecek ogretmenlere de farkli bir egitim sunulmasi onemlidir (Sahin, 2015). Ustiin
yetenekli 6grencilere egitim verecek olan dgretmenlerin genis bir bakis acisina sahip,
o0grenme ve merak duygusu devam eden ve bu alanda egitim almis olmalar1 gerektigi
ancak onlarin da iistiin yetenekli olmasinin gerekli olmadigini belirten aragtirmalar vardir
(Ataman, 2004; Sak, 2010). Bunun yaninda bu 6grencilere egitim verecek d6gretmenlerin
onlar gibi iistiin Ozelliklere sahip olmasi gerektigini diistinen goriisler de mevcuttur

(Davis, 2014; Miedijensky, 2018).

Tiirkiye’de Ustlin yetenekliler i¢in Bilim ve Sanat merkezlerinde (BILSEM) destek egitim
ve orgiin egitim kurumlarinda da DEO egitimi verilmektedir. BILSEM’ler ilk kez 1993
yilinda Milli Egitim Bakanlhiginin (MEB) {istiin yetenekliler ile ilgili yaptig1 bir ¢alisma
sonucunda 0stlin yetenekli ¢ocuklarin haftada birkag¢ giin egitim alacaklar1 ve var olan
yeteneklerini gelistirebilecekleri bir egitim kurumu olarak a¢ilmislardir (Gokdere, 2004).
BILSEM’lerde 6grencilerin bilimsel diisiince ve davranislarla estetik degerleri birlestiren,
Uretken, sorun ¢6zen, kendini gerceklestirmis bireyler olarak yetismeleri, yetenekleri ve
yaraticiliklarin1 erken yasta fark ederek en list diizeyde kullanmalari, yaratici diisiince,
kesif, icat, sosyal iligkilerde basari, inovasyon, liderlik, iletisim ve sanatsal beceriler
kazanmalari, 6zel yetenekleri dogrultusunda bilimsel caligma disiplini kazanmalari,
disiplinler arasi diisiinme, sorunlar1 ¢6zme, belirlenen ihtiyaclar1 karsilamaya yonelik

projeler gerceklestirmeleri amaclanir (MEB, 2022).

Ozel yetenekli dgrenciler igin sunulan bir diger egitim firsat1 ise Destek Egitim Odasi
(DEO)’dir. DEO normal smiflarda akranlariyla birlikte egitim alan, 6zel egitim ihtiyaci
olan 6grencilerin ders esnasinda veya ders dis1 saatlerde ihtiya¢ duyduklar1 konularda
veya yetenek alanlarinda zenginlestirme yoluyla aldiklar1 egitim uygulamasidir (MEB,

2006). DEO egitimi akranlariyla birlikte normal siniflarda egitim alan 6zel gereksinimli



cocuklar i¢in eksik yonlerini tamamlama firsati tanirken, en az bir alanda iistiin yetenekli
ogrenciler i¢in de derinlemesine &grenme firsati tanimalidir (Kircaali Iftar, 1998).
Yapilan arastirmalar gostermistir ki akranlariyla birlikte normal smiflarda egitim alan
iistiin yetenekliler, ya ortama uyum saglamak adina yeteneklerini koreltmekte ya da farkl
ilgi alanlar1 gelistirerek davranis bozukluklar1 ortaya ¢ikartmaktadir (Citil ve Ataman,
2018). Bu da gostermektedir ki farkli 6grenme gereksinimleri olan iistiin yetenekliler i¢in
uygun bir egitimin saglanmas1 gereklidir. Ustiin yetenekli dgrencilerin DEO’da egitim
alabilmelerini saglayan yonetmelik 2014 yilinda c¢ikarilmistr (MEB, 2014). Bu
uygulamanin devamlilig1 ve verimliliginde 6&retmenlerin kilit rol {istlendikleri ve onlarin
uygulamaya sahip c¢ikmalar1 ve Ozverileri ile uygulamanin basariya ulasacagi
belirtilmistir (Ozokgu, 2014). Destek Egitim Odalarinda ilkokul 6grencilerine sinif
ogretmenleri tarafindan destek egitim verilmektedir. Ancak okullardaki 6gretmenlerin
DEO egitimlerini nasil ytiriittiikleri, bu konudaki yeterlilik ve ihtiyaclarinin neler oldugu
ile ilgili ¢ok fazla ¢alisma bulunmamaktadir. Daha Once yapilan arastirmalarda
ogretmenler hizmet i¢i egitimin ve farkli etkinlikler yapilmasini bir ihtiya¢ olarak
belirtmislerdir (Pelmik, 2017). Ogretmenlerin etkinlikleri hazirlamakta ve ulasmakta
zorluk yasadiklarmin gériilmesi sonucunda 2022 yilinda MEB Ozel Egitim ve Rehberlik
Genel Midirliigi tarafindan yardimci kaynak olarak DEO Etkinlikleri kitaplari
hazirlanmistir. Bu kitap, destek egitim veren 6gretmenlerin yararlanabilecegi ilk yardimei
kaynak olma 6zelligini tasimaktadir. Kitabin hedeflerine ulasabilmesi ancak
uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin kitaplardan uygun ve yeteri kadar istifade etmeleriyle
miimkiindiir.  Yapilan c¢alismalar, Ogretmenlerin  kaynak  kitaplara  bakis
acilarmin/goriislerinin, onlarin bu kaynaklar1 kullanip kullanmama durumlarmi
etkiledigini gdstermektedir (Yurtbakan ve Ozsevgeg, 2019). Ustiin yeteneklilere verilen
destek egitim odasi egitiminin son yillarda daha da 6nem kazanmasi, yapilan literatiir
taramalarinda 6gretmenlerin en ¢ok bu egitimde matematik dersine yer vermelerinin
tespit edilmesi ve son yillarda iistiin yetenekliler egitimine verilen dnemin daha da artmasi
bu caligmay1 yapmaya arastirmacty1r sevk etmistir. Bu arastrmanin problem durumu
iistiin yeteneklilere destek egitim odas1 egitimi veren smif 6gretmenlerinin bu egitime
iliskin goriisleri nelerdir? Bu ana problem 151ginda asagidaki alt problemlere yanit

aranmistir;

e Ilkokullarda {istiin yeteneklilere DEO egitimi veren smif dgretmenlerinin DEO

egitimine iliskin goriisleri nelerdir?



e Ustiin yeteneklilere DEO egitimi veren smif Ogretmenlerinin DEO matematik

etkinlikleri kitabn ile ilgili goriisleri nelerdir?

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada {istiin yetenekli 6grencilere DEO’da egitim veren sinif §gretmenlerinin
bu egitimle ilgili ve bu egitim de kullanilan DEO matematik etkinlikleri kitabi ile ilgili
goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Arastirmanin amaclar1 asagida maddeler halinde

verilmistir.

e Bu arastirmanin amaci 0stin yetenekliler i¢cin DEO’da egitim veren smif
ogretmenlerinin Ustlin yeteneklilere verilen DEO egitimine iliskin goriislerinin
belirlenmesidir.

e Ustiin yetenekli 6grencilere DEO egitimi veren smif &gretmenlerinin (stln
yetenekliler icin DEO matematik etkinlikleri kitab1 ile 1ilgili; goriislerinin

belirlenmesidir.

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Ustiin yetenekliler egitimi her gegen giin daha da onemsenmektedir. Bu kapsamda
Tirkiye’de Milli Egitim Bakanligi [MEB] na bagh devlet okullarinda destek egitim
odalar1 bulunmakta ve 6grenciler bu odalarda 6gretmenlerden destek egitim almaktadir.
Ancak okullardaki 6gretmenlerin DEO egitimlerini nasil yiiriittiikkleri, bu konudaki
yeterlilik ve ihtiyaglarmin neler oldugu merak konusudur. DEO uygulamalar ile 6zel
yetenekli Ogrencilerin  gelisimlerini desteklemek amaciyla zenginlestirilmis ve
farklilastirilmig etkinliklerden olusan egitim materyallerinin hazirlanmas ihtiyaci ortaya
cikmistir (MEB, 2022). Bu dogrultuda iistiin yetenekli 6grencilerin 6rgiin egitimlerinin
yani sira biligsel, sosyal, fiziksel ve duygusal Ozelliklerini taniyarak yetenekleri
dogrultusunda ozellestirilen destek egitimleri yoluyla gelecegin liderleri ve bilim
insanlar1 olmalarma katki saglamak amaciyla 2022 yilinda MEB Ozel Egitim ve
Rehberlik Genel Miidiirliigii tarafindan yardimeci kaynak olarak DEO Etkinlikleri
kitaplar1 alaninda yetkin 6gretmen ve akademisyenlerden olusan ¢aligma gruplari
olusturularak hazirlanmistir (MEB, 2022). Bunlardan biri de DEO Matematik Etkinlikleri
kitabidir. Bu kitap, destek egitim veren 0gretmenlerin yararlanabilecegi ilk yardimci

kaynak olma &zelligini tagimaktadir. Bu ¢alismayla birlikte hem sinif 6gretmenlerinin



istiin yeteneklilere verilen destek odasi egitimi ile ilgili olumlu-olumsuz goriis ve
oOnerileri; hem de yeni yayinlanan DEO matematik etkinlikleri kitabn ile ilgili gortisleri
belirlenmistir. Heniiz yeni yaymlanan bu kitaba yonelik kitabin uygulayicilar1 olan
Ogretmenlerin goriis ve Onerilerinin alinmasi, kitabin iyi ve eksik yonlerini ortaya
koymasi agisindan 6nemlidir. Bdylece yapilan aragtirmanin kitabin varsa eksik yonlerinin
giderilmesi agisindan fikir sunacagi disiiniilmektedir. Ayrica alanyazinda heniiz bu
konuda bir aragtirmaya rastlanmadigindan yapilan arastirmanin alanyazindaki bu boslugu
doldurmaya katkida bulunacagi ongoriilmektedir. Arastirma smif 6gretmenlerin DEO
egitimi uygulamalar1 hakkinda da fikir verebilir. Dolayisiyla arastirmanin 6gretmenlerin
DEO ile ilgili yeterlilik ve ihtiyaglarinin belirlenmesi ve bu dogrultuda yetkililere fikir
vererek gerekli miidahalelerin yapilabilmesine yardimei olabilecegi diistiniilmektedir. Bu
arastrma DEO egitiminde Ogretmenlerin kullandiklar1 igerik, yontem, Olgme
degerlendirme ¢aligsmalariyla ilgili de fikir edinilmesi saglayarak {istiin yetenekliler i¢in
hazirlanacak egitim programlarma katki saglayabilir. Ogretmenlerin olumlu- olumsuz
goriisleri belirlenerek bu goriisler bundan sonra hazirlanacak DEO etkinlikleri i¢in

referans saglayabilecektir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Arastirmada katilimcilarin sorulan sorulara samimi ve igtenlikle cevap verdikleri

varsayilmistir.

1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

e Bu arastirma 2022-2023 Egitim-Ogretim yilinda Diizce ilinde yer alan MEB’e bagli
ilkokullarda iistiin yeteneklilere DEO egitimi veren sinif gretmenleri ile sinirlidir.

e Bu arastrmanin veri toplama araci arastirmaci tarafindan hazirlanan yar
yapilandirilmis gériisme sorulari ile smirhidir.

e Bu arastirma 2022 yilinda yaymlanan DEO Matematik Etkinlikleri Kitab1 ile

smirlidir.



1.6. TANIMLAR

Ustiin yetenek: Bireyin genetik 6zelliklerle var olan ve ¢evresel uyaranlarla gelisen;
fiziksel buylme ve gelisim, hareket gelisimi, algi- dikkat kontroll, analiz, sentez,
problem ¢dzme gibi biligsel gelisim, dili anlama ve ifade etme yetenegi, sosyal, duygusal
ve estetik gelisim alanlarinin birinde veya birkaginda ya da hepsinde ¢esitli gozlem ve
Olcme araclariyla uzman kisiler tarafindan gézlenen ve Olgiilebilen, yasitlarindan ileri

diizeyde olma durumudur (Baykog, 2014).

Destek egitim odasi: “DEO”, okul ve kurumlarda, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla
egitim uygulamalar1 kapsaminda akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam
eden oOzel yetenekli Ogrencilerin sunulan egitim hizmetlerinden en iist diizeyde
yararlanmalar1 amaciyla 0Ozel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak

olusturulmus egitim ortamlaridir (MEB, 2016).

Smif Ogretmeni: Ilkokulun ilk dort yilinda 6grencilere toplumsal yasamda gerekli olan

temel bilgi, beceri ve tutumlar1 kazandiran kisidir (MEB, 2014).



2. KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bolimde iistiin yeteneklilerin egitimi, istiin yetenekli ¢ocuklarn o6zellikleri ve
tanilanmasindan bahsedilmistir. Tiirkiye’de ve Diinya’da iistiin yeteneklilerin egitimi
konularma yer verilmistir. Ustin yetenekliler icin egitim programlari, fiistiin
yeteneklilerin 0gretmenleri ve iistliin yetenekliler i¢cin destek egitim odast egitimi

konularma deginilmistir.

2.1. USTUN YETENEKLILERIN EGIiTiMi

Daha once de belirtildigi gibi iistiin yetenekliler toplumda %2 oraninda bulunabilen,
iilkenin gelecegi hakkinda s6z sahibi olabilecekleri diisliniilen, ender bireylerdir.
Toplumun 6nemli ve gelecege sekil verecek bir pargasi olan bu bireylerin potansiyellerini
hem kendileri i¢in kullanabilmeleri hem de toplum adina iyi bir misyon edinmeleri ancak
egitimle miimkiindiir. Uygulanan bu egitimin amacma ulasabilmesi i¢in {istiin
yeteneklilerin farkliliklarmi g6z Oniinde bulundurarak, farkli stratejilerle sunulmasi
gerekmektedir. Yasitlarindan farkli bir potansiyele sahip iistiin yetenekli 6grenciler icin
farklilastirilmis bir egitim programi uygulanmasi onlarin potansiyellerini en {ist seviyede
kullanmalarin1 saglayabilir (Davashigil ve Zeana, 2004). Eng¢ (2005) de bu 6grencilerin
normal Ogrenciler i¢in hazirlanmis bir egitim programi i¢inde kendilerine yer
bulamayacaklarmi ve 6grencilerin basarisiz olarak goriilebileceklerini belirtmektedir. Bu
Ogrencilerin egitimleri diizenlenirken bir yandan 6grenme hizlar1 ayarlanmali, diger
yandan da 6grenme derinlikleri, 6grenmelerinin kalitesi ve deneyimlerinin artirilmasma
dikkat edilmelidir (Erdogan, 2015). Biitiin bunlar g6z Oniine alindiginda {istiin
yeteneklilerin egitiminde Oncelikli ama¢ Ogrenmelerinin ve hizlarinin farkli olmasi
bakimidan 6zel bir egitime ihtiyag duyan Ogrencilerin yasitlarindan ayristirilmadan
ancak potansiyellerini de goz 6niinde bulundurarak farklilastirilmis ve derin 6grenmeler
saglayan bir egitim olmalidir. Bunun yaninda bu 6grencilerin iilkenin geleceginde sz

sahibi olabilecek stratejik onemlerinden dolay1 aldiklar1 egitim de ayrica Gnemsenmelidir.



2.1.1. Egitim Stratejileri

Bu Ogrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarabilmeleri, kendi potansiyellerini
yonlendirebilmeleri ve topluma yararli olabilmeleri i¢in farkli egitim stratejileri
gelistirilmigtir. Bu stratejileri gruplama, hizlandirma, zenginlestirme ve mentorlik

basliklarinda incelenebilir.
2.1.1.1. Gruplama

Gruplama adindan da anlasildig: {izere belli bir 6grenci toplulugunu bir araya getirme
stratejisidir denilebilir. Ustiin yeteneklilerin gruplandirilmasini ise belli bir yetenek
diizeyinde olan g¢ocuklardan birbirlerine benzer 6zellikte olanlar1 bir araya getirerek
olusturulan grubun ihtiyaglarina gore bir egitim programi hazirlayarak Ogrencilere
sunulmasi seklinde tanimlanabilir (Ataman, 2004). Bu gruplandirma siire bakimindan
tam zamanli ve yar1 zamanli, igerik bakimindan ise homojen ve heterojen olarak
ayrilabilir. Bu gruplandirmada yetenekleri yoniinden {istiin olan ¢ocuklar birbirleriyle
daha fazla paylasimda bulunabilirler, birbirlerini ilgi duyduklar1 konularin i¢ine daha

fazla cekerek bu alanlarda paylasimlar yapip birbirlerine yeni ufuklar agabilirler.

Cizelge 2.1. Gruplama ve uygulama tirleri.

Gruplama tirleri Tam zamanli Yar1 zamanlt

Homojen Tam. ozel sinif Kismen 6zel sinmif
Ozel okul DEO
Erken 6zel sinif Derse dayali tekrarli gruplar
Okul iginde okul Simif i¢i benzer yetenek
Simuflar aras1 6zel sinif gruplari
Hizlandirilmis  siniflar  arasi
smif

Heterojen ABC(XYZ) Siniflart Sinif i¢i ¢ok diizeyli gruplar
Karma smif Smif i¢i karisik yetenek
Normal sinifta 6gretim gruplari

Homojen gruplarda 6grencilerin 68renme diizeyleri birbirine benzer olmasi birgok
bakimdan avantajli bir durumdur. Birbirleriyle yarig halinde olarak birbirlerini
gelistirebilirler ayn1 zamanda benzer sekilde ¢alisan zihinleri onlar1 ortak payda da
bulusturur ve normal smiflarda yasadiklar1 anlagilamama hissini ortadan kaldirir. Ancak

kendilerini iistiin olmayanlara kars1 bir ayrigsma i¢ine sokabilirler (Ataman, 2004).

Heterojen smiflarda istiin yetenekliler, iistiin olmayan Ogrencilerle birlikte normal
smiflarda egitim goérmektedirler. Bu siniflarin avantajh tarafi 6grencilerin akranlariyla

birlikte olmalarimin onlarin sosyal taraflarini gelistirmesidir ancak ayn1 zamanda normal



hizdaki 6grencilerle birlikte egitim almak sikilmalarma sebep olabilir ve bu da sinif i¢i
davranig problemlerine neden olabilmektedir. Bu siniflarda egitim Ogretim ortami
hazirlanirken farklilastirma yapilmasi gerekir. Bu sekilde heterojen smiflarin
Ogretmenlerinin farklilastirma uygulamalar1 yapabilecek yetkinlikte olmasi, egitimin

kalitesini yukseltecektir (Tan, 2018).

Tam zamanl gruplarda yer alan 6grencilerin tamamu {istiin yetenek tanisi almislardir ve
tam zamanl olarak bu smiflarda egitime devam etmektedirler (Tan, 2018). Bu genellikle
0zel okullarda uygulanan bir durumdur. Yar1 zamanli gruplama sisteminde ise 6grenciler
normal 6grencilerle siniflarinda egitim goriirler bunun disinda yar1 zamanl olarak iistiin
yetenekli Ogrencilerle birlikte farkli bir egitim alirlar. DEO uygulamasi da bu

gruplamanin icerisindedir.

Gruplama uygulamalarindan olan 6zel smiflarda istiin yetenekli 6grenciler bir araya
getirilerek olusturuldugu i¢in bu 6grencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmada ihtiyag
duyduklar1 farkhilastirma yontemleri kullanilarak 6grencilerin ihtiyaclar1 kullanilabilir.

Bu siniflarda 6grenci sayisi on besi gegmez ve 6gretmenleri 6zel donanimlidirlar.

Ozel okullar ise sadece iistiin yeteneklilere egitim verilen okullardir. Bu ydntemle
gruplandirma yapildiginda farkli uygulamalar kullanilabilir. Baz1 okullar ana okulundan
universiteye kadar Ogrenci kabul ederken bu okullardan bazilar1 sadece belirli

kademelerdeki 6grencileri kabul etmektedir.

ABC(XYZ) smiflarinda ise Ogrenciler okula alinirken yetenek testlerinden gecerek
smiflandirilirlar. Bunun avantaji her 6§renci grubunun 6grenme hizina uygun miifredatla
ilerleyebilmesini saglamasidir. Bu yontem 6zellikle yabanci dil 6gretiminde kullanilir.
Bu yontemin dezavantaji ise Ogrenciler, 6gretmenler ve veliler arasinda akilli-aptal

smiflar1 etiketlemesine neden olabilmesidir (Eng, 2005).

Smifi¢i benzer veya karisik yetenek gruplarmin olusturuldugu gruplama yonteminde bazi
derslerde, baz1 etkinlikler yapilirken siniftaki 6grenciler, smnif mevcudu goéz Oniinde
bulundurularak gruplara ayrilirlar. Bu gruplar benzer yetenek Ozellikleri gdsteren
ogrencilerin bir araya gelmesiyle olabilecegi gibi farkh 6zellikteki 6grencilerin bir araya
gelmesiyle de olabilir. Bu ydntemin avantajlar1 gruptaki her Ogrencinin farkl
yetenekleriyle 6n plana ¢ikmasidir. Ancak sinifta 6grencileri basarili ve basarisiz gruplar

olarak da etiketleme riski vardir (Sahin, 2015).



Karma smif gruplamalarinda istiin yetenekli ve istiin yetenekli olmayan &grenciler
birlikte egitim goriirler. Bu da sinifta orta yolu bulmay1 degil farklilagtirilmis bir egitim
modelini gerektirir. Bu smiflarda goérev yapan dgretmenlerin farklilastirma konusunda

kendilerini gelistirmis olmas1 gerekmektedir (Sak, 2014).

Yar1 zamanl 6zel siniflarda 6grenciler haftanin birkag¢ giinii kendileri gibi iistiin yetenek
tanisi almig diger 6grencilerle birlikte 6zel bir egitim almaktadirlar. Bu egitimin igerigini;
yaraticilik, st diizey diisiinme becerileri gerektiren etkinlikler, proje c¢alismalari
olusturmaktadir. Bu uygulamada 6grenciler hem kendi yasitlariyla sosyal etkilesimden
kopmamis olurlar hem de diger {istiin yeteneklilerle etkilesim i¢ine girerek farkl

etkinlikler yapabilirler.

DEO egitimi lstiin yetenekli 6grencilerin haftanin belirli saatlerinde smiflarindan
almarak kendileri icin zenginlestirilmis bir egitim programina dahil olmalaridir. Bu
egitim Ogrenciler igin gerekli ve faydali olmasinin yaninda etiketlenme gibi bazi
dezavantajli durumlar da s6z konusudur. Bu tezin arastirma konusunun da {istiin
yeteneklilere verilen DEO egitimi uygulamalari olmasi nedeniyle daha sonraki

boliimlerde bu konu detayl bir sekilde ele alinmistir.
2.1.1.2. Hizlandirma

Hizlandirma iistiin yetenekli 6grencilerin kendi yasitlariyla aldiklar1 programin {istiin
yetenekliler i¢in yerinde sayma niteliginde oldugunun dislniildiigi i¢in bir st
kademedeki derslere devam etmesi ya da kendisi i¢in basit oldugu diisiiniilen
kazanimlarin bir kenara birakilmasidir. Daha kii¢lik yas grubundaki 6grenciler farkh
yontemler kullanilarak biiytlik yas grubu i¢in hazirlanmis egitim programlarina tabi olurlar
(Davis, 2014). Hizlandirma stratejisi farkli yollarla uygulanabilir. Bunlar; birinci smifa
erken baslama ile hizli ilerleme, smif ve/ veya ders atlama, {iniversiteden ders alma ya da

tiniversiteye erken baslama gibi uygulamalardir (Baykog-Donmez, 2014).

Okula erken baslama uygulamasi daha ¢ok anaokulu ve ilkokul seviyesinde ustln
yetenekli 6grencilerin fiziksel, sosyal ve psikomotor gelisimlerini de gbz Oniine alarak
okula bir veya iki y1l erken baslamasidir. Diinyada ve iilkemizde uygulamasmin 6rnekleri
mevcuttur. Uygulamanin 6grencinin 6grenme giidiisiinii desteklemesi, egitimin erken
baslamasiyla 6grencinin zaman kaybetmemis olmasi gibi avantajlar1 vardir. Bunun
yaninda eger 6grencinin psiko-sosyal gelisimi ve motor becerileri gelismemisse birgok

soruna da neden olabilmektedir. Bunlar okuldan soguma, yeterli olgunluga ulagilmadig:
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icin kendini basarisiz hissetme, okula uyum sorunu yasama gibi sebeplerdir (Ataman,

2004).

Smif atlama da hizlandirma yontemlerinden bir digeridir. Bu yontemde ¢ocuklar okula
basladiktan sonra akademik basarilarina bakilir ve seviyesine gore bir veya iki smif
atlatilabilir. Bu yontemde de g¢ocuklarin sadece akademik degil her yonden hazir
bulunusluklar1 g6z Oniinde bulundurulmahdir. Aksi takdirde okula erken baglama

yonteminde goriilebilecek olumsuzluklar burada da yasanabilir.

Ders atlama ya da iistten ders alma olarak adlandirilan bir diger yontemde 6grenciler
istiin olduklar1 alanlara gore bazi derslere daha iist sinif seviyelerinde katilirken bazi
dersleri de kendi sinif seviyesinde alirlar. Bu yontem iilkemizde daha ¢ok tiniversite
egitiminde kullanilmaktadir. Bu yontemin en biiyiik avantaji kendi yeteneklerine gore
daha iist diizey 6grenmeleri saglarken sosyal acgidan da yasitlariyla birlikte olan

ogrencilerin daha dengeli bir siire¢ gegirmesini saglamasidir.

Smiflandirilmamig ilkdgretim gruplar1 da hizlandirma stratejisinin kullanildig: bir diger
yontemdir. Bu yontemde 6grenciler siniflandirilmazlar okula basladiklar1 andan itibaren
kendilerinden iist siniftakilerle de birlikte ders alabildikleri karma bir sinif yapis1 vardir.
Daha ¢ok ana sinifi ve birinci sinif donemlerinde kullanilir. En 6nemli avantaji ilerleyen
yillarda sinif atlama yapilmasi durumunda 6grencinin tanidigi 6grencilerle birlikte ders

almasidir.

Universiteye erken baslama da bir diger hizlandirma ydntemidir. Bu yontemde lise son
smiftaki 6grenciler bu smiftaki tiim dersleri bitirmeden {iniversite egitimine baglarlar ve
iiniversiteye devam ederken lise son smiftaki dersleri de tamamlarlar. Bu yontemin en
biiyiik dezavantaji lise son sinifi atlayan veya {liniversite ile birlikte tamamlamaya calisan
Ogrencilerin listiin yetenekli bile olsalar {iniversitenin ilk yillarinda akademik zorluklar

yasamalaridir (Sak, 2014).

Hizlandirma yontemlerinin olumlu ve olumsuz yonleri {izerine yapilan arastirmalara
bakildiginda hizlandirma stratejisinin iistlin yetenekli 6grencilerin akademik ve sosyal
gelisimleri iizerinde olumlu etkiler yaptigi kanisina varimistir (Ersoy, 2017). Yapilan
incelemeler ortaya koymustur ki hizlandirma uzman kisilerce yapilarak deneme siiresi
konuldugunda ve art1 ve eksilerinin iyi izlenip degerlendirilmesi durumunda {istiin

yetenekliler i¢in yararhdir (Akarsu, 2001).
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2.1.1.3. Zenginlestirme

Zenginlestirme istiin yetenekli Ogrencilerin kendi siniflarinda tutularak Ogretim
programlarinin ve igeriklerinin g¢esitlendirilmesidir (Ataman, 2003; Sak, 2014). Bu
stratejide smifta uygulanan programa ek olarak {istiin yetenekli 6grencinin bireysel

ihtiyaglarma yonelik uygulama ve etkinlikler eklenir (Sahin, 2018).

Zenginlestirmenin Ogrencilerin yasitlarindan ve smifindan ayrilmamasiyla getirdigi
bircok avantaji vardir. Ogrencinin siirekli tekrar edilen ve kendi diizeyinin altindaki
konularla ugrasmasinin 6niine geger (Ataman ve Tekbas, 2004). Ayrica zenginlestirme
stratejisi 6grencileri farkli kategorilere ayirmadan, okulun bulundugu bdlgenin
imkanlarmi kullanarak 6gretim programinda ¢esitlilik ve zenginlik saglamaktadir. Bu da
zenginlestirmenin islevsellik ve uygulama kolayligi bakimindan avantajli bir strateji

oldugunu gostermektedir (Ataman, 2000).
Ataman (1998) zenginlestirmenin avantajlarini su sekilde siralamaktadir;

e Ustiin yeteneklilerin smiflarindan ayrilmadan egitime devam etmelerini saglamasi
yoniinden toplumsal ayrigmanin oniine gecebilir.

e Ustiin yetenekli dgrencilerin kendi ilgilerinin ve gelisimlerinin hizh oldugu alanlarda
kendi hizlarinda ilerlemelerini saglarken, akranlariyla birlikte proje iiretmelerini,
etkilesimde bulunmalarini ve yarigmalarini saglar.

e Opgrencilerin daha uyumlu ve esnek bir yapida olmalarmi saglar.

e Ustiin yetenekli dgrencilerin ailelerinin de tiim dgrencilerin bir arada egitildigi bu

stratejiye yaklagimlar1 olumludur.

Zenginlestirme stratejisinin ¢ok farkli uygulama yodntemleri vardir. Bunlar, 6gretim
yontemlerini veya miifredatin bir boyutunu ya da miifredatin tamaminin genisletilmesi,
ders igeriklerinin derinlemesine islenmesi ya da daraltilmasi, alan gezileri, seminerler,

konferanslar, igerik transferi, miize gezileri vb.’dir (Sak, 2014).

Zenginlestirmede istiin yetenekliler i¢in ekonomiklik, ayrigsmanin daha az olmas1 gibi
avantajlar varken 0gretim programini sinif seviyesinden daha derin ve karmagik hale
gelmesi bakimindan dezavantajli olabilir (Davasligil, 2004). Zenginlestirme stratejisi
uygulanirken, siire¢ odakli, igerik odakli ya da iirlin odakli olarak planlanabilir. Siire¢
odakli uygulamalarda {stiin yeteneklilerin zihinsel siireclerini daha ytiksek kapasiteli
kullanmalar1 beklenir. Bu uygulama ayni zamanda 6grencilerin yaraticiliklarmi ve

tiretkenliklerini de gelistirebilecekleri bir uygulamadir. Bu uygulamada Bloom’un bilissel
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hedefler Taksonomisi, Problem Cozme Basamaklar1 gibi modeller 6grencilere dgretilir
ve Ogrencilerin de bunlart kullanarak ilgi duyduklar1 alanlarda bagimsiz ¢aligmalar

yapabilmeleri istenir (Duman, 2013; Gir, 2017).

Icerik odakhi zenginlestirme uygulamalarinda ise; 6zel bir alanm iceriginde
zenginlestirme yapilmaktadir. Bu zenginlestirme okulda okutulan matematik, edebiyat,
sosyal bilimler gibi derslerin 6gretim programlarinda daha genis ve derinlemesine
yapilacak uygulamalardan olusmaktadir. Icerik odakli zenginlestirmeye Ornek olarak

bilim ve miize etkinlikleri, mikro dersler ve rehberlik formlar1 verilebilir.

Uriin odakli zenginlestirme uygulamalarinda siirec ya da icerige nazaran siirecin sonunda
elde edilecek sonu¢ 6nemsenmektedir. Bu Griinler soyut ya da somut Urlinler olabilirler.
Somut iiriinler igerisinde deney raporlari, siirler, hikayeler, tablolar, tasarimlar olabilir.

Somut iirlinler ise 6grencide daha gelismis bir biligin varlig olabilir.

Zenginlestirme modeli yukarida belirtilen avantajlar1 nedeniyle diinyada da tercih edilen
bir stratejidir. Bu stratejini uygulanmasindaki etkililigin saglanabilmesi i¢in smif
mevcutlarinin ideal olmasi, 6gretim programlarinin esnek yapida olmasi, okulun arag
gere¢ anlaminda donanimli olmasi, uygulamayi yapacak olan Ogretmenlerin de
zenginlestirme ile ilgili egitimler almis ve bu konuda donanimli profesyonellerden

olugmasi gerekir (Ataman, 1998).
2.1.1.4. Mentorluk

Ustiin yeteneklilere giiven vererek, hosgorii gostererek, onlarla empati kurarak yol
gosteren, akademik calismalarina katki saglayan, rehberlik eden kisilere mentér denir
(Bakioglu ve Hacifazlioglu, 2000). Ustiin yetenekli 6grencinin miihendislik, ressamlik,
yazarlik, gibi ilgi duydugu alanlarda s6z sahibi ve bu alanda caliyma yapmis olan
mentdrler 6grencinin bu alanda bilgilendirilmesi ve o alanla ilgili ¢ikarimlar yapabilmesi
icin kilavuzluk eden kisilerdir (Bildiren, 2013). Mentorliik karsilikli saglikli iletisimin
¢ok Onemli oldugu bir uygulamadir. Bu strateji 6grenciler tizerinde olumlu etkiler
olusturmaktadir. Mentorliik uygulamalarinin 6grenci yeteneginin gelisimini destekledigi,
ogrencinin 6zgilivenini artirdid, diisiinme becerilerini gelistirdigi, motivasyonu artirdigi,
kaygi ve stresi azalttigi, baz1 alanlarda gelisimi hizlandirdig: bilinmektedir (Tortop,
2015). Bu uygulamanin bir diger avantaji da {istlin yetenekli 6grencilerin kendilerinden
yasca biiylik kisilerle daha iyi anlagiyor olmasidir. Bu 6zelligi sayesinde mentdriiyle daha

etkili bir iletisim kurabilen iistiin yetenekli birey, mentorlilk uygulamalar1 sayesinde
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akademik calismalarinda ve projelerinde daha basarili olacaktir (Levent, 2016).
Mentorliik sadece iistiin yetenekliler egitiminde degil ihtiya¢ duyulan her alanda

kullanilan bir stratejidir.

2.2. USTUN YETENEKLI COCUKLARIN OZELLIKLERI

Bireysel Ozelliklerin her gegen giin daha da onem kazandigi diinyada tstiin yetenekli
ogrencilerin de istiin olma durumlarindan dolay1 birbirlerine benzer 6zellikleri oldugu
gibi birbirlerinden ayristiklar1 durumlar da oldukga fazladir. Bu 6grenciler yasitlariyla
benzer dogrultuda 6zellikler gosterseler de farkliliklar1 da bulunmaktadir (Eng, 1979). Bu
farkliliklar tstlin yetenegin kesfedilmesinde ailelere, 6gretmenlere ve alanda uzman

kisilere yol gosterici olabilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin fiziksel gelisim 6zelliklerine bakildiginda bebekliklerinden
itibaren yasitlarindan farkl 6zellikler gosterdikleri goriilebilmektedir. Dogduklarinda
agirlik ve uzunluklar1 diger bebeklerden daha fazla olabilmektedir. ilerleyen yaslarda da
bu farklilik devam etmektedir. Az uyurlar ve genellikle yasitlarindan daha hareketlilerdir.
Buna ragmen dikkat ve koordinasyon siiregleri de yasitlarina goére daha fazladir.
Dislerinin daha erken ¢ikmasi, tuvalet egitimine daha erken sahip olma, erken yiiriime ve
dil gelisiminin daha hizli ilerlemesi iistiin yetenekli cocuklarm erken donemde sahip
olduklar1 diger ozelliklerdir (Citil, 2018; Kulaksizoglu, 2004; Sak, 2014). Bu ¢ocuklar
genellikle 3-4 yaslarinda iken bazi durumlarda ise daha erken yaslarda okuma
Ogrenebilirler ve ardindan yazma da gelisir ve temel aritmetik becerilerini

gergeklestirebilirler (Sak, 2010).

Ustiin yetenekliler ¢ogu alanda yasitlarma gore farkhilik gdsterirler ancak bu farkliligin
en belirgin oldugu alan istiin yeteneklilerin biligsel 6zellikleridir (Bildiren, 2013). Bu
biligsel ozellikler; akranlarma gbére daha hizli 6grenme, 6grenmeye daha fazla istekli
olma, tiimevarim ve tiimdengelim becerilerini kullanabilme, bilgileri daha iyi analiz
edebilme, ilgi duyduklar1 konularda arastirma motivasyonunun digerlerine gore daha
fazla olmasi, merak ve ¢alisma azmi olarak siralanabilir (Kulaksizoglu, 2004). Ayrica bu
cocuklar, gelismis problem ¢dézme becerilerine sahip, neden sonug iliskileri kurabilen,
meraklar1  sayesinde ilgilendikleri konularda derin aragtirmalar yapabilen,
yaraticiliklariyla 6zgiin fikirler gelistirebilen ancak tekrara diismekten ve rutinlerden

hoslanmayan bireylerdir (Metin, 1999; Porter, 1999).
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Ustiin yetenekli 6grenciler diger alanlarda oldugu gibi sosyal gelisim &zellikleri
bakimindan da yasitlarindan ve diger lstlin yeteneklilerden farkli 6zelliklere sahip
olabilirler. Baz1 iistlin yetenekli ¢ocuklarin {istiin yetenekli olmalariyla birlikte sahip
olduklar1 liderlik 6zellikleri, adalet duygulari, espri anlayislari, hitabet gii¢leri, empati
kurma yetenekleri onlar1 arkadaslar1 arasinda aranan kisiler haline getirebilir (Bildiren,
2013). Ancak ayni ozellikler zaman zaman ters bir etki yaparak arkadaglari tarafindan
anlagilamamalarina da neden olabilir. Bunun yaninda biligsel 6zelliklerinin gelismis
olmasi1 onlar1 kendilerinden yasca biiylik insanlarla daha iyi anlasabilen ve onlarla daha

fazla paylasim yapabilen bireyler haline getirmektedir.

Ustiin yetenekli dgrenciler dzgiivenleri yiiksek, kuvvetli sosyal yetileri olan, sosyal
ortamlarda rahatga iletisim kurabilen, yiuksek sorumluluk duygusuna sahip, yeniliklere
acik, hedefleri i¢in gayret gisteren, 0z elestiri yapabilen, hatalarin1 kabul eden, merakli
ve caligmaktan hoslanan Ogrencilerdir (Ataman, 2012). Yogun merak duygulariyla,
sabirsiz ve aceleci tavirlariyla da zaman zaman 6gretmenlerini zorlayabilirler (Citil,
2018). Bu ogrencilerin miikemmeliyet¢i tavirlari da kendilerini ve 6gretmenlerini
zorlayan bir bagska durumdur. Bu 6zelliklerle ilgili dikkat edilmesi gerekenler ise su

sekilde siralanabilir;

e TUm oOzellikler wstiin yetenekli ¢ocuklarin hepsinde goriinmeyebilir ya da ayni
dizeyde olmayabilir.

e Cocuklarin bu o6zellikleri sergilemesi farkli donemlerde olabilir. Bu 6zellikler ¢ok
erken veya daha gec ortaya ¢ikabilir.

e Bu ozellikler tistiin yetenekli ¢ocuklarm biiyiik bir kisminda goriilmektedir.

e (ocuklarin ilgi ve basar1 alanlar1 ile ilgili oldugunda bu 6zellikler sadece ipucu

olabilir (Daglioglu, 2014).

Ogrencilerin smif &gretmenleri tarafindan iistiin yeteneklilik agismdan gozlemleri

yapilirken tiim bu 6zellikleri g6z oniinde bulundurulmalidir.

2.3. USTUN YETENEGIN TANIMI VE USTUN YETENEKLILERIN
TANILANMASI

Ustiin yeteneklilere egitim verebilmek i¢in onlarm dogru bir sekilde tanilanmasi
gerekmektedir. Bu boliimde dnce iistiin yetenegin tanimina daha sonra da tanilanmasina

yer verilmistir.
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2.3.1. Ustiin Yetenek Tanim

Ustiin yetenegin ve iistiin yetenekliligin pek ¢ok farkli tanimi yapilmaktadir. Alaninda
uzman profesyoneller tarafindan yapilmais testlerle, bir veya birden fazla alanda, toplumun
genelinden daha fazla performans gosteren (st diizey kapasiteye sahip bireylere (stiin
yetenekli bireyler denilebilir (Akkanat, 2004).

Terman (1925), standart zeka testlerinde %2’lik {ist sinirda puan alanlari “istiin
yetenekli” olarak tanimlamistir. Bu tanim yerini giderek yetenek kavramina birakmas,
istiin yetenekli 6grenciyi tanimlarken sadece zeka diizeyine bakilmasi gerektigi algisi
istlin yetenekli taniminin gelismesiyle farklilagsmistir. Yetenek ve zeka kavramlari
birbirlerine olduk¢a paralel kavramlar olduklar1 goériilmektedir. Zeka tek diize ve dar
kapsamli bir terim iken yetenek daha karmasik ve kapsaml bir terimdir (Akar, 2015: 12).
Davis ve Rimm (2004) iistiin yetenekli 6grenciler i¢in yasitlarindan iist diizey bilissel
becerilere sahip 6zel bir dgrenci grubudur diye bahsetmektedir. Ustiin yeteneklilerin
yasitlartyla olan bu farklar1 da onlarin, yasitlarindan farkl 6zel bir egitim almaya ihtiyag

duyduklarm gostermektedir.

Ustiin yeteneklilikle ilgili pek ¢ok tanim yapilmistir. Ancak dogasi geregi tek bir tanimda
karar kilinamayacagi kanisia varilmistir (Neisser, 1979). Bunun sebebi yetenegin bir¢ok
alt boyutunun olmasidir. 1972' de ABD'nin Egitim Konseyi Sydney Marland tarafindan
belgelenen Marland Raporunda 6zel yetenekli 6grenciler profesyonel kisilerce tanilanmis
sira dis1 yetenek ve tistiin performans gosteren kisilerdir (Marland, 1972). Bu ¢ocuklarin
topluma ve kendilerine yararli olabilmeleri i¢in siradan okullardaki programlar disinda
farklilastirilmis baska egitim programlarma ihtiyaglar1 vardir. Bu cocuklar asagidaki

alanlardan herhangi birinde yiiksek basar1 ve/ veya potansiyel yetenek gosterirler
(Marland, 1972: 1-4):

e Zeka seviyelerinin yliksek olmasi
e Ozel akademik yetenek

e Yaratic1 veya iiretken diistinme

e Liderlik yetenegi

e (Gorsel ve sahne sanatlari

e Psikomotor yetenek’’.

Yine Marland raporunda; genel zihinsel, yaratici-Uretken, 6zel akademik, psikomotor,

liderlik veya sanat olmak iizere toplam alt1 alanda {istiin zekali tanimlamalari
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yapilabilecegi soylenmistir (Marland, 1972). Bu yetenek alanlarindan en az birinde sira

dis1 Ozellikleri olanlarn iistiin zekali kabul edilmeleri uygun goriilmiistir (Marland,

1972).

MEB’in 2018’de yaymlanan Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde ise Ozel Yetenekli
Birey: “Yasitlarma kiyasla daha hizli 6grenen, liderlik, sanat ve yaraticilik yonlerinden
onde olan, ilgi duydugu alanlarda 6zerk hareket etmekten hoslanan, 6zel akademik
yetenek sahibi, soyut fikirleri anlayan ve yiiksek oranda performans gosteren...” olarak
tanimlanmistir (MEB, 2018).

2.3.1.1. Ustiin Yetenek Kuramlart

Ustiin yetenek kavrami toplumda 6nem kazanmaya basladik¢a yapilan arastirmalar
artmastyla farkli kuramlar da ortaya ¢cikmistir. Bu arastirmalar ¢ogu zaman benzer
sonuclara varsalar da zaman zaman da birbirleriyle c¢elistikleri goriilmektedir. Bu

kuramlardan bazilar1 asagida agiklanmistir.
2.3.1.1.1 Renzulli 'nin Uclii Halka Kurami

Renzulli uzun yillar hayatlar1 boyunca diger insanlara gore iistiin basar1 gdstermis kisileri
inceleyerek ii¢lii cember kurammi olusturmustur. Uclii halka kuraminm {i¢ halkasmi;
normalin iizerinde yetenek, yaraticilik ve motivasyon olusturmaktadir. Renzulli hayatlar1
boyunca {istiin basar1 gostermis kisilerin i¢ ice gecmis bu halkalarin kisilerin
potansiyellerine olan katkisi sayesinde bu basariyr gosterdiklerini sdylemektedir

(Renzulli, 1986). Renzulli’nin kurami Sekil 2.1°de sunulmustur.

Motivasyon

Sekil 2.1. Renzulli’nin tiglii halka modeli.
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Renzulli’nin bu halkalarda yetenek olarak bahsettigi genel ve 6zel yetenektir. Genel
yetenek; soyut diisiinebilme, bilgileri analiz edebilme, dilsel ve mantiksal kavramlar1 seri
bir sekilde kullanabilmeyi ifade eder (Renzulli, 1999). Ozel yetenek ise; miizik, resim
tiyatro gibi sanatsal becerileri ve matematik, fizik gibi teknik becerileri icermektedir
(Renzulli ve Reis, 1985). Yaraticilik ise; yeni fikirler olusturma, yeniliklere agik olma,
esnek bir zihin yapisina sahip olma, fikirlerin 6zgiin olmasi ve bu fikirleri yeni durumlara
uyumlayabilme ile miimkiindiir (Cakmak ve Baran, 2005). Motivasyon; basarma azmi,
kendine olan giiven, sabir, kararhilik, gérev aski sorumluluk, kendini igine adama olarak
tanimlanabilir (Renzulli, 1986). Motivasyonda kisinin kendine olan inanci da 6nemlidir

(Uygun, 2021).
2.3.1.1.2. Coklu Zekd Kurami

Yaptig1 uzun arastirmalar sonucunda tek bir zeka tiirlinlin olamayacagini ve bunun
Olciilmeye calisilmasinin dogru olmayacagini diistinen Howerd Gardner; her insanin
biyo-psikolojik potansiyelinin farkli oldugunu, her bireyde dogustan var oldugunu ancak
farkli kiiltiirlerde farkli bicimlerde gelisebilecegini sdylemektedir (Gardner, 1993).
Gardner’e gore zeka bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iirtine sekil verme
ya da problemleri ¢cozme yetenegidir (Gardner, 1983). Gardner zekay1 once yedi farkh
alan olarak belirlemis ancak daha sonra buna bir zeka alan1 daha ekleyerek sekiz zeka

alanindan olusan Coklu Zeka Kurami’ni1 olusturmustur.

kisilerarasi zeka gorsel zeka

na:(urallst muzikal
zeka zeka
COKLU ZEKA
KURAMI
./

matematiksel * j
— bedensel

zeka

sozel zeka icsel zeka

Sekil 2.2. Gardner ¢oklu zeka kurami.
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Yukaridaki sekilde Gardner’in ¢oklu zeka kuraminda bahsettigi zeka alanlar1 birbirleriyle
iliskileri gosterilmistir. Bu zeka alanlari; sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka,
mekansal-gorsel zeka, mizikal- ritmik-zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal

zeka, kisisel-i¢sel zeka ve dogaci zekddir (Gardner, 1993).
2.3.1.1.3. Gagne’nin Ayrimsal Ustiin Yetenek ve Zeka Modeli

Gagne Ustun zekay: daha ¢ok zihinsel/algisal motor veya yaratici alanlarla ilgili olarak
tanimlarken, yetenegi ise daha cok teknik, sanatsal, kisilerarasi iliskiler ve sportif
alanlarla 1ilgili olarak tanimlar (Gagne, 1996). Yetenegin her yasta gosterilen
performansla gézlemlenebilecegini diisiinen Gagne, iistiin yetenegin erken yaslarda,
performansa bagli olmadan da tahmin edilebilecegini soylemektedir (Gagne, 1996). Bu
durumda yetenek performans ile dl¢iilebilirken erken yasta iistiin yetenegin 6l¢iilebilmesi
durumu tartisma konusudur (Gagne, 2009). Gagne {iistiin yetenekli bireyin kendi akranlar1
icinde %10’luk dilime girebilmis olmasini ve yeteneginin sistematik olarak gelistirilmis
olmas1 gerektigini kabul eder. Ustiin yetenegi ve {istiin zekdyr ayr1 ayr1 ele almak
gerektigini diisiiniir.

2.3.1.1.4. Sternberg’in U¢lii Sacayagi Kurami

Sternberg zekay: birbiri ile etkilesime giren li¢ boyutuyla agiklamistir. Sternberg IQ puani
olarak adlandirilan Zeka Katsayisiin zekdyr oOlgebilecegini ancak 6zel yetenek
konusunda fikir veremeyecegini savunmaktadir. Sternberg’e gore ii¢ ¢esit zeka vardir.
Bunlar; analitik zeka, sentezci zekad ve pratik zek@dir. Analitik zeka geleneksel zeka
Olcme yoOntemleri kullanilarak Olgiilebilir ve kod ¢6zme becerileri, fikir yiiriitme,
mantiksal diisiinme, okudugunu ve anladigini dinleme gibi becerileri icerir. Sentezci
zeka, kisinin i¢ goriisii, yeni olaylar ve durumlar karsisindaki yaraticiligi ve basa ¢ikma
becerisi ve sezgisidir. Pratik zek& ise zekanin analitik ve sentezci yonlerini bir arada

kullanarak gunlik hayattaki problemleri czmeye yarar (Sternberg, 2003).

Analitik zeka standart zeka testleriyle dlctlebilir. Bunlar WISC-111, Stanford-Binet gibi
testlerdir. Ancak bu testlerin dogru bir sonuca ulasabilmesi i¢in egitimde firsat esitligi
olmasi gerekir ¢iinkii bu testler dolayli yollarla 6l¢lim yaparlar. Sentezci zeka yeni ve
alisilmadik durumlarda kullanilir ve bu durumlarla bas edebilmek icin yeni ve
alisilagelmisin disinda ¢oziimler iiretir. Hayal giiclinii kullanir ve yeni seyler icat eder.

Olgiilmesinde tek bir dogru yoktur. Fikirleri uygulamaya doniistiiren zeka trGdir. Bu
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zekdya sahip bireyeler basarili olmak igin bilgilerini pratik yollara gevirerek

cevrelerindeki insanlari etkilerler (Sternberg, 2001).
2.3.1.1.5. Besgen Kurami

Besgen kurami Stenberg ve Zhan tarafindan ortaya atilmistir. Onlara gore kisinin {istiin
yetenekli sayilabilmesi icin bes 6zellige sahip olmasi gerekir. Bunlar; miikemmellik,
deger, enderlik, kanit ve iiretkenliktir. Miikemmellik kiginin bir veya birden fazla alanda
olaganiistii yetenek gostermesidir. Enderlik yetenek alaninda ender olmasidir. Kanit bu
yeteneginin zeka testleriyle kanitlanabilmesidir. Uretkenlik yetenek alanmda bir iiriin
uretebilmesi ve bunu tekrarlayabilmesidir. Deger ise sahip oldugu yetenek alanmnin

bulundugu toplum da deger gormesidir (Bildiren, 2013).

Mikemmellik Kriteri

Deger Enderlik

Kriteri Besgen Kurami s

Uretkenlik Kanit
Kriteri Kriteri

Sekil 2.3. Besgen kuramu.

Miikemmellik i¢in bireyin 6zgiinliik orani da denilebilir fakat bu olaganiistii olma durumu
ruhani 6zelliklerle karistirilmamalidir. Bireyin olaganiistii olan davramiglarmm fark
edilebilmesi i¢in baskalariyla karsilastirilmasi gerekmektedir. Olaganiistii davranislar
kiiltiirden kiiltiire de degisebilir. Bazi toplumlar i¢in olaganiistii olan bazilar1 i¢in degildir.
Enderlik bir grupta nadir goriilmek anlamma gelir, bu da istiin yetenek i¢in 6nemli bir
kanittir. Uretkenlik kisinin performans gosterdigi alanla ilgilidir. Dar bir alanda ¢alisma
yapiliyorsa kisi Gistlin yetenegini gosteremeyebilir. Bu yiizden zeka testlerinin de her zeka
alanini tam olarak dlgemeyebilecegi sdylenebilir. Kanit bir bireyin iistiin yetenekli kabul
edilebilmesi i¢in toplum tarafindan onun iistiin yeteneklerinin kabul gérmesi demektir.
Deger ise iistiin yetenek tanisi alabilmek i¢in toplumda deger goren bir alanda Ustln

performans gosterme anlamma gelir. Kisinin herhangi bir alanda iistiin yetenek
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gostermesi onun tistlin yetenekli oldugunu gostermez, bu performans alanmin toplum

tarafindan da deger gérmesi gerekmektedir.
2.3.1.1.6. Aswr1 Duyarlilik Alanlart Yaklasimi

Bu yaklagimi ortaya atam Polonyali bilim insan1 Dobrowski’ye gore bireyin gelismislik
diizeyine gore i¢ uyaranlara ve dis uyaranlara verdigi tepki farklilik gosterebilir.
Dobrowski bu farkliliklarin bes duyarlilik alaninda gelistigini s6ylemektedir. Bunlar;
psikomotor asir1 duyarlilik, duyulara karsi asir1 duyarlilik, imgelem giicline kars1 asiri

duyarlilik, zihinsel asir1 duyarlilik ve duygusal asir1 duyarliliktir.

Psikomotor asir1 duyarlilik, insanin i¢inde bulundugu psikolojik duruma gore hizli ve
hareketli olma, hizli konusma, huzursuzluk, aktif ve enerjik olma, yogun fiziksel aktivite
ve birden beklenmeyen tepkiler verme gibi durumlardir. Duyulara karsi asir1 duyarhlik,
gorme, koku, tat, dokunma, isitme ve dengeye yonelik giiglii duyulara sahip olma,
bunlardan zevk alma, rahatlik ve liikse egilim olarak siralanabilir. Imgelem giiciine kars1
asir1 duyarhilik ise zengin bir hayal giiziine sahip olma, icat etme yetenegi, hayalleri
gorsellestirebilme, siir yazabilme hikayeler uydurabilme gibi 6zellikleri beraberinde
getirir. Zihinsel asir1 duyarlilik, merak, bilgi ve 6grenme arzusu, sorgulama, odaklanma,
gozlem, kesif meraki, analiz ve sentez yapma yetenegi, bagimsiz diisiinme, sembolik
diisinme ve gergegin pesinde kosma Ozelliklerini icerir. Duygusal asir1 duyarlilik,
insanlara, nesnelere ve yerlere baglhlik, diger insanlarin duygularini taniyabilme, giiclii
duygusal hafiza, sorumluluk duygusunun artmasi, 6liim kaygisi, sefkat duygusunun

gelismis olmasi olarak tanimlanabilir (Yakmaci, 2002).
2.3.1.1.7. Ustiin Yetenek Yaklasimi

Ustiin yetenek yaklasimini ortaya atan Cohn, yetenegin dort alanda incelenebilecegini
One sirmiistiir. Bu alanlar; sanatsal, zihinsel, sosyal ve diger alanlar olarak
gruplanmaktadir. Sanatsal alan isitsel ve gorsel yetenekleri, zihinsel alan sayisal, s6zel ve
uzamsal yetenekleri, sosyal alan ise liderlik, empati gibi yetenekleri barmdirmaktadir

(Demirel ve Sak, 2011).
2.3.1.1.8. Yildiz Modeli

Bu modelin gelistiricisi olan Tannebaum, iistiin yetenegin ¢ocuklarda degil yetiskinlerde
goriilebilecegini kabul etmektedir. Modelde birbiri ile etkilesimli bes ana faktor vardir.
Bunlar; genel yetenek, Ozel yetenek, zihinsel olmayan bireysel faktorler, cevresel

faktorler ve sans olarak siralanabilir (Sak, 2020).
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Genel Yetenek

Sans Ozel Yetenek
Cevresel Zihinsel
Faktorler Olmayan
Faktorler

Sekil 2.4. Yildiz modeli.

Tannenbaum bireylerin {istiin  yeteneklerinin ortaya ¢ikmasinda sadece onlarin
potansiyellerinin degil ¢evrelerinde karsilasacaklar1 olaylarin, sanslarmin kisilik
ozelliklerinin de etkili olacagmni diistinmektedir ve bu ylizden yetiskinlerde iistiin yetenek

arayigina girmistir (Gross, 2018).
2.3.1.1.9. Psikososyal Siniflar Kurami

Ozel yeteneklerin toplumun degerlerine ve bazi ihtiyaglarina goére belirlenmesi
gerektigini savunan Tannebaum (1983) yetenekleri ender, artik, hisseli, tuhaf yetenekler
olarak dorde ayirmistir. Tannebaum’un bu siralamay1 yaparken g6z oniine aldig1 temel
konu ihtiyaglarm 6ncelik sirasma gore siralanmasidir yani ihtiyaglar hiyerarsisidir (Sak,
2020). Ender yetenekler toplumda az sayida bulunan yeteneklerdir. Artik yetenekler
edebiyat, felsefe, sanat, mizik gibi alanda yeteneklilerdir. Hisseli yetenekler kamuya
hizmet eden genellikle O6gretmen, doktor gibi yeteneklerdir. Tuhaf yetenekler ise

toplumun eglence ihtiyacini kargilayan yeteneklerdir.
2.1.1.1.10. Emergenik Kalitim Epigenetik Gelisim Kurami

Bu kuramin gelistiricisi olan Simonton zekanin kalitimsal olarak nasil meydana geldigini
ve yillar i¢inde buna bagli olarak nasil gelisim gdsterdigini incelemistir. Burada

bahsedilen emergenik kavrami genetik olarak getirilen iistiin zeka bilesenlerini ve {istiin
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zekanin nasil aktarildigini anlatmaktadir. Epigenetik kavramui ile anlatilmaya ¢alisilan ise
genetik olarak getirilen {stiin zekd bilesenlerinin ¢evresel faktorlerle nasil
gelistirebilecegidir (Sak, 2017). Benzer iistiin zeka bilesenine sahip iki kisi farkli
epigenetik yollarla ayni1 diizeye ulasmis olabilirler ya da farkli alanda ve farkli iistiin
zekaya sahip kisiler benzer epigenetik yollarla ulasmis olabilirler. Bu kurama gore
dinamik yapida olan zek&nin stabil testlerle dlgiilmesi dogru sonuglar vermeyebilir.
Psikometrik zeka testleri akademik basariy1r 6lgmede basarili olabilirler ancak zekayi

6lgme de ayn1 basariy1 gosteremeyebilirler (Simonton, 2010).

2.3.2. Ustiin Yeteneklilerin Tanilanmasi

Tiim diinyada akranlarindan farklilik gosteren bireylerin egitim ihtiyaglar1 da bu 6l¢ude
farklilk gostermektedir. Ozel egitime ihtiyag duyanlarin icinde iistiin yetenekliler de
onemli bir yer tutmaktadir. Ustiin yetenekli bireylerin bu egitimi alabilmeleri igin 6nce
iistiin yetenekli olarak tanilanmalar1 gereklidir. Ustiin yetenekli 6grencilerin en biyik
problemlerinden bir tanesi yasitlar1 tarafindan anlasilamamak ve toplumda kendi yerini
bulamamak olabilir. Ustiin yetenekli birey bdyle hissettigi zaman kendisini toplumdan
dislayabilir ve potansiyellerini gizleyebilir. Ustiin yetenekliler bu yeteneklerini
kullanarak yasdaslariyla yasadigi problemleri saklayabilir bu da bizim onlarin sorunlarmi
gbzden kagirmamiza sebep olabilir (Tasc¢ilar, 2017). Uzun zaman bu potansiyelin ortaya
¢ikamamasi da yetenegin korelmesine sebep olabilecektir. Tiim bu sebepler gbz dniine

alimdiginda tanilamanin birey i¢in ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tanilamanin yapilmasinda bireysel ve toplumsal amagclar vardir. Ustiin yetenekli
bireylere tanilama yapilirken toplumun yararina tanilama yapilmasi gerektigi diisiintlse
de asil amag bireyin yararina tanilama yapilmasi olmalidir. Zaten bireyin kendi yararina
yapilan tanilama onun potansiyelini dogru sekilde kullanmasmi saglayacak ve sonug
olarak toplum yararina ¢aligmalar yapmasini saglayacaktir. Tanilama yapilirken amag
iistiin yetenekli 6grencinin kendi potansiyelini kullanabilecegi bir 6 gretim programini ona
sunabilmek, bireysel egitim ihtiyaclarini saglayabilmek ve gerekli rehberlik ve psikolojik
danismanlik hizmetlerinden yaralanabilmesini saglamak olmalidir (Sak, 2014). Tanilama
bu amaglar1 giitmiiyor ya da sonucunda bu hedeflere ulagilamiyorsa, {istiin yetenekli
bireyin sadece etiketlenmesine sebep olacaktir. Bu etiketleme de bazi durumlarda

Ogrencinin dislanmasina neden olabilmektedir.
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Ustiin yetenek tanilamas1 yapilirken sadece zeka biriminin &l¢iilmesinin yerine farkl1 zeka
alanlarinin 6l¢iilmesini saglayan araglar kullanilarak tanilama yapilmalhidir (Citil, 2016).
Tanilama siireci Tiirkiye’de birinci siniftan itibaren baslamaktadir. Bir, iki ve tiglincli sinif
ogrencilerinden smif oOgretmenlerinin gdzlemlerine dayanarak {istiin yeteneklilik
potansiyeli gordiigli 6grencileri aday gostermesi ile tanilama siireci baslamaktadir.
Burada smif Ogretmeninin istiin yetenekli Ogrenciyi ayirt edebilme becerisi GOk
onemlidir. Bunun saglanabilmesi i¢in her yil bir, iki ve ii¢lincii sinif §gretmenlerine MEB
tarafindan egitimler verilmektedir. Bu egitimlerin yan1 sira 6gretmenlerin, aile ile de sik1
bir iletisim igerisinde olmasi gerekir. Ailenin ¢ocuk hakkindaki gozlemleri de bu
potansiyeli fark edebilmek adma gretmene fikir verecektir. Ustiin yetenekli grencilerin
tanilama siirecinin ilk basamaginda sinif dgretmenlerinin ¢ok hassas davranmalar

gerekmektedir (Gur, 2017).

Bireyler iistlin yetenek bakimindan incelenirken sadece akademik ve bilissel {istiinliik
aranmamalidir. Bunun yaninda bireyin yaraticiligi, dil yetenekleri, sosyal ve duygusal
durumlari ve diger becerileri de dikkatle incelenmelidir. Bu sekilde kapsamli bir tanilama
yapabilmek icin de tanilama ilkeleri goz oOniinde bulundurulmalidir. Kapsamlilik,
yararlilik, bilimsellik, uygun ara¢ kullanimi, ortak karar, esitlik ve erken tanilama gibi

ilkeler tanilamanin ayirt ediciligini artirmaktadir (Sak, 2013).

Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi siirecindeki yontemlerini ii¢ baslik altinda incelenebilir.
Bunlar; 6lciit tabanli tanilama, norm tabanli tanilama, drneklem tabanli tanilamadir. Olgiit
tabanli tanilamada; bireylerin diger bireylerden bagimsiz olarak, olciitiin daha onceden
belirlenmis esik deger puanina gore tanilandigi yontemdir (Sak, 2020). Norm tabanli
tanilama yapilirken; norm grubunun tiim iilkeyi temsil eden ozellikleri ile tanilama
yapilan bireyin 6zellikleri karsilastirilir ve iistiin yeteneklilikle ilgili bir yargiya varilir
(Sak, 2020). Bu tanilama yonteminde normlarin ve belli standartlarin saglanmasi
gerekmektedir. Bu standardizasyon saglandigi zaman bu yontem de tercih edilen bir
yontem olmay1 basarmugtir. Orneklem tabanli tanilama yonteminde ise, zek diizeyinin
belirlenmedigi bir norm grubu i¢erisinden bagvuruda bulunanlardan, érneklemin belirli

bir siraya gore tanilanmasi yontemidir (Sak, 2020).

Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin tanilanmas1 daha ¢ok BILSEM’e &grenci segmek icin
yapilan testler ile yapimaktadir. Bu siireg, MEB tarafindan 81 ilde il Tamlama
Komisyonu’nun kurulmas: ve bu komisyonlarm il ve ilge Milli Egitim Midiirliikleri

kanaliyla tanilama yapilacak smif seviyesindeki Ogretmenlere ilgili islemlerin
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duyurulmasiyla baglar. Bu duyurunun ardindan daha iyi bir gbzlem yapabilmeleri ve
usttin yetenekli gocuklarin ayirt edilebilmesi igin 1.,2. ve 3. sinif seviyesinde gorev yapan
Ogretmenler egitime alinirlar. Bu egitimi alan 6gretmenler smiflarinda bilissel, sosyal,
duygusal yonlerden degerlendirme yaparak farkli ve dstiin ozellikler gosteren
Ogrencilerini aday gosterirler ve bunlarla ilgili MEB tarafindan hazirlanan goézlem
formlarin1 doldururlar. Bu gbozlem formlari okullarda kurulan BILSEM Tamlama
Komisyonlar: tarafindan kontrol edilir. Bu kontroliin ardindan grup tarama testlerine
girmesi uygun goriilen 6grenciler belirlenen tarihlerde grup tarama testlerine alinirlar.
Grup tarama testleri bakanlik tarafindan belirlenen bir 6lgme aracinin tablet bilgisayar
iizerinden uygulanmasi seklinde yapilir. Grup taramasida belirlenen esik puami alan
ogrenciler bireysel degerlendirmeye alinirlar. Bireysel degerlendirmede kullanilan testler
uluslararasi standardizasyonu yapilmis ve kiiltlirlimiize uyumlanmis 6l¢me araglaridir. Bu
testlerde belirli bir IQ puaninin {izerine cikan Ogrenciler istiin yetenekli olarak
belirlenirler buna bagli olarak &rgiin egitimin yaninda BILSEM’de ve kendi 6rgiin egitim

aldiklar1 okullara bagvuruda bulunarak DEO’da egitim almaya baslarlar.

2.4. TURKIYE’DE USTUN YETENEKLILERIN EGITIiMi

Ustiin yeteneklilerin egitimi artik bir iilkenin yer iistii zenginlikleri olarak gortlmeleri
sebebiyle tiim diinya da 6nem kazanmustir. Tiirkiye’de ise tarihe baktigimizda bile {istiin
yeteneklilerin egitiminin 6nemli oldugunu gérmekteyiz. Cumhuriyet oncesi donemde
iistlin yeteneklilerin egitimine bakildiginda Enderun Mektepleri ile karsilasilmaktadir.
Enderun Mektepleri iistiin yetenekli ¢ocuklarin on dort yil siiren 6zel bir egitime alinarak
iyi bir devlet adami, dogru kararlar alabilen bir asker olarak yetistirilmesini sagliyordu

(Pakalin, 1993).

Ustiin yeteneklilere verilen bu deger ve onlarin birer zenginlik kaynagi olarak goriilmesi
Tiirkiye’nin kuruldugu ilk yillarda da c¢ikarilan cesitli kanunlarla devam etmistir.
Glinlimiize kadar gelen siirecte de tistiin yeteneklilerin egitimi ¢ikarilan ¢esitli kanunlarla,
bu c¢ocuklar icin acgilan kurumlarla ve okullarla, {istiin yeteneklileri egitecek
ogretmenlerin yetistirilmesiyle giindemde olmustur. Bu konuyla ilgili lkemizin

kurulusunda giiniimiize kadar olan ¢aligsmalar asagida incelenmistir.

“1416 Sayili Yabanci Ulkelere Gonderilecek Ogrenciler Hakkinda Kanun” bu konuda

cikarilan ilk kanundur. Buna gére MEB tarafindan yapilan smavda zeka ve yetenekleri
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bakimindan iistiin olan 6grencilerin yurt digina egitim almak iizere gonderilmesine karar
verilmistir (Cakir, 2015). Bu kanun 16 Nisan 1929 tarihinde Resmi Gazete ’de

yayinlanarak yiiriirliige girmistir.

Ustiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili bir diger kanun ise 1948 yilinda idil BIRET ve Suna
KAN igin 6zel olarak cikarilan 6660 sayili “Idil Biret ve Suna Kan’in Yabanci
Memleketlere Muzik Tahsiline GoOnderilmesine Dair Kanun” olarak karsimiza
cikmaktadir. Bu kanunun ilk maddesinde ‘Giizel sanatlar fevkalade icra ve ibda istidad1
gosteren ¢ocuklar memleket dahilinde veya yabanci memleketlerde devlet hesabina
yetistirmeye, Talim ve Terbiye Dairesi Reisi, Giizel Sanatlar Umum Miidiirii, Istanbul
Gizel Sanatlar Akademisi ile Anakara Devlet Konservatuar: miidiirleri bu miiesseselerin
miitehassis 68retmenleri arasindan 6gretmenler kurulunca segilecek ticer miitehassis ile
fonetik ve plastik sanatlar sahasinda taninmis kimseler arasindan Maarif Vekaletince
secilecek iki miitehassistan miitesekkil komisyonun tespit ve teklifi lizerine Maarif Vekili
salahiyetlidir’ denmektedir. Bu da bize iilkemizdeki iistliin yeteneklilerin se¢im
yontemleri hakkinda fikir vermektedir. Bu kanun 1956 yilinda daha kapsamli hale
getirilmis “6660 Sayili Miizik ve Plastik Sanatlarda Olaganiistii Yetenek Gosteren
Cocuklar Hakkinda Kanun” seklinde yeniden yiiriirliige girmistir.

Gilintimiizde halen iilkemizin c¢ocuklarmin projelerini destekleyen Tiirkiye Bilimsel
Arastirmalar Kurumu (TUBITAK) 17 Temmuz 1963’te kurulmustur. Bu kurum fen
alaninda yarigmalar ve projeler yaparak bu alanda ilgi ve yetenegi olan d6grencileri bilim
insan1 olarak yetistirilmeleri i¢in desteklemektedir (Karabulut, 2010). Ayrica bu kurum

yurt icinde lisansuistii egitimlerine devam eden 6grencilere de burs imkani saglamaktadir.

1964 yilinda iistiin yetenekli 6grencilerin egitim alabilmeleri icin Ankara Fen Lisesi
kurulmustur. Bu kurum fen ve matematik alanlarinda {istiin yeteneklilere egitim vererek
onlarin bu alanlarda basarili birer bilim insanmi1 olmalarini amaglamaktadir (Akkanat,
1999). Bu okula 6grenci secimi iki asamada yapilmaktadir. Ik asamada dgrenciler genel
yetenek sinavlarina alinmiglardir, bu smavda ylizde onluk dilime giren 6grenciler ise
ikinci asamada fen alanindan yetenek testine almmuslardir. Ikinci asamada basarili
olabilen dgrenciler bu okulda okumaya hak kazanabilmislerdir. Bu okullarm 6gretim
programlarinda kullanilan temel stratejiler iistiin yeteneklilerin de egitiminin ana
stratejileri olan zenginlestirme ve hizlandirma stratejileridir. Zamanla bu kurumlarmn

Ogrenci ve dgretmen se¢me sistemlerinin degismesi ve iilkemizde fen lisesi sayismin
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artmasiyla birlikte ilk agildig1 yillardaki amaclarinin disina ¢ikmistir. Giliniimiizde bu

okullarn istiin yeteneklilerin egitimindeki pay1 tartisilir hale gelmistir.

Sanat alanindaki iistiin yeteneklilerin bu yeteneklerini gelistirmeleri ve iyi birer sanatgi
olarak yetisebilmeleri i¢in 1989 yilinda Anadolu Giizel Sanat Liseleri agilmistir. Bu
kurumlar 6zel yetenek smavlari ile 6grenci alirlar ve egitim siireleri dort yildir (Bildiren,
2013).

1993 yilinda istiin yetenekli ve maddi durumu yetersiz olan Ogrencilerin kendi
yetenekleri dogrultusunda egitim alabilmeleri igin Ozel inang Lisesi agilmistir. Bu okul
orta okul ve lise 6grencilerine yatili egitim vermek tizere agilmistir. Zamanla sartlarin
olumsuz gitmesi ve maddi imkansizliklar dolayisiyla okul Tiirk Egitim Vakfina
devredilmistir. Su anda bu okul Tiirk Egitim Vakfi Inang Tiirkes Ozel Lisesi (TEVITOL)
olarak egitim Ogretim faaliyetlerine devam etmektedir. Bu okulda kisiye 0zel

zenginlestirilmis ve farklilagtirilmis bir egitim verilmesi hedeflenmistir.

Ustiin yetenekli cocuklarmn aileleri basta olmak iizere, bazi bilim insanlari,
akademisyenler ve is insanlarinm katkistyla 1993 yihinda Tiirkiye Ustiin Yeteneklileri
Egitimi Vakfi (TUYCEV) kurulmustur. Bu vakfin amaci &grencilerin okullarinda
egitimin zenginlestirilmesini saglamak, bunun disinda 6grencilere farkli alanlarda da
egitim imkanlar1 sunmaktir. Vakfin bir diger ve en 6nemli amaci ise iistiin yetenekli
Ogrencilerin ailelerine 6grencilerin tiim egitim hayatlar1 boyunca egitimsel ve gelisimsel

ortamlarina katki saglamaktir (Bildiren, 2011).

1993 yilinda iistiin yetenekli bireylerin egitimi ile ilgili yeni bir adim atilmis ve Bilim ve
Sanat Merkezlerinin acilmasma karar verilmistir. Ilk olarak 5 ilde tanilama ¢alismalari
baslatilmstir. Ilk BILSEM olan Yasemin Karakaya Bilim ve Sanat Merkezi 1995-1996
egitim-6gretim yilinda 45 Ogrencisi ile Ankara’da acilmistir. Bu kurumlar Tirkiye’ye
Ozgiin bir model olarak agilmiglardir ve iistiin yetenekli 6grencilerin genel-zihinsel alan,
miizik ve resim alanlarindaki yeteneklerini gelistirmek icin onlara destek bir egitim
saglamay1 amaglamaktadir (Baykog-Dénmez, 2014). BILSEM’de egitim alan dgrenciler
orglin egitime ilkokul, ortaokul ve liselerde devam ederler, bunun disinda kalan siirelerde
hafta i¢i aksam saatlerinde ve hafta sonlarinda da BILSEM’lerde kendileri i¢in hazirlanan
programlar dogrultusunda egitim alirlar. BILSEM’lere 6grenci se¢imi 1.,2. ve 3. Smif
Ogretmenlerinin Meb tarafindan hazirlanan 6grenci gozlem formunu doldurmasi ve

ogrencisini BILSEM’e aday gdstermesi ile baglar. Daha sonra aday gdsterilen dgrenciler
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grup tarama yontemi olarak hazirlanan bir teste tabi tutulurlar. Bu testten istenilen puani
alan ¢ocuklar istiin zeka testlerine alinirlar. Bu testler sonucunda da IQ degeri 130 ve

iizeri olan 6grenciler BILSEM’lerde egitim almaya hak kazanirlar.

BILSEM’lerde egitim siireci uyum programu ile baslamaktadir. Daha sonra iki egitim
Ogretim yili boyunca destek egitim ile devam etmektedir. Bireysel yetenekleri fark
ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme ve proje liretimi ve degerlendirme olarak 6grenci 12.

Smifi bitirene kadar devam etmektedir. Egitimler grupla ya da bireysel olarak verilebilir.

MEB ile Istanbul Universitesi arasinda yapilan protokolle 2002 yilinda Beyazit
[Ikdgretim Okulu “Ustiin Zekalilarm Egitimi Projesi” i¢in pilot okul olarak secilmistir.
Okuldaki 6grencilerin yaris1 normal zekdya sahip iken diger yarisi iistiin yetenek tanisi
almig Ogrencilerden olusmaktadir. Smiflar en fazla yirmi dort kisi olacak sekilde
diizenlenmis ve bu 6grencilerin on ikisi normal zekada, on ikisi ise Ustiin yeteneklidir.
Burada amag iistiin yeteneklilere akranlarindan ayrilmadan zenginlestirilmis bir egitim
olanag1 sunmaktir. Bu sayede {istiin yetenekli 6grencilerin sosyal gelisimleri ve benlik
saygilar1 desteklenmis olacaktir (Kurtulmus, 2010). Bu proje 2013 yilinda sona ermistir

ve okul Ford Otosan Beyazit ilkokulu olarak egitime devam etmektedir.

Ustiin yetenekli dgrenciler icin yapilan bir diger ¢calisma da ARGEM olarak adlandirilan
Arastrma ve Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezlerinin agilmasidir. Bu okul
Istanbul’da 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda orta okul ve lise kademelerinde egitim
vermek iizere agilmustir. Okulun amaci1 “Ozel egitim ihtiyac1 olan bireylerin egitsel
degerlendirme ve tanilamasi ile bu bireylere sunulan egitimin niteligini artirmak icin
arastirma, gelistirme, inceleme, uygulama ve izleme yapmak iizere” olarak Ozel Egitim
Hizmetleri ydnetmeliginde belirtilmistir. Bu okula 6grenci segimi BILSEM’lerden
yapilmaktadir. BILSEM’e segilirken 1Q degeri 150 ve iizeri olan grenciler 4. Ve 8.
smifta  ARGEM’e davet edilirler. Burada c¢esitli atdlyelere katilir ve yapilan
degerlendirmeler sonucunda ARGEM e kayit yaptirma hakki kazanirlar. Bu okula dahiler
okulu da denmektedir (Baykoc¢-Donmez, 2014).

2018 yilinda 6grencilerin Milli Teknoloji Hamlesinin itici giicii olmasint ve teknoloji
alaninda yetkin bireyler yetistirmek amaci ile T.C. Sanayi ve Teknoloji Bakanligi, T.C.
Genglik ve Spor Bakanlhigi, TUBITAK ve Tiirkiye Teknoloji Takimi Vakfi tarafindan
Deneyap Teknoloji Atdlyeleri Projesi baslatilmistir. Projede 4., 5..8. Ve 9. Smif

ogrencileri lic agamali bir stnavdan gegerek egitim almaya hak kazanmaktadirlar ve bu
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egitim 36 ay boyunca devam etmektedir. Bu egitimde 6grencilerin girisimcilik, yaratici
diisiinme, elestirel diisiinme, karmasik problemleri ¢dzme, etkili iletisim ve takim
caligmasi gibi becerileri kazanmalarina yonelik etkinlikler diizenlenmektedir. Egitimin
Atdlye basliklar1 ise Tasarim ve Uretim, Robotik ve Kodlama, Elektronik Programlama
ve Nesnelerin Interneti, Nanoteknoloji ve Malzeme Bilimi, Havacilik ve Uzay

Teknolojileri vb’dir.

2.5. DUNYADA USTUN YETENEKLILERIN EGIiTIMIi

Ustiin yeteneklilerin farkliliklarmin fark edilmesi ve bunlarm deger gérmesi M.O 6.
ylizyila kadar dayanmaktadir. Ancak giinlimiize en yakin tarih 1957 yilinda Rusya’da
yapilan caligmalar ve 1972 yilinda Amerika’da Marland Raporunda iistiin yetenegin
taniminin yapilmasi oldugu sdylenebilir. 1957 yilinda uzaya ilk ara¢ firlatan Sovyetler
Birliginin bunu bagarmasi dikkat ¢ekmistir. Sovyetler Birligi’nin bu ¢alismasia alt yap1
hazirlayan politikalar incelendiginde, iistiin yeteneklilerin egitimine erken yaslarda
basladiklar1 goriilmiistiir. Bunun iizerine diinyada iistlin yeteneklilerin egitimi dikkat

¢cekmis ve bu alanda ¢aligmalar baglatilmistir (Atik, 2007).

Ustiin yeteneklilerin egitiminde iilke politikalarni incelendiginde karsimiza ilk ABD
cikar. ABD’de iistiin yetenekliler konusu olduk¢a dnemsenmis bunun sonucu olarak da
bu alanla ilgili fazla sayida kuramlar ortaya atilmis, ¢cok fazla arastirma yapilmis ve
uygulama gerceklestirilmistir (Geng, 2013). ABD’de iistiin yeteneklilerin egitiminde en
¢ok kullanilan strateji gruplandirma stratejisidir. Ogrenciler tam zamanli homojen, tam
zamanli heterojen seklinde gruplandirilirlar. ABD’de devlet tarafindan {istiin
yeteneklilere 6nem verilirken bu ¢ocuklarin aileleri de bu egitime katkida bulunmak

amaciyla ¢esitli dernekler kurmaktadirlar (Akarsu, 2001).

Rusya giiniimiizde iistiin yeteneklilerin egitimine en fazla 6nem veren iilkelerden biridir.
Bu politikasin1 SSCB doneminden beri devam ettirmektedir. Rusya genis topraklarinin
farkli yerlerinden tespit ettigi Ogrencilere farkli bir egitim vermeyi yillardir amag
edinmistir. Bu konuda iki farkli okul olusturmustur. Ustiin yetenekliler icin kurulan lise
duzeyindeki okullarda fizik, kimya, biyoloji, matematik ve informatik dersleri
verilmektedir. ikinci tiirdeki okullarda ise sanat, edebiyat, felsefe, yabanci dil ve miizik
egitimine Odnem verilmistir. Rusya’nin taninmis bir¢ok bilim insani ve sanatgisi bu

okullarda yetigmistir (Akarsu, 2001).
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Almanya’da ise iilke iki bloga bdliindiikten sonra iistiin yeteneklilerin egitimi ile ilgili
calismalarm etkisinin arttig1 goriilmektedir. Ilk olarak psikologlar tarafindan Almanya
Ustiin  Yetenekli Cocuklar Dernegi kurulmustur. Bu dernegin faaliyetleri toplum
tarafindan dikkat ¢ekici bulunmustur. Bu dernek iistiin yetenekli 6grenciler i¢in okul dis1

zenginlestirme ¢alismalarinin yapilmasinda dncii olmustur.

Ingiltere de tamamen yetenek testlerine bagl olarak 6grenci kabul eden ve dgrencilerinin
tamaminin {istiin yetenekli cocuklarin olusturdugu iki okul vardir ancak bunun disinda da
istlin yetenekliler i¢in kaynastirma egitimi bu iilkede dogru ve etkin bir bigimde
kullanilmaktadir. Ustiin yeteneklilere verilen kaynastirma egitimi esnek ve erisilebilir bir
egitimdir. Ayn1 zamanda tiim okullarda giizel sanatlar egitimi genel egitimle birlikte
verilmektedir. Ingiltere’de de bu egitimle ilgili kurulmus olan Miifredat Zenginlestirme
Dernegi bulunmaktadir ve bu dernek 6gretmenlere bu alanda egitimler vererek destek

olmaktadir (Mertol, 2014).

Cin’de farklilagtirilmis egitimi yasaklanmistir ancak 1973’te Ustin yeteneklilerin bu
ihtiyaclarinin geregi olarak 6grencilerinin smavla alindigi sadece iistiin yeteneklilerin
gidebildigi ortaokul ve lise diizeyinde okullar ve bu konuyla ilgili bir de arastirma merkezi

bulunmaktadir.

Kanada ustiin yeteneklilerin egitimini diinyada en iyi planlayan iilkelerden biridir. Ulkede
iistiin yetenekliler i¢in kaynastirma uygulamalar1 bilimsel veriler 1s1g1inda 6rgilin egitimle
birlikte ve {stiin  yetenek kuramlarnin yerinde ve dogru uygulanmasiyla
ger¢eklesmektedir. Farklilastirma uygulamalar1 kapsam, derinlik ve hiz bakimindan
cesitlendirilerek yapilmaktadir. Bu uygulamay1 6zellikle Ontario eyaletinde basari ile
gerceklestirmektedirler. Bunun yaninda iistiin yetenekliler i¢in egitim veren 6gretmenlere
de cesitli hizmet ici ve lisans istii egitim hizmetleri verilmektedir. Bu konuda
iiniversiteler okullarla ortak bir politika izlemektedir. Ayrica iilkede iistiin yeteneklilerin

egitimi i¢in ayr1 bir mali kaynak ayirilmaktadir (Bilgili, 2004).

Ustiin yeteneklilerin egitimine erken donemde baslayan bir diger iilke de Avusturalya’dir.
Ulkede tanilamaya 4-6 yas araliginda baslanir. Tan1 alan 8grenciler iki yillik bir egitime
tabi tutulurlar. Egitim dort kisilik siniflarda yapilir. Avusturalya’da iistiin yeteneklilerin

egitiminde bireysellestirilmis egitim dnemlidir (Aydin, 1994, Aktaran: Cakin, 2005).

Hollanda, Belgika, Danimarka gibi Avrupa iilkelerinde iistiin yeteneklilerin egitimi 6rgiin

egitimin iginde kaynastirilmis sekilde verilmektedir. Burada 6gretmenlerin dgrencileri
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kendi hizlarina gore yonlendirmeleri cok énemlidir. Ogretmenler egitimi bu dgrenciler
icin farklilagtirtp zenginlestirerek kendi yetenekleri dogrultusunda ilerlemelerine
yardimec1l olur. Bunun yaninda istiin yeteneklilerin egitimi i¢in kurulan merkezler
bulunmaktadir ve O6gretmenlere de bu merkezlerde iistiin yeteneklilerin egitiminde
kullanabilecekleri yontem ve materyallerle ilgili egitimler verilmektedir (Davashgil vd.,

2004).

Giiney Kore de iistiin yeteneklilerin egitimine dnem veren bir baska iilkedir. Ulkede her
bireyin kendi yetenekleri dogrultusunda yetistirilmesi gerektigi inanist hakimdir.
Ozellikle iistiin yetenekli Ogrencileri fen ve matematik alanlarinda egitmeyi
hedeflemislerdir. Bunun i¢in de fen liseleri agilmistir. Ulkede iistiin yeteneklilere fen ve
matematik, dil ve sanat, sosyal bilimler, bilgi teknolojileri ve spor alanlarinda dersler
verilmektedir. Ayrica lstiin yeteneklilerin egitimiyle ilgili ve bu egitimden sorumlu ii¢
kurum bulunmaktadir. Bunlar Egitim Bilim ve Teknoloji Bakanligi, Kore Ileri Bilim ve
Yaraticilik Vakfi, Kore Egitimi Gelistirme Enstitiisti’diir. Kore’deki 6grencilerin %1,3’1

iistiin yetenekli olarak tanilanmistir (TBMM, 2012).

2.6. USTUN YETENEKLILERIN EGITIMINDE EGITIM PROGRAMI
MODELLERI

Ustiin yetenekli 6grenciler daha dnce de belirttigimiz gibi bu yetenekleri dogru sekilde
kullanabilmeleri, 6nce kendilerine sonra topluma faydali olabilmeleri i¢in farkli bir
egitime ihtiyac duyarlar. Ihtiya¢ duyduklari bu egitimin saglanabilmesi igin dgrencilerin
egitim aldiklar1 genel siniflarda onlar i¢in farklilastirma, zenginlestirme yapilmalidir.
Ustiin yeteneklilerin ¢ogu zaman kendi yetenekleriyle es deger &grencilerin oldugu
smiflarda egitim almadiklari diisiiniirsek onlar i¢in yapilacak en dogru strateji grubun
da dinamiklerinin g6z 6niine alinarak yapilacak olan 6gretimin farklilastirilmasidir. Bu

nedenle miifredat farklilastirma modelleri ortaya konmustur (Camci-Erdogan, 2014;

Clark, 2015; Sak, 2014).

2.6.1. Kaplan Miifredat Farkhlastirma Modeli

Kaplan (1986) egitim programmin farklilastirilmasinda yardimci elemanlarm igerik,
stirecler ve irilinler oldugunu soylemektedir. Bu bilesenlerdeki farklhiliklar egitim
programmda da farklilagmay1 beraberinde getirmektedir. Kaplan (1986) egitim

programini farklilagtirma modelini bazi ilkelere dayandirmaktadir. Bu ilkeler sunlardir;
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e Icerik bir biitiin halinde sunulmahdir. Birbirinden bagimsiz iinite ve temalar yerine
genis kapsamli temalar, tartigmalar ve problemler bulunmalidir.

e Disiplinler arasi bir ¢aligma yliriitiilmelidir. Bir konu ele alindiginda baglantili oldugu
bltun disiplinler ise kosulmalidir.

e Opgrencinin ilgi alanlar1 dnemlidir. Egitim progranmu hazirlanrken buna &nem
verilmeli ve bunu desteklemek i¢in her tiirlii kaynak sunulmalidir.

e Ogrencilerin bagimsiz ¢alisma becerileri dikkate almmali ve gelistirilmelidir.

e Bilgi tiim boyutlariyla 6grenciye kazandirilmalidir. Analiz, sentez, degerlendirme
gibi st diizey beceriler gelistirilmeli ve 6grenciler bu konuda tesvik edilmelidir.

e Ogrenciler kendi sorunlarm ¢dzebilen, ¢dziim iireten bireyler haline getirilmeye
caligilmalidir.

e Farklilastirmadan iistiin yetenekli 6grenciler faydalandigi gibi diger 6grenciler de
faydalanabilir.

e Farklilagtirma programdan ayr1 diisiiniilmemelidir aksine onu tamamlayan ve biitiinii
olusturan bir parcadir.

e Farklilastrma Ogrencinin sadece kendi kendine ogrenecegi bir model olarak
algilanmamalidir.

e Farklilastirmay1 kolaylastirmak i¢cin gorevler esnek gruplar halinde yapilmalidir. Bu

gruplar ihtiyac, ilgi ve yeteneklere gore belirlenmelidir.

Farklilagtirma zenginlestirme ve hizlandirmay1 da kapsayan daha genis bir kavramdir.
Zenginlestirme igerigin daha derinlemesine ve genisleterek verilmesi, hizlandirma ise
O0grencinin olmasi1 gerekenden daha erken zamanlarda Ogretim programi ile
karsilagmasidir. Farklilastirma ise iistlin yetenekli 6grencilerin bireysel farkliliklarimin
g6z Oniinde bulundurularak egitimin onlara gore diizenlenmesidir. Bu da farklilastirmanin

zenginlestirme hizlandirmay1 da kapsadigini gostermektedir (Tortop, 2015).

2.6.2. Maker Miifredat Farkhlastirma Stratejileri

Bu model {stiin yetenekli Ogrencilerin egitimlerinin dort bilesen agisidan
farklilagtirilmasi1 gerektigini one siirmektedir. Bunlar igerik, siireg, iiriin ve dgrenme
ortamudir. Boyle bir farklilastirmanin yapilmas: durumunda iistiin yetenekli 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerileri, yaraticilik, karar verme ve problem ¢6zme becerileri ise
kosulmus ve gelismis olacaktir. Bu modelde 6grenciler ger¢ek yasam problemleri ile

karsilastirilirlar ve trettikleri tirlinler uzman goriisii alinarak degerlendirilir (Tortop,
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2015). Maker’a gore igerigin somut olmasindan ¢ok soyutlastiriimasi énemlidir. Igerik
temalar halinde ve disiplinler arasi bir yaklagimla sunulmalidir. Basitlikten, kolayliktan
cok karmasiklig1 onemser. Siirecte iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi hedef
almir. Bu yiizden siirecte daha cok elestirel diisiinme becerileri, yaratict diisiinme
becerileri, arastrma becerileri iizerinde ¢ahgmalar yapilmalidir. Ogrenme ortaminin
yaraticiligi gelistiren, kesiflere tesvik edici ve yargilayict olmayan bir ortam olmasi
gerekmektedir. Bu strateji Uriin olarak giinliik yagam problemlerine ¢6ziim getirilmesini
bekler ve iistiin yetenekliler tarafindan ortaya atilan {irtinlerin yetiskin bireylerin

tiriinlerine yakin diizeyde olmasi gerektigini soyler (Sak, 2012).

2.6.3. Williams Farkhlastirma Modeli

Frank Williams (1993) tarafindan ortaya atilan bu model egitim programinin nasil
asilabilecegine dair fikirler 6ngérmektedir. Bu modelin ana bilesenleri yaratici kisi ve

siire¢ calismalaridir. Ug boyutlu bir modeldir.

Boyut 1 okul egitim programi olusturan konulardir. Bu program igerigi 6grencilerin

hissetmesi ve diisiinmesi i¢in bir aragtir.

Boyut 2 6gretmen tarafindan kullanilacak olan 18 stratejiyi icermektedir. Bu stratejiler

Ogrencinin yaraticiligmin gelismesi i¢in kullanilacaktir.

Boyut 3 yaratici diisiinmeye dahil olmak i¢in deneysel 8 6grenme siirecini kapsamaktadir.

(Altintas ve Ozdemir, 2015).

Williams modelinde 6gretmenler siniflarindaki farkli yetenekleri biitlinlestirebilirler. Bu
modelde kullanilabilecek on sekiz farkli strateji belirlenmistir. Bunlar, hayal giiclnu
destekleyecek, iistiin yetenekli bireyde farkli sorular uyandiracak ve bu sorulari ¢6zmeye
itecek stratejilerdir. Karmasik bir sekilde sunulan problemler 6grencilerin daha derin

ogrenmelerini saglayacaktir (Bossomaier ve Snyder, 2005).

2.6.4. MUfredat Daraltma Modeli

Bu model mevcut egitim programinda yer alan tekrarlanan konularn programdan
cikarilmasi ya da siirelerinin kisaltilmasi seklinde uygulanir (Akkas ve Tortop, 2015).
Ustiin yetenekli 6grenciler zaten hizli dgrendikleri igin pekistirme adina yapilan tekrarlar
onlar i¢in sikici olabilir. Bunun yerine iistiin yetenekliler i¢in daha ilgi ¢ekici etkinlikler
diizenlenerek zenginlestirme yoluna gidilebilir. Kazanimlarin elenmesi ya da siirelerinin

kisaltilmasiyla kazanilacak olan zamanda bir {ist sinifin konularina gegilerek hizlandirma
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yapilabilir. Ya da 6grencinin konuyla ilgili daha derin bilgisi olmasmi saglayacak
zenginlestirme uygulamalarma bagvurulabilir (Karip, 2016; Sak, 2014). Miifredat
daraltma bazen tek bir 6grenci ile yapilabilirken bazen de bir sinif i¢in yapilabilir. Bu
smiflarda 6grenciler ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hizlandirma yoluna basvurularak
ogrencilerin istekleri dogrultusunda farkli alanlarda 6grenmelerinin de yolu agilabilir

(Sak, 2009).

2.6.5. Kosut (Paralel) Miifredat Modeli

Bu egitim programi 6grencilerin farklilagan egitim ihtiyaclarina gore onlarin 6grenme
sekillerini, akademik biligsel, sosyal ve duygusal ihtiyaglarmi géz Oniine alarak yeni
modeller sunmaktadir (Camci-Erdogan, 2017). Kosut (Paralel) miifredat modelinde en
temel amag¢ G6grencilerin bireysel farkliliklarinin ele alinmasi ve egitimin buna gore
diizenlenmesidir. Bu programda 6gretmen 6grenci ve egitim programinin birlikte ve gii¢
birligi i¢inde galismasi hedeflenmektedir. Bu sekilde hem daha nitelikli bir egitim hem
de Ogrencinin potansiyelinin smirlarinin zorlandigi, iist diizey bilis becerilerinin
kullanildig1, 6grenme diizeylerinde seviye atladiklar1 egitim programi uygulanmis
olacaktir (Emir, 2017; Giir, 2017). Bu program igerigin 6grencinin ihtiyaglarmi, hazir
bulunuslugunu, ¢alisilan konunun ihtiyaclarma gére diizenlenmesini dngoriir. igerik,
O0lcme degerlendirme, egitim planindaki giris gelisme sonug¢ boliimleri, 6grenme-
O0gretmen yontem ve teknikleri, yapilan etkinlikler, kullanilan kaynaklar, 6grenci tirtinleri
gibi temel bilesenlerin uyarlanmasi gerekmektedir (Tomlinson, 2009). Bu modelde
amagclardan biri de 6grenciyi en alt seviye olan ¢irakliktan baslayarak once kalfa daha
sonra da usta smifina ulastirabilmektir. Ogretmenler bu siiregte dgrencilerin her bir
asamay1 gecerken gerekli farklilastrmay1 yaparak sonuglart uygun kriterlerde

degerlendirmekten sorumludur.

2.6.6. Biitiinlestirilmis Miifredat Modeli

1986 yilinda Van Tassel Baska tarafindan ortaya konulan bu model iistiin yetenekli
ogrencilerin kendi ihtiyag¢larini 6n plana ¢ikaran ve 6grenmelerinin de kendi ihtiyaglarina
yonelik oldugunda anlamli olacagini savunan bir modeldir. Biitiinlestirilmis miifredat
modelinin {i¢ boyutu vardir. Bunlar; tema boyutu, ileri igerik ve siire¢ iiriindiir (Kanli,
2017). Her boyut birbiriyle ilgili ancak birbirinden iistin degildir. Tiim boyutlarn
birbirini destekleyerek ilerledigi bir miifredat modelidir (Giir, 2017).
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Ileri igerik boyutu ogrencilerin konular1 daha derinlemesine dgrenmesini saglayan
boyuttur. Hizlandirma stratejisinin uygulandig1 bu boyutta derinlemesine sunulan icerikle
birlikte anlamli ve iist diizey bir dgrenme saglanir. Ogrencilerin bilgi diizeyleri ve

ogrenme hizlar1 dikkate alinarak onlara zorlayici bir 6grenme ortami saglanir.

Biitiinlestirilmis miifredat modelinde siireg {iriin boyutu siire¢ ve iiriiniin birbirinden ayr1
diisiiniilemeyecegini gostermektedir. Ileri icerik boyutunda iist diizey oOgrenme
becerilerini gelistiren 6grenciler siirecte bilimsel arastirma yontemlerini de 6grenirler.
Ogrendikleri bu ilgileri kullanarak da siirecin sonucunda Kkaliteli bir Uriin ortaya
koyabilirler. leri igerik boyutunda 6grenciler ilgi duyduklar1 konular hakkinda
arastirmalar yaparlar bu da onlar1 probleme dayal1 bir siire¢ sonunda kaliteli bir iiriin elde

etmeye gotiiriir (Kanli, 2017)

Modelin konular temalar boyutunda ise disiplinler arasi bir etkilesimin olmasi s6z
konusudur. Ustiin yetenekli dgrencilerin karmasiklikla ilgili ihtiyaglarmi hedef alir.
Ogrencilerin karmasikligi ve derinligi anlama, anlamaya dayali okuma, yansitma ve
tartigma becerilerini gelistirirken, ayni1 zamanda ¢esitli arastirma alanlar1 arasinda fikir ve

tema gelistirme ile ilgili kavramlar1 ve fikirleri belirleme yetenegi sunar (Kanli, 2017).

2.6.7. Bloom Taksonomisine Gore Kazanimlarin Farkhlastirilmasi

Farkli tiirlerdeki bilgi cesitlerinin 6gretim programina dahil edilmesi Bloom
Taksonomisine gore Onemlidir. Ayn1 zamanda sorgulama, yaraticilik ve elestirel diislince
gibi becerilerin kazandirilmasina da 6nem verilir. Bloom taksonomisinin basamaklar1
hatirlama, kavrama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratmadir. Bu basamaklar
egitimde tiim 0grenciler i¢in uygulanabilir ancak {istlin yeteneklilerin digerlerine gore
hatirlama, kavrama ve uygulama kisimlarinda daha hizli bir performans gdsterecekleri
analiz, degerlendirme ve yaratma kisimlarinda ise daha basarili olacaklar1 dngoriilebilir.
Bu nedenle analiz degerlendirme ve yaratma basamaklari iistiin yeteneklilerin egitiminde
farklilagtirilarak  kullanildiginda bu  Ogrencilere iist diizey diisiinme becerileri
kazandirilabilir. Bloom taksonomisinin Ust diizey becerileri kullanmaya yonlendiren bu
iic basamag iistiin yeteneklilerin egitiminde karmasik ve zorlayict olmasi bakimmdan
daha fazla tercih edilmektedir (Bildiren, 2018). Ustiin yetenekli dgrenciler i¢in Bloom’un
taksonomisine gore farklilastirilmig bir etkinlik tasarlanirken 6gretmenler daha g¢ok
uygulama basamagni kullanabilirler. Uygulamanin oldugu konuda 6grenciler daha derin

analizler yaparak degerlendirebilecekler ve yeni iiriinler ortaya koyabileceklerdir.
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2.7. USTUN YETENEKLILERIN EGITIMINDE OGRETMEN

Ogretmen egitim sisteminin en dnemli parcalarindan biridir. Sistemi yonetecek, topluma
aktaracak, sistemin kabullenilmesini saglayacak kisi 6gretmendir. Toplumun insasinda,
bir iilkenin geleceginin sekillenmesinde en Onemli gorev Ogretmene diigmektedir.
Ogretmenlik Meslek Kanununda &gretmenlik “Ogretmenlik, egitim ve ogretim ile
bununla ilgili ydnetim gérevlerini iizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler
bu gorevlerini, Tirk Milli Egitiminin amagclar1 ve temel ilkeleri ile 6gretmenlik meslegi
etik ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiir.” seklinde tanimlanmaktadir. Ancak
bu tanim sadece 6gretmenin kanun geregi yiikiimliiliiklerini tasvir eden bir tanimdir.
Ogretmenler dgrencilerine yol gosterici ve ufuk agic1 bireylerdir. Ogretmenler resmi veya
0zel kurumlarda ¢alisan genclere geleceklerini sekillendirmekte yol gdsteren, rehberlik

eden, onlarin 6grenme yasantilarin1 en dogru sekilde diizenleyen kisilerdir (Duman,

1991).

Ogretmenligin en 6nemli 6zelliklerinden biri 6grenciyi tanimak olarak diisiiniilebilir. Her
bireyin egitim ihtiyact birbirinden farkhdir ve bu farkliligin bilincinde olup buna goére
egitim ortamin1 hazirlayan, Ogretimi diizenleyen oOgretmenler gercek anlamda tiim
ogrenciler i¢in faydal olabileceklerdir. Ustiin yetenekliler toplumun dnemli bir kaynagi
olarak goriilmektedir. Bu kaynagi ortaya c¢ikaracak ilk basamak ogretmenlerdir.
Ogretmenler bu kaynagin farkinda olmaz ve ortaya ¢ikmasinda etkin rol almazlarsa belki

de bu 6grenciler sistemin igerisinde kaybolup gideceklerdir (Gokdere, 2003).

Ogretmenlik meslegi pek ¢ok sorumlulugu i¢inde barmdiran bir meslektir. Ogretmenler
ogrenci ile 1yi bir iletisim gelistirdikleri takdirde sahip olduklar1 nitelikleri de kullanarak
ogrencilerinin gelisimine 6nemli 6lgiide katki saglayabilirler. Genel olarak 6gretmenlerin
nitelikleri; her gecen giin degisen ve ilerleyen diinyaya ayak uydurup bu degisime hakim
olabilmek, bu degisimi 6grencilerine de aktarabilmek, 6grenci ile siki bir iletisim i¢inde
olabilmek, alanina hdkim olmak ve bu alandaki bilgilerini aktarabilmek, dgrencilere
hareketli, degisen ve gelisen bir 6gretim ortami hazirlamak ve buna benzer beklentileri

karsilayabilmektir (Akar, 2018).

Ustiin yetenekli 6grencilerin dgretmenlerinin ise yine bu niteliklere sahip olmakla birlikte
cok daha farkli nitelikleri olmasi1 gerekmektedir. Ciinkii istiin yetenekliler ¢ok hizli
ogrenen bir 6grenci grubudur. Ustiin yetenekli dgrencinin dgretmeni bu farkliligin

farkinda olmazsa bu 6grenciler ilgisiz kalabilirler, cevreden bask1 gorebilirler ve hatta hor
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goriilebilirler bu da onlardaki yetenegin sonmesine ve korelmesine yol agacaktir (Akar,
2018; MEB, 2017). Bazen de iistiin yeteneklilerin gretmeni olan 6gretmenlerin de iistiin
yetenekli olmasi gerektigi diisiiniilmektedir ancak 6gretmenlerin {istiin yeteneklilerin
farkliliklarina cevap verebilecek, onlarin ihtiyaglarmi anlayabilecek, onlar1 dogru bir

sekilde yonlendirebilecek uzman yeterliliklerine sahip olmasi1 gerekmektedir (Sak, 2010).

Ustiin yetenekli dgrencilerin dgretmenlerinin kendilerine giiven duymalari, gii¢lii bir
benlik algis1 i¢cinde olmalari, entelektiiel ve gelisime acik, anlayisli, sabirli, demokratik,
1 birligine yatkin olmalari, zengin bir hayal giicline sahip, esnek bir fikir yapisina sahip,
yeniliklere acgik, yol gdosterici, giiclii bir espri anlayisina sahip olmalar1 onemlidir.
Kapsamli mesleki alan bilgisine sahip olmasi gereken bu Ogretmenler gerektiginde
ogrencilerine bilmediklerini ifade etmekten de cekinmemelidirler. Ogrencilerini ihtiyag
duyduklar1 kaynaklara yonlendirebilmelidirler. Ustiin yeteneklilerin egitiminde gorev
alan 0gretmenlerin yasadigi ¢evre ile de iliskileri iyi olmali, 6grencilerini yasadiklari
toplumun degerlerini gdz 6niinde bulundurarak analiz edebilmelidirler. Ogrencilerinin
problemlerini iyi degerlendirebilmeli, gerektiginde birlikte ¢6ziim arayismna girmeli,
Ogrencisine icten davranmali bunun yaninda kendi akademik gelisimine de 6nem

vermelidir (Akar; 2018; MEB, 2017; Sak, 2014).

Ustiin yetenekli dgrencilerin 6gretmeni dgrencisinin yeteneklerinin farkinda olmali ve
sinif i¢inde gerekli farklilastirma ve zenginlestirme stratejilerini uygulayabilmelidir. Ust
diizey diisiinme becerilerini gelistirici etkinlikler diizenleyebilmelidir. Ogrencinin ilgi
duydugu alanlarda ¢alismalar yapmasini tesvik etmelidir. Ustiin yetenekli dgrenciler
liderlik Gzellikleri ile de 6n plana ¢ikmaktadirlar, 6gretmenler smif i¢i etkinlikleri
diizenlerken &grencilerinin bu 6zelliklerini de gdz 6niinde bulundurmalidirlar. Ustiin
yetenekli Ogrenciler farkli diisiiniirken bazen hataya da diisebilirler, bu 6grencilerin
egitiminde gorev alan Ogretmenler hatalara karsi hosgoriilii olmali, 6grencilerin de
ozelestiri ve 6z degerlendirme becerilerini gelistirmeye katki saglamalidir. Ustiin
yetenekli bireyler sorgulama yapmay1 seven bireylerdir, dgretmenler acik ug¢lu sorular
sorarak onlarin bu yetenegini ve lst diizey diisiinme becerilerini gelistirmeli bunu

yaparken aykir1 fikirlere kars1 da hos goriilii olmalidirlar (Sak, 2014).

Biitiin bunlarin yaninda iistiin yetenekli 6grenciler de diger tiim ¢cocuklar gibi ¢cocuktur ve
onlarin dzelliklerini de tagirlar. Ustiin yeteneklilere faydali olmak isteyen bir dgretmen
bunu higbir zaman unutmamalidir (Daghoglu, 2010). Ustiin yeteneklilerin gretmeni

olmak Ogretmenler i¢in heyecan verici olsa da bir¢ok sorumlulugu da yaninda
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getirmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin dgretmenleri genel smiflardaki gretmenlerin
sahip olduklar1 niteliklere sahip olmali bunun yaninda giiclii bir hayal giicii, derin bir alan
bilgisi, hos gorii, her zaman gerekirse 6grencisiyle birlikte yeni ve yeniden 6grenmelere
acik, heyecanmi higbir zaman kaybetmeyen ve Ogrencileriyle birlikte gelecege yon

vereceginin bilincinde olan 6gretmenler olmalidir.

2.8. USTUN YETENEKLiI OGRENCILER iCiN DESTEK EGITiM ODASI
UYGULAMASI

Tiirkiye’de iistiin yetenekli dgrencilerin egitiminde dncelik BILSEM’lerde olsa da iistiin
yeteneklilerin daha iist diizey egitim alabilmeleri i¢in bir diger secenek de 6rgiin egitim
aldiklar1 okullarda bu 6grenciler icin agilan Destek Egitim Odalaridir. Ustiin yeteneklilik
0zel egitim ihtiyaci doguran bir durum olmasindan dolay1 iilkemizde iistiin yeteneklilere
verilecek olan hizmetler “Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Yonetmeligi” ile
belirlenmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii
DEQ’lar1 ile ilgili bir kilavuz yaymlamistir ve bu kilavuzda “Kaynagtirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim uygulamalar1 kapsaminda yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni
smifta egitimlerine devam eden 6zel egitim ihtiyact olan 6grenciler ile 6zel yetenekli
ogrencilerin 6grenim gordigi okul ve kurumlarda ‘DEO’ agilmasi zorunlu oldugu”
ibaresi yer almaktadir. Bu da bize iistiin yetenekliler i¢in de DEO agilma zorunlulugunun

oldugunu gostermektedir.

MEB tarafindan 2016 yilinda yaymlanan 6zel yetenekli 6grenciler i¢gin DEO kilavuzunda
DEO “okul ve kurumlarda, kaynastirma/biitlinlestirme yoluyla egitim uygulamalari
kapsaminda akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden 6zel yetenekli
Ogrencilerin sunulan egitim hizmetlerinden en iist diizeyde yararlanmalar1 amaciyla 6zel
ara¢ ve gerecler ile egitim materyalleri saglanarak olusturulmus egitim ortamlaridir.”
Olarak tanimlanmaktadir. Bir okulda 6zel yetenekliler icin DEO agcilabilmesi I/ilge Ozel
Egitim Hizmetleri Kurulunun karar1 ve l/ilge Milli Egitim Miidiirliiklerinin onayina
baghdir. Bu islemler asagidaki sira ile yapilir;

e Kaynastirma (6zel yetenekli birey) tedbirli 6grencisi olan okul, il/ilce milli egitim

midiirligiine DEO agilmasi i¢in resmi yaziyla basvurur.

e {Vilge dzel egitim hizmetleri kurulu karartyla il/ilge milli egitim miidiirliigii tarafindan

DEO ag1lis onay1 ilgili okula génderilir.
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Okul rehberlik ve psikolojik danigma hizmetleri yiiriitme kurulu goriigiiyle, DEO
onay1 ¢ergevesinde ¢alisma programi hazirlanir. Ogrenci, 6gretmen, ders saati ve yeri
ayrmtilt olarak agiklanir. Yapilan ¢alisma programi il/ilge milli egitim miidiirligi
oluruna sunulur.

Calisma programina ait olurun okul midirligiine ulasmasindan itibaren DEO
calismalarina baslanir.

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore okulda veya kurumda agilacak DEO’da birden
fazla ¢aligma plani hazirlanabilir.

Acilis onaylari, agilacak her bir DEO i¢in ayr1 ayriolacak sekilde bir defa alinir. Agilis
onaylarmnin, her egitim-6gretim yilinda yenilenmesine gerek yoktur.

Ozel egitim ihtiyac1 olan 6grencilere yonelik okulun fiziki sartlari, dgrenci sayilar1 ve
yetenek alanlar1 g6z oniinde bulundurularak ayri1 destek egitim odalar1 agilabilir.
Okullarda il/ilce milli egitim midiirliikklerinin onay1 dogrultusunda ayri bir smif
kullanilabilecegi gibi, fen laboratuvarlari, resim atdlyeleri, miizik odalari, kiitiiphane,
idare odalar1, konferans salonu vb. uygun alanlar da DEO olarak kullanilabilir (MEB,

2016).

MEB Ozel egitim hizmetleri Ydnetmeliginin 25. Maddesinde DEO’larinin ag1lis amaci

yer almaktadir. Burada DEO’larinin 6zel arag gereclerle donatilmig smiflar olmasi

gerektigi vurgulanmaktadir. Destek Egitim Odalar1 6zel 6grencilerin 6grenim gordiikleri

alanlar olduklarindan, bu smiflarda daha 6zel egitim verilebilmesi adina bazi 6zellikleri

de olmasi1 gerekmektedir. MEB tarafindan 2017 yilinda yaymlanan DEO kilavuzunda bu

ozellikler asagidaki sekilde belirtilmistir;

Oda genisligi 5 metrekaresi gézlem aynasi olacak sekilde en az 20 metrekare olmal
Yerler ve supirgelikler, antibakteriyel, nanoteknolojik (su gecirmez, kir tutmaz,
yanmaz) malzeme ile kaplanmali

Giivenlik acgisindan kalorifer petekleri ve pencere denizlikleri ahsap malzeme,
kalorifer borular1 elas- tomerik kauguk kopiik ile duvarlar ise kumas kapli strafor ile
korunakl hale getirilmeli

Aydinlatma sistemleri ayarlanabilir olmal

Duvarlar ve tavan ses yalitimli olmali

Pencereleri iistten yarim agilir (vasistas pencere) olmali

Pencerelerde stor perdeler olmali

Camlar temperli olmal
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e (dada havalandirma sistemi olmali
e Su bazli antibakteriyel boya ile boyanmali
e Prizler her duvarda olacak sekilde priz kapagi ile glivenlikli hale getirilmeli

e Ses yalitimli akustik kap1 olmali ve kap1 disariya acilmali (MEB, 2017).
Ayni1 kilavuzda DEO’da bulunmasi gereken materyaller ise su sekilde belirtilmistir;

e Etkilesimli tahta

e Dizistl bilgisayar

e Tablet PC

e Internet alt yapisi

e Projeksiyon ve projeksiyon perdesi

e Boliinebilir (L, U sekline gelebilecek ve bireysel kullanilabilecek), ylikseklik ayarlh
metal ayakli masalar ile farkli yiikseklikte sandalyeler

e Ses sistemi

e Vestiyer

e Bodlmeli dolap

e Kapali dolap

e Kolcakl Sandalye

e Laminator

e Laminator poseti

e Masa

e Rafli agik dolaplar

e Tek taral kitaplik

e Figlrli pano

e Ilk yardim seti

e Ayakli yazi tahtasi

e Yer etkinlik minder kosesi

e Renkli ¢ikt1 alinabilecek yazici,

e PVC makinesi

e Fotograf makinesi

DEO’da 6grenciler normal smiflarindaki ders saatlerinin %40°mn1 asmayacak sekilde ders
alabilirler. Bu egitim bireysel verilebildigi gibi ayn1 performansa sahip ili¢ 6grenciye ayn1
anda da verilebilir (MEB, 2017). Buradaki egitimlerin planlanmasmdan okul

muduarlukleri sorumludur.
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DEO’da egitim alan dstiin yetenekliler i¢in egitim Ogretim faaliyetleri onlarin
performanslarina uygun bir sekilde, uygun stratejiler kullanilarak uygulanmalidir.
Bununla ilgili olarak MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nin 25. Maddesinin e
bendinde “Ozel yetenekli dgrencilerin 6gretim planlamalarma yonelik ‘Ozel yetenekli
ogrencilerin yetenek alanlar1 dogrultusunda takip ettikleri dersler zenginlestirme ve
hizlandirma yoluyla farklilastirilarak verilir. Bu program 6grencilerin devam ettikleri
orgilin egitim kurumlarinda uygulanan 6gretim programu ile biitlinliik olusturacak sekilde
planlanir ve yiiriitiiliir.” ibaresi yer almaktadir. Destek egitim odalarinda uygulanan
egitim bireysel bir egitimdir ve 6gretmenler iistiin yetenekli 6grencilerine uygulamak
iizere Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) hazirlamaktadir. BEP’ler 6zel egitime
ithtiya¢ duyan 6grenciler i¢in hazirlanan planlarlardir ve DEO’da yapilan egitimler bu
plana gore yapilir (Tortop, 2015). BEP hazirlanirken 6grenciler 6nce bir hazir bulunusluk

tespitine alinirlar ve 6grencilerin durumlari, ilgi ve ihtiyaglari tespit edilir (Eripek, 2005).

DEQ’lardaki egitim incelendiginde d6gretmenlere kaynaklik edecek herhangi bir yayma
rastlanmamistir. 2022 yilina gelindiginde ise Ozel Egitim ve Rehberlik Genel Miidiirliigii
tarafindan “Ozel Yetenekli Ogrenciler i¢in DEO Etkinlikleri” kitab1 yaymlanmstir. Bu
kitaplar Matematik, Turkce, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi dersleri igin
ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Bu ¢alismada ise 6zellikle matematik etkinlikleri kitabi ile ilgili

O0gretmen gorisleri alinmustir.

Kitapta yer alan etkinlikler Milli Egitim Bakanlig1 Ogretim Programlarinda yer alan
kazanimlara uygun olarak tasarlanmistir. Bu baglamda hazirlanan etkinlikler, MEB
kazanimlar1  dogrultusunda 6zel yetenekli Ogrencilerin  egitimlerine  yonelik
zenginlestirilmis etkinlik 6rnekleridir. Her bir etkinlik i¢in belirlenen siire iki ders saatidir
ancak oOgrencilerin hazir bulunusluguna, egitim kurumunun fiziki imkanlar1 ve
uygulayicimin mesleki yeterliligine bagli olarak bu siire arttirilip azaltilabilir. Her etkinlik
sonunda gerceklestirilen faaliyetin c¢esitli Olgme araglar1 ile degerlendirilmesi
Onerilmektedir. Uygulayicilara 6rnek teskil edecek Olgme araglari etkinlik sonlarina
eklenmistir. Uygulayic1 uygun bulmasi durumunda siirecte farkli 6lgme araclari da
kullanabilir. Bu kitaplarm ilk kez yaymlanmasi ve bu ¢calismada da ilk uygulayicilar olan

ogretmenlerden goriis alinmasi kitabin gelistirilmesine katki saglayacaktir.
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2.9. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde Ustiin Yetenekli Ogrenciler icin Verilen DEO Egitimi’ne iligkin yurt i¢inde

ve yurt disinda yapilan ¢aligmalarin incelenmesine yer verilmistir.

2.9.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde destek egitim odalar1 ve burada verilen egitim ile ilgili
yeterince arastirma yapildigr goriilmektedir ancak bu caligmalar genellikle zihinsel
yetersizligi olan, 6grenme giigligii yasayan ogrencilere verilen DEO etkinlikleri ile
ilgilidir. Ustiin yeteneklilere verilen DEO egitimi ile ilgili calismalarm ise daha smirh

sayida oldugu goriilmektedir.

Bedur vd. (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada iistiin yetenekli 6grenciler i¢in sunulan
destek egitim hizmetlerinin degerlendirmesi konu edinilmistir. Yapilan arastirma nitel
arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
12 farkl ilde iistiin yeteneklilere egitim veren destek egitim siniflarinda gorev yapan 251
O0gretmen olusturmaktadir. Arastrmada yar1 yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda tistiin yeteneklilere verilen DEO egitiminin yeterli

diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.

Aydin (2015) arastirmasinda Bursa ilinde DEO’da gorev yapan 10 6gretmen ile yaptigi
calismada bu 6gretmenlerin DEO egitimine iliskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 kullanilarak veriler toplanmustir.
Arastirma sonucunda destek egitim odalarmin metrekare olarak yeterli olduklar1 ancak
icerisinde DEO i¢in yeterli materyal bulunmadigi sonucuna varilmistir. Bununla birlikte
DEO egitiminin 6grenciler i¢in verimli oldugu ve aile ile is birligi igerisinde ¢alisildiginda

cok daha olumlu sonuglar almacagi ortaya konmustur.

Tortop ve Dinger (2016) tarafindan yapilan ¢alismada ise 2015-2016 egitim Ogretim
yilinda, bir ilde istiin yeteneklilere DEO egitimi veren 15 smif 6gretmeninin DEO ile
ilgili goriislerine yer verilmistir. Calismada nitel arastrma yontemi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda elde edilen veriler 6gretmenlerin egitimsel/6gretimsel yeterlik
boyutu, 6gretimsel materyal boyutu, 6gretim ortami boyutu, yonetimsel diizenleme
boyutu, ebeveyn boyutu, Ogretmen Onerileri boyutu temalarinda analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin 6zellikle bu konuda verilen hizmet i¢i egitimi,

Ogretim materyallerini ve egitim &gretim ortamini yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir.
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Bunun yaninda 6gretmenler ebeveynlerden ve okul yonetiminden de destek gordiiklerini

belirtmiglerdir.

Yavuz ve Yavuz (2016) yaptiklari arastirmada ilkokul diizeyindeki iistiin yetenekli
ogrencilerin DEO aldiklar1 egitimin onlarin yaraticilik becerilerine etkisini
incelemiglerdir. Caligmaya 2013-2014 egitim -6gretim yilinda DEO egitimi alan 11
ogrenci katilmistir. Ogrencilerin yaraticiliklarini dlgmek amaciyla Torrance Yaratic
Diisiinme Testi Sekilsel A formu kullanilmistir. Uygulamada tek grup on test ve son test
deseni uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda istiin yetenekli 6grencilerin yaraticilik ve
detaylandirma becerilerinde uygulama sonunda anlamli farkliliklar oldugu goriilmiistiir.
Bu calisma DEO egitiminin uygun kosullarda yapildiginda {istliin yeteneklilerde

yaraticilig1 gelistirebilecegini gostermektedir.

Nar ve Tortop (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada {istiin yeteneklilere DEO egitimi veren
smif ogretmenlerinin destek egitim odalar1 ile ilgili goriis ve Onerilerini ve iistiin
yeteneklilerin egitimlerine iligkin 6z yeterlilik diizeylerini belirlemeyi amag¢lanmistir. 23
smif 6gretmeninin katilimiyla yapilan calisma da karma desen kullanilmistir. Elde edilen
verilerden ulasilan bulgular sonucunda Ogretmenlerin bu konuda verilen hizmet igi
egitimleri yetersiz bulduklari, destek egitim odalarinin fiziki ortamlarinin {istiin
yeteneklilerin egitimi i¢in uygun olmadigi, bu smiflarmn {istiin yetenekliler icin gerekli
materyallerle donatildiginda egitimin de kalitesinin artabilecegini diisiindiikleri kanisina

varilmistir.

Pelmik’in (2017) yaptig1 arastirmada Ustiin yetenekli 6grencilere DEO’da verilen egitim
ile ilgili 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin goriisleri belirlenmistir. Arastirmaya 20
okul yoneticisi ve 19 Ogretmen katilmistir. Arastrma nitel arastirma yOntemleri
kullanilarak yapilmistir ve arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme
formu 6gretmen ve yoneticilere yiiz yiize uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular DEO’da egitim alan Ogrencilerin genellikle zekd oyunlari oynadiklarimni,
Ogretmenlerin 6gretim plan ve programi olmamasi sebebiyle sikintilar yasadiklarmni,
destek egitim odalarinin yeterli arag ve gerecle donatilmadigini gostermektedir. Bu
aragtirma sonucunda yapilan Onerilerde 6gretmenlerin iistiin yeteneklilerin egitiminde
daha basarili sonucglar elde etmek i¢in ayr1 okullarda egitim gormeleri gerektigi
belirtilmistir. Ayrica 6gretmenler iistiin yeteneklilere destek egitim veren egitimcilerin

istiin yeteneklilerin egitimine daha hakim kisiler olmas1 gerektigini sdylemislerdir.
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Bunun saglanabilmesi icin de iiniversiteler ile is birligi igerisinde ¢alisilmasinin

gerekliligi belirtilmistir.

Opengin (2018) ilkokul diizeyindeki iistiin yetenekli &grencilere yonelik DEO’nin
yiiriitiilmesinde karsilasilan sorunlar ve sorunlara yonelik ¢6ziim miidahalelerini arastiran
caligmasinda Eskisehir ilinde bir ilkokulda eylem arastirmasi yapmistir. Arastirmanin
katilimecilart DEO’da egitim alan 6grenciler, onlarin velileri, sinifindan DEO’na iistiin
yetenekli 6grenci giden smif 6gretmenleri, DEO’da egitim veren ogretmenler ve okul
idarecileridir. Arastirma sonucunda okuldaki iistiin yeteneklilere verilen DEO egitimi ile
ilgili paydaslarn olumlu goriiste olduklar1 goriilmiistiir. Ancak bu egitimin okul ders
saatleri i¢cinde yapilmasi paydaslar tarafindan olumsuz olarak degerlendirilmistir.
Arastirma sonucunda Oneri olarak ise bu egitimin 6grencinin kendi simifindaki egitim ile
es giidiim saglamasi gerektigi ve egitimin alandaki uzmanlar tarafindan verilmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Tamas (2019) tarafindan DEO’da gorev yapan ogretmenlerin ve dgrenci velilerinim
katildig1 ¢alismada DEO egitiminde genellikle Tiirk¢e ve matematik derslerinin 6n plana
cikmasi ve dgretmenlerin klasik 6gretim yontemlerini kullanmasi bu konudaki bir sorun
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bunun yaninda 6gretmenlerin DEO mevzuatma hakim
olmadiklar1 ve destek egitim odalar1 i¢in okullarda ayrilan alanlarin kisith oldugu

belirtilmistir.

Kaygusuz (2020) ise yaptig1 ¢alismada DEO egitimi alan iistiin yetenekli dgrencileri
incelemistir. Calismada tarama ydntemi kullanilmustir. Calisma grubunu ise 131 BILSEM
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6n test ve son test verileri
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir. Ancak duygular1 kontrol edebilme ve 6z

motivasyon puanlar1 yiiksek ¢ikmistir.

Pekmezci (2023) tarafindan yapilan ve 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢cin destek egitim
uygulamalarinin gelistirilmesinde 6gretmen egitiminin etkilerini konu alan caligmada
karma yontem kullanilmistir. Arastirmaya 28 smif 6gretmeni katilmistir. Aragtirmanin
sonucunda 6gretmenlere verilen destek egitimi gelistirmeye yonelik egitimlerin iistiin

yeteneklilerin egitiminde 6gretmenlere olumlu katkilar sagladigi goriilmiistiir.

Yapilan bu arastirmalar incelendiginde iistiin yetenekliler i¢in DEO egitiminin daha ¢ok
ilkokullarda ve smif 6gretmenleri tarafindan verildigi ve ¢caligmalarin da bu grupla daha

fazla yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalar ilkokullarda iistiin yetenekliler i¢in verilen
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DEO egitiminde daha ¢ok matematik dersine yer verildigini gostermistir. Ogrenci,
Ogretmen ve veliler genel olarak bu egitimden memnun olduklarini belirtmiglerdir.
Ogretmenlere iistiin yetenekliler ve DEO ile ilgili verilen egitimlerin amacima ulastig
goriilmektedir. Ogrencilerin de bu egitimi aldiktan sonra motivasyonlarinda artis oldugu

gorilmiistir.

2.9.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

DEO ile ilgili yurt disinda yapilan ¢calismalar incelendiginde daha ¢ok smif dis1 egitimler

iizerine ¢aligmalar yapildig: goriilmektedir.

Kulik (1992) yaptig1 arastirmada meta analiz ¢aligmas1 yapmustir. Daha 6nce yapilan meta
analiz ¢alismasini bes farkli grup iizerinde tekrar degerlendirmistir. Caligma sonucunda
ozellikle tist diizey yetenekli 6grencilerin, yetenek gruplarindan daha fazla faydalandigi
anlagilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin gruplama tarzindan ¢ok dgretim programiin
iceriginden etkilendikleri goriilmiistiir. Bu bulgu da iistiin yeteneklilerin egitiminde
farklilastirma ve zenginlestirme uygulamalarinin onlara daha fazla katki sagladigi

sonucunu ortaya koymustur.

Delcourt vd. (1994) tarafindan yapilan ¢aligmada iistiin yeteneklilere yonelik uygulanan
farkli egitim uygulamalarinin sonuglar1 karsilastirilmistir. Calismaya on eyaletteki,
seksen ii¢ okuldan bin on 6grenci katilmistir. Calismanin sonucunda DEO uygulamasina
katilan Ogrencilerin akademik basarilarinin digerlerine goére daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu Ogrencilerin okula karsi tutumlar1 incelendiginde DEO egitimine
katilanlarin ve smif i¢i gruplama yapilanlarm puanlar1 digerlerine gore daha yiliksek
cikmistir. Motivasyon puanlari agisindan ise gruplar arasinda belirgin bir fark olmamustir.
Arastirmacilar iistiin yetenekliler i¢in bu sekilde egitim uygulamalarinin faydali oldugunu

ancak tek basina bir anlam ifade etmedigini belirtmisleridir.

Campbell ve Ann Verna (1998) iistiin yetenekli dgrenciler i¢in uygulanan ayr1 sif ve
DEO uygulamalarmi karsilastiran bir ¢alisma yapmustir. Calisma sonucunda destek
egitim odalarmnda daha profesyonel bir egitim verildigi ve bu uygulamada goérev alan
ogretmenlerin daha fazla hizmet i¢i egitim alarak alanla ilgili dajha fazla arastirma

yaptiklar1 ortaya ¢ikmustur.

Morgan (2007) tarafindan 5 7 yas araligindaki istiin yetenekli ¢ocuklara uygulanan
egitim programimin etkilerinin incelendigi bir calisma yapilmistir. Calisma on yedi

ebeveyn ve 0grenci, on bes dgretmenin goriisleri alinarak yiiriitiilmiistiir. Elde edilen
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bulgulara gore Ggretmen ve veliler bu egitim programinin Ggrencilerin sosyal ve
akademik gelisimine katki sagladigmi belirtmisleridir. Ogrenciler ise farkli etkinlikleri ve

arkadas etkilesimlerini programin olumlu yonii olarak bildirmislerdir.

McCulloch (2010) tarafindan yapilan arastirmada tistiin yeteneklilerin DEO egitimi aldig1
8 okulda ogretmenler, yoneticiler, veliler ve iistiin yetenekliler uzmanlarmin yiiriitiilen
programlara goriisleri incelenmistir. Arastirmanmn sonucunda katilimcilarin iistiin
yeteneklilere verilen egitim programini zorlayict bulduklari tespit edilmistir. Calismada
katilimcilarin farklilastirma stratejisinin etkililigi konusunda olumlu goriisleri oldugu
gorilmektedir. Egitim veren smif 6gretmenlerinin ise lstiin yetenekliler konusunda

yeterince tecriibeye sahip olmadiklar1 goriilmistiir.

Dimitradis (2011) yaptig1 ¢alismada DEO’da matematik alaninda egitim alan istiin
yetenekli 6grenciler ile vaka inceleme ¢aligmasi yapmistir. Caligma matematik alaninda
iistiin yetenekli 4 6grenci ile yapilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin derslere planh
ve hazirlikl bir sekilde girdikleri, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
calismalar yaptiklar1 gdriilmiistiir. Ogrenciler ise uygulamadan faydalandiklar ve olumlu

duygular gelistirdikleri tespit edilmistir.

Hornstra, van der Veen ve Peetsma (2017) tarafindan yapilan arastrmada DEO’ya devam
eden Ogrencilerin basar1 duygularimi karsilagtirmak ig¢in bir arastrma yapilmustir.
Calismaya alt1 yiiz elli iki ilkokul diizeyinde 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerin i¢inde
DEO uygulamasina tam zamanli katilan, yar1 zamanli katilan ve katilmayan dgrenciler
bulunmaktadir. Calismanin sonucunda egitime tam zamanli devam edenler ile hig
katilmayanlarin basar1 duygular1 arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Egitime yar1

zamanli katilanlarm ise basar1 duygularinda artig goriilmiistiir.

Yapilan bu arastirmalara genel olarak bakildiginda bu egitimlere katilan 6grenciler ile
ilgili farkli programlara katilan O&grencilerin cesitli kriterlerde karsilastirildiklar:
caligmalara rastlanmaktadir. Arastirmalar Ogrencilerin akademik basarilar1 ve sosyal
iliskileri ile ilgili yapilmustir. Aragtirmalari sonucunda DEO uygulamasinin 6grencilerin

akademik basarilarini artirdig1 sonucuna varilmigtir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin toplanmasi,

verilerin analizi ve yorumlanmasi hakkinda bilgiler verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Ustiin yeteneklilere verilen DEO egitimi ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemeyi
amagclayan bu calismada nitel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Nitel arastirma gézlem,
gbriisme, dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanildigi ve buradan edinilen verilerle
algilarin ve olaylarin dogal ortamda biitiinciil bir sekilde ortaya konularak incelenmesine

imkan saglayan aragtirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Bu arastirmada tistiin yetenekli 6grencilere DEO egitimi veren smnif 6gretmenlerinin bu
egitime iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglandigidan nitel arastirma yontemlerinden
fenomenoloji deseni (Creswell, 2017) kullanilmistir. Fenomenoloji deseninin ¢ikis
noktasi bize yabanci olmayan, yasamimizin i¢inde olan ancak tam anlamiyla
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Fenomenolojik
yaklasim bir arastirmanin katilimcilarinin bir olguyu kavrama sekillerini ve bu olguyla
ilgili deneyimlerini anlayabilmek amaciyla veri toplama araglar1 kullanilarak incelendigi
bir yaklasimdir (Creswell 2017). Bu baglamda bu arastirmada olgu ilkokullarda {istiin
yeteneklilere verilen DEO egitimi ile ilgili stif 68retmenlerinin gorisleridir. Bundan
dolay1 sinif 6gretmenlerinin iistiin yetenekli 6grencilere verilen DEO egitimi ile ilgili
gorisleri, deneyimleri belirlenerek katilimcilarin bakis agisiyla ortaya konmasi

amagclandigindan fenomenoloji yontemi kullanilmistir.

3.2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Calisma grubu belirlenirken amagl 6rneklem yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, katilimcilara daha kolay bir
sekilde ulasilabilmesine imkan tanir ve arastirmacilar tarafindan daha ¢ok tercih edilen
bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2013). Yapilan bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin

DEO egitimine yonelik goriislerinin incelenmesi amaclandigindan arastirmanin
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katilimeilar1 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Diizce ilinde MEB’e bagh okullarda
gorev yapmakta olan smnif dgretmenlerinden, listiin yetenekli tanis1 almig dgrencilere
DEO egitimi veren dgretmenlerden olusmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesi asamasinda
1 Milli Egitim Miidiirliigii (MEM) ve Diizce’de bulunan BILSEM’ler ile ortak bir calisma
yiiriitiilmiis ve ilkokullarda istiin yetenekli 6grencilere DEO egitimi veren okul ve
ogretmenler tespit edilmistir. 2022-2023 egitim -Ogretim y1linda Diizce’de bu egitimi alan
yirmi yedi 6grenci, bu egitimi veren 18 sinif 6gretmeni ve 8 ilkokul oldugu belirlenmistir.
Bu 6gretmenlerle goriisme yapmak i¢in dncelikle okul miidiirlerinden randevu alinmis ve
okul miidiirliigiince talep edilmesi sonucunda 13 Ogretmen ¢alismaya katilmak i¢in
gonillii olmustur. Arastirmaya katilan gretmenlere ait demografik bilgiler Cizelge

3.1.de verilmistir.

Cizelge 3.1. Ogretmenlerin demografik bilgileri.

Katimer  Cinsiyet  Yas Egitim Diizeyi Mesleki  Ogretmenin DEO
Kidem DEO ile llgili Tecriibesi
Hizmet fei (Y1)

Egitim Durumu
O1LE Erkek 45  Lisans 21 Var 1
O2LE Erkek 50 Lisans 26 Yok 2
O3YLK Kadin 46 Yiksek Lisans 24 Var 1
O4LK Kadin 39  Lisans 17 Yok 2
O5DK Kadin 36 Doktora 15 Var 2
O6LK Kadin 45  Lisans 21 Yok 1
O7LK Kadin 36 Lisans 13 Var 1
O8YLK Kadin 41  Yiksek Lisans 20 Yok 1
O9ILK Kadin 48  Lisans 26 Yok 1
O10LK Kadin 40  Lisans 16 Var 1
O11LE Erkek 52  Lisans 30 Var 1
O12LK Kadin 56  Lisans 36 Yok 1
O13LK Kadin 42  Lisans 21 Yok 1

Arastirmaya katilan on ilic Ogretmenden {i¢ tanesi erkek on tanesi kadindir. Bu
ogretmenlerden biri doktora mezunu, ikisi yiuksek lisans mezunu on tanesi de lisans
mezunudur. Ogretmenlerin yaslar1 36 ile 56 yas araligindadir. Ogretmenlerin mesleki
kidemleri ise 13 ile 36 yil araligidadir. Ogretmenlerin iistiin yeteneklilere verilen DEO
egitimi tecriibelerine bakildiginda ise li¢ O0gretmenin iki yillik tecriibesi oldugu on
ogretmenin ise ilk defa {istlin yeteneklilere DEO egitimi verdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin iistiin yeteneklilere DEO egitimi vermek i¢in hizmet i¢i egitim alma
durumlarina bakildiginda ise bes 6gretmenin bununla ilgili hizmet i¢i egitim aldig1, sekiz

Ogretmenin ise hizmet i¢i egitim almadig1 goriilmektedir.
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Bilimsel etik agisindan arastirmada katilimcilarin gergek isimlerine yer verilmemis, her
bir katilime1 kodlanarak ifade edilmistir. Katilimeilar kodlanirken katilimeilarin kodlama
strast, egitim durumlari ve kadin erkek olma durumlari dikkate alinmistir, buna yonelik
olarak dort ifadeden olusan bir kodlama gelistirilmistir. Buna gore ilk harf olan ‘O’
Ogretmeni, ikinci sirada verilen say1r kodlama sirasini gostermektedir, {iglincli sirada
egitim durumlart i¢in ‘L’ lisans, YL’ yiliksek lisans, ‘D’ doktora mezunu oldugunu
belirtmektedir, son olarak ise dgretmenlerin cinsiyetleri ‘E’ erkek ve ‘K’ kadin olarak
belirtilmistir. Ornegin O1LE kodu Ol kodlu &gretmenin lisans egitimi almis erkek
ogretmen oldugunu ifade etmektedir, O3YLK kodu O3 kodlu égretmenin yiiksek lisans
egitimi almig kadmn dgretmen oldugunu ifade etmektedir, OSDK OS5 kodlu dgretmenin

doktora egitimi almis kadin 6gretmen oldugunu ifade etmektedir.

3.3. VERi TOPLAMA ARACLARI

Ustiin yeteneklilere verilen DEO egitimi ile ilgili 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
amaciyla bu egitimi veren siif 6gretmenleriyle goériismeler yapilmistir. Bu goriismelerde
kullanilmak {izere yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir.  Yari
yapilandirilmis gorlismede arastirmacinin uzman goriigii alarak hazirladiglr sorular
katilimciya esnek bir ortamda sorulur ve gerektiginde miidahale edilebilir. Yari
yapilandirilmis goriisme belirli bir standartta olmasi ve arastirmaciya esneklik saglamasi

nedeniyle egitim arastirmalarinda siklikla tercih edilmektedir (Bozan ve Ekinci, 2018).

3.3.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ustiin yeteneklilere verilen DEO egitimine iliskin smif dgretmenlerinin goriislerini
belirlemeyi amaciyla arastirmaci tarafindan bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu
gelistirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler acik uclu sorulardan olusur ve ¢alisma
grubundaki katilimeilarin olgular1 kendi diisiinceleriyle anlatmasini ifade eder (Merriam,
2013). Yart yapilandirilmig goriismelerde arastirmaci sorulart 6nceden hazirlar ve
gerektiginde goriigmeler sirasinda yeni sorular da sorabilir (DiCicco-Bloom ve Crabtree,
2006). Bu baglamda yari yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilmesi amaciyla
arastirmaci oncelikle alanyazin taramas1 yapmistir. Alanyazin taramasindan hareketle 6n
goriisme sorulart olusturulmustur. Olusturulan bu sorular alaninda uzman ii¢ kisinin
goriisiine sunulmustur. Uzmanlar matematik egitimi, 6lgme degerlendirme ve 6zel egitim

alanlarinda doktor iinvanina sahip kisilerden olugsmaktadir. Ayrica matematik egitimi ve
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Ozel egitim alanindaki uzmanlarimn nitel arastirmalari bulunmakta olup, nitel yontemler ve
nitel veri analizi konusunda tecriibeli olduklar1 ifade edilebilir. Uzman goriiglerinin
ardindan gorlisme formunda sorularin siralamast ve anlatim bozuklarina iliskin
diizeltmeler yapilmis ve diizenlenen form yeniden uzmanlarin goriisiine sunulmustur.
Uzmanlarin onayinin ardindan bir 6gretmenle pilot goriisme yapilmig yapilan goériigme
sonucunda sorularda herhangi bir sorun olmadigi belirlenmis ve forma son sekli

verilmistir.

Hazirlanan goriisme formunda bes demografik soru, dokuz adet agik u¢lu soru ve bunun
alt basliklarinda sorulardan daha derinlemesine cevap alabilmek i¢in hazirlanan sorular
yer almaktadir. Demografik sorularda cinsiyet, yas, egitim durumu, mezun olunan
iniversite, kidem yili ve istiin yeteneklilere DEO egitimindeki tecriibeleri yil olarak
sorulmustur. Agik uclu sorularda ise Ustiin yetenekliler i¢in destek egitim odasinda nasil
bir egitim verdikleri, egitimin igerigini hazirlarken hangi kaynaklardan ve nasil
faydalandiklari, 6zel yetenekliler i¢in hazirlanan DEO matematik etkinlikleri kitabini
kullanip kullanmama durumlar1 ve bu kitabin igerik, etkinlik ve 6lgme degerlendirme
etkinliklerine iliskin goriisleri, 6gretmenlerin bu egitimde kullandiklar1 materyallerin
neler oldugu ve nelere ihtiya¢ duyduklari, velilerin bu egitim i¢in 6gretmenlerden
beklentilerinin neler oldugu, ogrencilerin bu egitime yonelik tutum ve beklentileri,
ogretmenlerin DEO egitiminde 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinin neler oldugu,
O0gretmenlerin bu egitimle ilgili yasadiklar1 giigliiklerin neler oldugu, 6§retmenlerin bu
egitimi verebilmek icin hizmet i¢i egitim alip almama durumlari, bu egitimle ilgili
kendilerini yeterli hissedip hissetmedikleri, bu egitimle ilgili beklenti, talep ve onerileri

sorulmustur. Son hali verilen gériisme formu EK 1’°de sunulmustur.

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi i¢in gerekli izinler alindiktan sonra goniillii 6gretmenlerle bir
planlama yapilmis, goriismeler 6gretmenlerin kendi okullarinda destek egitim odalarinda
veya goriismeye uygun sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir. Goriismelerin
tamamlanmasi bir ay siirmiistiir. Gortismelerde formun demografik kismini 6gretmenler
kendileri doldurmuslardir, a¢ik uglu sorularin cevaplanmasinda ise arastirmaci tarafindan
ses kaydi ve gerektiginde notlar alinmistir. Ses kayit siireleri 10 ile 20 dakika arasinda
degismektedir. Katilimcilara ¢aligmanin amaci, verilerin nerede kullanilacagi ve alana

sunacag1 katki ile ilgili bilgiler verilmistir. Goriismeler gerceklestirilirken katilimcilara
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bilgilerinin gizli kalacagi, istediklerinde goriigmeyi sonlandirabilecekleri, rahatsiz
olduklarinda bildirebilecekleri sdylenmistir. Yapilan goriismelere ait ayrintili bilgiler

asagida sunulmustur.

Ogretmen 1: Goriisme 02.05.2023 giinii 6gretmenin bos dersinin oldugu saatte okul
kiitiiphanesinde gerceklestirildi. Goriisme Oncesinde O0gretmene calismanin amactyla
ilgili bilgiler verildi. Goriismede 18 dakika 22 saniye ses kayd1 alind1. Ogretmenin rahat

tavirlar sergiledigi gozlemlendi.

Ogretmen 2: Goriisme 05.05.2024 giinii 6gle arasinda 6gretmenin ¢alistig okulda destek
egitim odasinda gerceklestirildi. Ogretmene ¢alismanin amaci ile ilgili bilgilendirmeler
yapildi. Gériismede 17 dakika 21 saniye ses kaydi alindi. Ogretmenin gériisme siiresince

sakin ve rahat oldugu gozlemlendi.

Ogretmen 3: Goriisme 09.05.2024 giinii 6gretmenin istegi iizerine ders saatinden 6nce
okul kiitiiphanesinde yapildi. Ogretmen calisma ile ilgili bilgilendirildi. Gériismede 16

dakika 25 saniye ses kayd1 alind1. Ogretmenin rahat ve sakin oldugu gézlemlendi.

Ogretmen 4: Goriisme 12.05.2024 giinii dgretmenin istegi iizerine ders bitiminde midur
yardimcis1 odasinda gerceklestirildi. Goriisme Oncesi 6gretmene ¢aligmanin amaci ile
ilgili bilgilendirmeler yapildi. Goriismede 19 dakika 15 saniye ses kaydi alindi. Goriigsme

sirasinda 6gretmenin rahat ve sakin tavirlar sergiledigi gézlemlendi.

Ogretmen 5: Goriisme 15.05.2023 giinii 6gretmenin kendi okulunda okul ¢ikist
ogretmenler odasinda gergeklestirildi. Gorlisme Oncesinde dgretmene ¢alismanin amaci
ile 1ilgili bilgilendirme yapildi. Goriismede 15 dakika 2 saniye ses kaydi alindi.

Ogretmenin goriisme sirasinda sakin ve rahat oldugu gdzlemlendi.

Ogretmen 6: Goriisme 18.05.2023 giinii 6gretmenin okulundaki destek egitim odasinda
gerceklestirildi. Gorlisme Oncesinde 6gretmene calismanin amaci ile ilgili bilgilendirme
yapildi. Gériigmede 13 dakika 17 saniye ses kaydi alind1. Ogretmenin goriisme sirasinda

rahat ve sakin tavirlar sergiledigi g6zlemlendi.

Ogretmen 7: Goriisme 22.05.2023 giinii 6gretmenin okulundaki destek egitim odasinda
gerceklestirildi. Gorligme Oncesinde dgretmene c¢alismanin amaci ile ilgili bilgi verildi.
Goriismede 19 dakika 12 saniye ses kaydi alindi. Ogretmenin goriisme sirasinda sakin ve

rahat oldugu gozlemlendi.
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Ogretmen 8: Goriisme 23.05.2023 giinii 6gretmenin galistigi okuldaki kiitiiphanede
gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde Ogretmene c¢aligmanin amact ile ilgili bilgi
verildi. Gériismede 20 dakika 22 saniye ses kayd1 alind1. Ogretmenin goriisme sirasinda

sakin ve rahat oldugu gézlemlendi.

Ogretmen 9: Goriisme 25.05.2023 giinii 6gretmenin istegi tizerinde okul ¢ikis1 destek
egitim odasinda gercgeklestirilmistir. Gorlisme Oncesinde 6gretmene ¢aligmanin amaci ile
ilgili bilgilendirme yapildi. Gériismede 18 dakika 7 saniye ses kayd1 alind1. Ogretmenin

goriisme sirasinda rahat ve sakin tavirlar sergiledigi g6zlemlendi.

Ogretmen 10: Goriisme 26.05.2024 giinii 6gretmenin istegi iizerine ders bitiminde destek
egitim odasinda gerceklestirildi. Gorlisme Oncesi 6gretmene calismanin amaci ile ilgili
bilgilendirmeler yapildi. Goriismede 16 dakika 15 saniye ses kaydi alindi. Goriisme

sirasinda 6gretmenin rahat ve sakin tavirlar sergiledigi gozlemlendi.

Ogretmen 11: Goriisme 29.05.2023 giinii 6gretmenin ¢alistig1 okuldaki kiitiiphanede
gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde Ogretmene calismanin amact ile ilgili bilgi
verildi. Gériismede 16 dakika 12 saniye ses kaydi alindi. Ogretmenin gériisme sirasinda

sakin ve rahat oldugu gézlemlendi.

Ogretmen 12: Goriisme 30.05.2023 giinii 6gretmenin calistig1 okuldaki kiitiiphanede
gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde Ogretmene calismanin amact ile ilgili bilgi
verildi. Gériismede 18 dakika 35 saniye ses kayd1 alindi. Ogretmenin gériisme sirasinda

sakin ve rahat oldugu gézlemlendi.

Ogretmen 13: Goriisme 31.05.2023 giinii gretmenin istegi iizerinde okul ¢ikist destek
egitim odasinda gerceklestirilmistir. Gorligme dncesinde 6gretmene ¢aligmanin amaci ile
ilgili bilgilendirme yapildi. Goriismede 14 dakika 45 saniye ses kayd1 alind1. Ogretmenin

goriisme sirasinda rahat ve sakin tavirlar sergiledigi gézlemlendi.

Yukaridaki agiklamalardan da goriildiigii gibi 6gretmenlerle yapilan goriismeler onlarin
kendilerini rahat hissedecekleri ortamlarda ders islenisine engel olmayacak zamanlarda
rahat ve sakin bir sekilde gergeklestirilmistir. Calisma grubundaki 13 6gretmenle toplam
3 saat 43 dakika 10 saniye siiren goriismeler yapilmistir. Bu kapsamda iistiin yeteneklilere
DEO egitimi veren smf Ogretmenlerinden bu egitime iligkin derinlemesine bilgi

alinmasina gayret gosterilmistir.
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3.5. VERILERIN ANALIZi

Aragtirmada verilerin analizi sirasinda icerik analizi yontemi Kkullanilmistir. Nitel
aragtirmalarda veri analizi yapilirken verilerin kodlanmasi, temalarin belirlenmesi,
kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde
dort asamali bir yol izlenir (Yildirim ve Simsek, 2016). Igerik analizinin temelinde
birbirine benzeyen verileri belirlenen temalar ve kavramlar etrafinda bir araya getirerek

okuyucunun anlayacagi bir bigimde yorumlamak vardir (Hamidi, 2015).

Verilerin analiz edilmesine baglamadan once tiim ses kayitlar1 tizerlerinde herhangi bir
ekleme veya c¢ikarma yapmadan transkript edilerek yazili hale getirilmistir. Ardindan
arastirmact her bir katilimciya ait transkriptleri ayr1 ayr1 kodlamistir. Elde edilen kodlar
bir araya getirilerek temalar olusturulmustur. Kodlar ve temalar frekanslar1 da
gosterilerek tablolastirilmis, tablolardan elde edilen bulgular arastirmacinin yorumlarina
yer verilmeden ifade edilmis, katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilamalar
yapilarak bulgular sunulmustur. Analiz siirecinin sonucunda elde edilen bulgular alanda
daha 6nce yapilan ¢alismalarla iligskilendirilerek ve neden sonug iliskileri de g6z 6niinde

bulundurularak tartisilmis ve yorumlanmuistir.

Kodlama giivenirliginin saglanmasi amaciyla oncelikle arastirmaci ve nitel arastirma
konusunda tecriibeli olan uzman bir araya gelerek iki farkli katilimciya ait transkripti
ortak olarak kodlamiglardir. Boylelikle arastrmacinin nitel veri analizi konusunda
tecriibe edinmesi saglanmaya ¢alisilmistir. Ardindan arastirmaci ve uzman bir katilimciya
ait transkripti ayr1 ayr1 kodlamis ve ortak ve farkli kodlar dikkate alimarak Miles ve
Huberman’in (1994) onerdigi kodlayicilar arasi giivenirlige bakilmistir. Bu baglamda
glivenirlik katsayist “Giivenirlik=goriis birligi sayis1/ (goriis birligi sayis1 + gorUs ayriligi
say1s1)” formiiliiyle hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bu hesaplama sonucunda
giivenirlik katsayis1 %88 olarak bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994) gore bu oran

% 80’1n iizerinde oldugu i¢in glivenilir kabul edilmektedir.

3.6 INANDIRICILIK VE AKTARILABILIRLIiK

Nitel arastirmalarda nicel arastirmalarda kullanilan i¢ gecerlilik yerine inandiricilik, dis
gecerlilik yerine ise aktarilabilirlik kavramlar1 kullanilmaktadir. Inandiricilik arastirma
slirecinin ve arastirma sonuclarinin agik, tutarl ve diger arastirmacilar tarafindan teyit

edilebilir olmas1 anlamina gelmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Aktarilabilirlik ise
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bulgularinin aralarinda temel benzerlikler olabileceginden, diger katilimcilarla diger
durumlara ne o6lglide uygulanabilecegi ve genellestirilebilecegidir (Merriam, 2009).
Inandiricihgm artirilmas: icin uzun siireli etkilesim, elestirel bakis acisi, katilimci
cesitliligi, uzman destegi, katilimer teyidi, gibi ¢esitli stratejilerden faydalanilabilir
(Creswell, 2020). Bu baglamda arastirmada bu arastirmada inandiricihigi artirma
caligmas1 olarak oOncelikle alan yazin taramasi yapilmis. Alanyazin taramasindan
hareketle 6n goriisme sorular1 olusturulmustur. Olusturulan bu sorular alaninda uzman tig
kisinin goriisiine sunulmustur. Daha sonra bir Ogretmenle pilot goriisme yapilarak
sorulara son sekli verilmis ve goriismelere gecilmistir. Gorlismelerden 6nce uzun siireli
etkilesim saglanabilmesi i¢in katilimc1 6gretmenlerle tamigilmis ve randevu alinarak
goriisme tarihi belirlenmistir ayrica goriismeler kisa tutulmamis makul siirelerde
tamamlanmistir. Katilime1 diirtistliglinii desteklemek adma katilimeilara goriismeyi
istedikleri zaman sonlandirabilecekleri belirtilmis calismanin goniilliilik esasina
dayandig1 sdylenerek goniilliiliik formunu doldurmalar1 ve imzalamalar1 istenmistir. Veri
kaynaklarmin g¢esitlendirilebilmesi adina 6gretmenlerin kidem, yas, ¢alistig1 okul gibi
Ozelliklerinin farkli yapida olmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin tiim asamalarinda tez
danigmanlar1 ve alanda calismakta olan doktora mezunu bir uzmandan goriisleri
almmistir. Cevaplarin gegerliligini saglamak adina bulgularin bir 6zeti katilimcilara
sunulmus ve katilimer teyidi alinmistir. Dogrudan alintilamalarla ilgili diistincelerini

belirtmeleri istenmis ve bu alintilar1 yapmak i¢in katilimcilardan onay alimmustir.

Aktarilabilirlik ile arastrma sonuglarinin benzer ortam ve durumlara genellenebilirligi
olarak ifade edilebilir. Aktarilabilirligi artrmak i¢in kullanilan stratejiler arasinda
ayrintili betimleme, amacgh 6rnekleme gibi yontemler bulunmaktadir (Creswell, 2020).
Bu baglamda arastirmanin aktarilabilirli§inin saglanmasi agisindan arastirmanin amaci da
g6z Oniine alarak calisma grubu belirlenirken amagl 6rneklem yontemi kullanilmustir.
Calisma grubundaki o6gretmenlerin farkli 6zellikteki okullardan sec¢ilmesine dikkat
edilmistir. Ayrica aktarilabilirligin saglanabilmesi i¢cin zengin betimlemelere yer
verilmistir. Arastirmact aldigi ses kayzitlari, katilimeilarin ifadelerinden yapilan dogrudan

alintilamalar ve goriisme sirasinda tuttugu notlarla bu kriteri saglamaya ¢aligmustir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde elde edilen verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular paylasilmistir.
Bulgular DEO wuygulamasma ydnelik bulgular, ogretmenlerin DEO matematik
etkinlikleri kitab1 ile ilgili goriis ve Onerilerine yonelik bulgular, ihtiyaglara yonelik
bulgular ve 6gretmenlerin DEO egitimine yonelik onerilerine iliskin bulgular olmak iizere

dort ana baglik altinda sunulmustur.

4.1. DESTEK EGITIiM ODASI UYGULAMASINA YONELIK BULGULAR

Arastrmada DEO uygulamasma yonelik bulgular 6 farkli kategoride ele alinmustir.
Bunlar; hazirlik calismalari, egitimin igerigi, kullanilan ydntemler, kullanilan
materyaller, kullanilan kaynaklar ve O6lgme degerlendirme uygulamalari olarak

srralanmistir. Bu baslik altinda her bir kategoriye ayr1 ayr1 deginilmistir.

4.1.1. DEO Uygulamasinda Hazirhk Calismalar:

Ogretmenlerin DEO uygulamasinda hazirlik ¢alismalari ile ilgili bulgular Cizelge 4.1°de

sunulmustur.

Cizelge 4.1. DEO uygulamasinda hazirlik ¢alismalari.

Kodlar

Egitim plan1 hazirlama

Ogrenci beklentisi ve ilgilerini belirleme

Bir iist siiftan kazanim se¢me

meb.gov.tr’den kazanimlara bakma

Ogrencilerin hazir bulunusluklarim dikkate alma
Hizmet i¢i egitim alma

Makale okuma

Ogretmenin lisansiistii egitim almas1

Video izleme

Onceki tecriibeler

Veli beklentisi

Smif 6gretmeninden goriis alma

Mevcut materyal durumunu ve okulun fiziki
sartlarmi dikkate alma

Yetenek alanina gore plan hazirlama

Rehber 6gretmenle is birligi

N
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Bu cevaplar egitim plani hazirlama, dgrencilerin hazir bulunusluklarmi dikkate alma,
mevcut materyal durumu ve okulun fiziki sartlarii dikkate alma, 6grenci beklenti ve
ilgilerini belirleme, veli beklentisi, meb.gov.tr’den kazanimlara bakma, bir st smiftan
kazanim se¢me, yetenek alanma gore plan hazirlama, sinif 6gretmeninden goriis alma,
Ogretmenin lisansiistii egitim almasi, makale okuma, video izleme, hizmet i¢i egitim

alma, dnceki tecriibeler ve rehber 6gretmenle is birligi kodlarinda incelenmistir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugunun DEO egitimi ile ilgili ne gibi hazirliklar yaptiklar:
soruldugunda ders plan1 hazirhyoruz seklinde cevap verdikleri goriilmiistiir.
Katilimcilardan O1LE sene basinda ilk isinin bir egitim plan1 hazirlamak oldugunu “Ozel
yetenekliler icin DEO ¢alismast yapacagimiz zaman ilk isimiz egitim i¢in plan hazirlamak
oluyor. Bu plani sene basinda bazi kriterlere gére hazirliyoruz.” (O1LE) seklinde ifade
etmistir. O5DK ise dncelikle bir plan hazirladigini ve bu plani hazirlarken 6grencinin
yetenek alanmi ve smif dgretmeninin goriislerini dikkate aldigmi ““Ozel yetenekli
ogrencinin ozel yetenegi ozellikle hangi alandaysa sinif 6gretmeninden goriis alarak o
alamin  desteklenmesi icin ayri planlar hazirlayip onu  uyguluyorum.” (O5DK)
ctimleleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde O12LK sene basinda bireysellestirilmis
egitim plan1 hazirladigm1 “Ogrencime ézel bep hazirliyorum. DEQO’da birebir ders
isliyorum. Icerigi hazirlarken de milli egitim bakanligimin gonderdigi cerceve planlardan

faydalaniyorum.” (012LK) ciimleleriyle belirtmistir.

Ogretmenlerin DEO uygulamasi igin hazirlik yaparlarken ikinci sirada en fazla 6grenci
ilgi ve ihtiyaclarmi belirledikleri goriilmiistiir. Ogretmenler planlarmi hazirlarken
oncelikle Ogrencilerin ilgilerini ve ihtiyaclarin1 belirlemeyi 6nemli bulduklarimi
belirtmislerdir. Bu goriisle ilgili olarak O3YLK 6grencilerine kendi ilgilerine gére daha
derin caligmalar yapacagini anlattigin1 ve planini buna gore yaptigini “Baslangi¢ta bu
egitimle ilgili herhangi bir sinav, bir odev olmayacagini soyledim. Miifredat kaygimizin
olmadigini anlattim. Istedikleri, ilgi duyduklar: konularda daha derin c¢alismalar
yvapacagimizi soyledim. Bu sekilde onlarin istek ve ihtiyaglarint belirlemeye ¢aligtim.”
(O3YLK) ciimleleriyle belirtmistir. O4LK ise dgrencilerin hangi derse ilgisi oldugunu
belirledigini ve planini ona uygun olarak yaptigmi “Once cocugun ilgilerini tanimaya
calistyorum. Hangi alanda ilgisi oldugunu sayisal sozel olarak degerlendiriyorum.
Osrencilerle gériigiiyorum. Cocugun ilgisine gore hangi derse agirlik verecegimi

planliyorum.” (O4LK) seklinde ifade etmistir.
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Ogretmenlerin bir kisnu DEO egitimi i¢in hazirlik ve planlama kisminda bir iist smiftan
kazanim se¢meyi daha dogru ve uygun bulduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler
ogrencilerin akademik olarak iist seviyede olduklarini diisiindiikleri i¢in bir {ist siifin
kazanimlarin1 segmeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Katiimcilardan O3YLK bunu
“Ogrencilerin akademik olarak simf seviyesinden iistte olduklarim diisiindiigiim ve
bildigim icin 5. suf kazammlarindan kazammlar sectim.” (O3YLK) diyerek ifade
etmistir. Benzer sekilde diger 6gretmenlerde kendi smif seviyelerindeki kazanimlari
bitirip bir Uist sinif kazanimlarina basladiklarini ya da bazi kazanimlar1 kendi smif
seviyelerinden secerken bazi kazanimlar1 da bir {ist siniftan sectiklerini belirtmislerdir.
Omegin O6LK ve O7LK kodlu katilimcilarmn ifadeleri, “4. sinif ogrencilerinin destek
egitiminde matematik kazammlarimi hedef aldik. 5. Siniftan da bazi kazanimlar hedef
alarak bir plan hazirladik. Yani kendi simif seviyelerindeki kazanmimlardan bir iist
basamagint hazirladik.” (O6LK) ve “Ikinci sinif ogrencisi ile ¢alisiyorum. Ikinci sinif
kazanimlarini  bitirdikten sonra iigiincii sinif kazammlarina bagsladik. “(O7LK)

seklindedir.

Katilimcilardan bazilar1 hazirlik g¢alismasit yaparken meb.gov.tr’den kazanimlara
baktiklarin1 sdylemislerdir. O8YLK MEB sitesindeki kazanimlar1 inceleyerek planini
hazirladigin1 “Egitimi vermeden once bu ¢ocuklar tistiin yetenekli olduklari igin bir tist
smifin kazanmimlarini vermemiz gerektigini diigiinmiistiim. Fakat milli egitimden gelen
evraklari ve meb.gov.tr’ deki kazanimlari inceledigimde aslinda kendi sinif kazanimlarini
vermemiz gerektigini anladim.” (O8YLK) ciimleleriyle ifade etmistir. Benzer goriise
sahip olan O9LK’nin ise konu ile ilgili goriisleri su sekildedir; “Meb’in sitesinde
yvayinlanan plandan yararlandik. RAM in bize gonderdigi programlar faydali oldu.
Kendimiz de hazirladik.” (O9LK).

Ogretmenler(f=4) DEO egitimi oncesi hazirhk amagh dgrencilerin hazir bulunusluk
seviyesini dlgtiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler 6grencilerin hazir bulunusluk
seviyesini Olgerek hangi yonden desteklenmesinin gerektigini belirlediklerini ifade
etmislerdir. Ornegin O9LK o6grencilerin  hazir bulunusluk seviyelerini dlgerek
desteklenmesi gereken yonlerini belirledigini “Oncelikle cocugun seviyesini ve hazir
bulunuslugunu l¢iiyoruz. Nelerin desteklenmesi gerektigini basta belirliyoruz. Ornegin
benim ogrencimde okuma anlama sikintisi vardi. Cok fazla acele ediyordu. Ve ¢ok ¢abuk
dikkati dagiliyordu.” (O9LK) ciimleleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde hazir

bulunusluk seviyesine gore BEP hazirladiklarini sdyleyen O12LK ise “Ogrencime bir
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hazir bulunusluk testi uyguluyorum. Buradan aldigim doniitlere gore 6grencime 6zel bep

hazirliyorum. DEO ’da birebir ders isliyorum.” (012LK) ciimlelerini dile getirmistir.

Tablo 2 incelendiginde DEO egitimine hazirlik i¢in hizmet i¢i egitim aldigin1 ifade eden
ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. Ornegin O1LE, Ustiin yetenekli cocuklar ile ilgili
ozel bir egitim aldigmi “DEO’da egitim verebilmek konusunda kendimi yeterli
hissediyorum, bu yil ilk yilim ancak ogrencilerin kendi 6grencilerim oldugu icin onlart
tantyorum ve ihtiyaglarini biliyorum. Bu anlamda kendimi yeterli hissediyorum ayrica bu
cocuklarla ilgili ozel bir egitim aldim. Dogu Marmara Kalkinma Ajansinin bir egitimine
katilmistim. Ustiin yeteneklilerle ilgili bir egitim almistim.” (O1LE) ciimleleriyle ifade
etmistir. Ogretmenler bu egitimlerin igeriginde iistiin yetenekli dgrenciler i¢in nasil
etkinlikler yapilmas1 gerektigi ile ilgili bilgilere yer verildigini belirtmislerdir. O11LE ise
0zel yetenekli ogrencilere yonelik daha once aldig1 hizmet i¢i egitimin ¢aligmalarim
sekillendirdigini.; “4 yil once ozel yeteneklilerle ilgili mahalli bir hizmet i¢i egitim aldim.
Bu egitim iistiin yeteneklilere egitim vermekle ilgili bana ozgiiven kazandirdl.
Calismalarimi ¢ocuga hitap edecek sekilde hazirlamami sagladi.” (O11LE) seklinde

ifade etmistir.

Katilimcilardan bazilar1 (f=4) iistiin yeteneklilere destek egitim vermeden dnce konu ile
ilgili arastirmalar yaparak makaleler okuduklarini ifade etmislerdir. Ornegin O6LK “Ben
bu ogrencilerin gelisim stireglerini, psiko-sosyal gelisimlerini daha yakindan incelemek
icin kendim arastirmalar yaptim, makaleler okudum.” ciimleleriyle dgrencilerini daha
yakindan inceleyebilmek i¢in arastirmalar yaparak makaleler okudugunu vurgulamstir.
Baz1 6gretmenler ise (f=3) lisansiistli egitim almalarinin onlara DEO egitimi vermekte
faydali oldugunu ve bunun da bir hazirlik oldugunu belirtmislerdir. Ornegin lisanstist
egitim almasinimn kendini bu konuda yeterli hissetmesine katkis1 oldugunu diisiinen O5DK
diisiincelerini “Kendimi bu konuda yeterli hissediyorum. Bu alanda egitim aldim. Doktora
calismasinda ozel yeteneklilere yonelik farklilastirma ve zenginlestirme adi altinda bir
ders aldim. Bu alanda doktora yaptigim icin konuyla ilgili ¢cok fazla makale okuyorum.
Bununla ilgili videolar izlivorum bu yiizden kendimi yeterli hissediyorum.” (O5DK)
diyerek belirtmistir.

Mesleki tecriibenin bu egitimi vermekte bir hazirlik ¢alismasi olabilecegini diisiinen
Ogretmenler de  bulunmaktadir. Bununla ilgili  6gretmen  goriisleri  ise
“Meslek hayatimda yirminci yilimi ¢alisiyorum. Yillar icerisinde sinifimda kaynastirma

ogrencisi de ozel yetenekli ogrencim de oldu. Yiiksek lisans alanim da bu degil ama bu
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egitimi herkes verebiliyor. Ben de kendimi yeterli hissediyorum. Bu yeni gseyler
ogrenmeye agik olmadigim anlamina gelmez. Hizmet i¢i egitim almadim ama bunun

benim verdigim egitimi etkiledigini diigiinmiiyorum.” (O8YLK) seklindedir.

Cizelge 4.1°de de gorildigi gibi Ogretmenler ayrica Ustiin yetenekliler icin DEO
egitimine hazirlik calismasi olarak veli beklentilerini dikkate alma, 6grencilerinin sinif
Ogretmeninden goriis alma, mevcut fiziki ortam1 ve materyalleri ve 6grencilerin yetenek
alanlarim1 dikkate alma ve rehber Ogretmenle is birligi yapma seklinde faaliyetler

yiiriittiiklerini ifade etmislerdir.

4.1.2. DEO Uygulamasinda Egitimin I¢erigi

Ogretmenlerin DEO’da egitim icerigi ile ilgili bulgular Cizelge 4.2°de sunulmustur.

Cizelge 4.2. DEO uygulamasinda egitimin igerigi.

Kodlar

Matematik

Zeka Oyunlari

Fen

Yaratic1 Diisiinme

Dikkat gelistirme ¢alismalar1

Mantik Bulmaca

Smuftaki etkinliklerle paralel

Yaratict Yazma

Sayisal Bulmacalar

Psikomotor ve biligsel becerileri gelistirme
Okuma Yorumlama

Yeni nesil sorular ile iist diizey ¢aligmalar
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Ogretmenlerin DEO uygulamasinda egitimin iceriginin nasil oldugu ile ilgili goriisleri
incelendiginde matematik, zekd oyunlari, fen, yaratici diisiinme, dikkat gelistirme
calismalari, mantik bulmaca, smiftaki etkinliklere paralel, yaratic1 yazma, sayisal
bulmacalar, psikomotor ve biligsel becerileri gelistirme, okuma yorumlama, yeni nesil
sorular ile iist diizey calismalar kodlar1 belirlenmistir. Bu kodlar ve sikliklar1 yukaridaki

tabloda belirtilmistir.

Katilimcilarin DEO egitimi uygulamasinda igerik olarak en fazla(f=8) matematik dersi
islendigini belirttikleri goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin egitim igerigin
ikinci sirada(f=5) zeka oyunlarina yer verdikleri gormekteyiz. DEO egitiminde hem zeka
oyunlart hem de matematik dersini islediklerini belirten O3YLK bunu “DEQ’da bu yil

matematik egitimi ve 2eKA oyunlari dersi verdim. Ogrencilerim alt ekonomik sosyal
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durumu olan égrencilerdi, gelecek yil bursluluk sinaviarina gireceklerinden dolay
matematik temellerinin daha saglam olmasint istedim. Zeka oyunlarinda da okulumuzun
bir takimi ve zekd oyunlart sinifi vardi. Elimizde zeka oyunlart ile ilgili materyal varken
bir ekip ¢tkarmak istedim.” (O3YLK) sozleriyle ifade etmistir. Baz1 6gretmenlerin(£=3)
DEO egitiminde fen derslerine de yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencisinin matematik
ve fen derslerine ilgisi oldugunu ve bunun yaninda zeka oyunlarma da yer verdiklerini
belirten O4LK “Benim égrencim fen ve matematik alanlarini seviyor. Okul derslerinden
matematik etkinliklerine agirlik verdik ve bunlari zenginlestirmek icin etkinlikler
planladik. Fen derslerinde de ayni sekilde yaptik. Zeka ve akil oyunlarina yer verdim.”
(O4LK) seklinde dersin iceriginde neler yaptigini agiklamistir.

Ogretmenlerin ders igeriginde yaratic1 diisiinme(£=3), dikkat gelistirme ¢alismalari(f=3),
yaratic1 yazma ¢alismalarma(f=1) da yer verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerine yaratici
yazma ve yaratict diisiinme etkinlikleri yaptirdigini, etkinliklerde fen deneylerine de yer
verdigini belirten O5DK bununla ilgili “Cogunlukla ORGM sayfasindan oézel
yeteneklilerle ilgili indirdigim dokiimanlardan igeriklerden yararlantyorum. Bunun
haricinde yaratici yazma, yaratict diigiinmeyle ilgili internette gordiigiim kaynaklardan
begendiklerim varsa bunlardan yararlantyorum. Dordiincii simif oldugu icin fen
bilimlerinde deney yapilmamissa iiniteyle ilgili basit malzemelerden olusan deney

yaptirmaya ¢alisiyorum.” (O5DK) ifadelerini kullanmistir.

Cizelge 4.2°de 6gretmenlerin DEO egitiminde ders igeriklerinde mantik bulmacalara yer
verdikleri, smiftaki etkinliklere paralel etkinlikler yaptirdiklari, sayisal bulmacalar
cOzdiirdiikleri, psikomotor ve biligsel becerileri gelistirmeye yonelik ¢alismalar
yaptirdiklari, okuma yorumlama ve yeni nesil iist diizey sorular1 ¢6zme gibi etkinliklere

yer verdikleri gorilmektedir.

4.1.3. DEO Uygulamasinda Kullanilan Yontemler

Ogretmenlerim DEO egitiminde kullandiklar1 ydntemler ile ilgili bulgular Cizelge 4.3’te

sunulmustur.
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Cizelge 4.3. DEO uygulamasinda kullanilan yontemler.

Kodlar

Uygulamali etkinlikler
Tasarim yaptirma
Zenginlestirme

Deney ve arastirmalar
Problem ¢ézme

Aktif 6grenme

Beceri temelli

Oyunla 6grenme
Karma yontem
Giinliik hayatla iligkilendirme
Sunum yaptirma

Proje temelli
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Ogretmenlerin DEO uygulamasmda kullandiklar1 yontemler incelendiginde karsimiza
uygulamal1 etkinlikler, tasarim yaptirma, deney ve arastirma, karma yontem, aktif
O0grenme, zenginlestirme, problem ¢6zme, gilinliik hayatla iliskilendirme, beceri temelli,

oyunla 6grenme, sunum yaptirma, proje temelli kodlar1 gtkmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (f=4) uygulamali etkinlikler yaptirdiklarmi, bunu tasarimlar
yaptirarak desteklediklerini ve bu sekilde dersleri zenginlestirdiklerini belirtmislerdir.
Deneylerle de 6grencilerinin ilgilerini ¢ektiklerini ve derste 6grencilerini bu sekilde aktif
tuttuklarini  bildirmislerdir. Ogrencilerinin derste daha ¢ok uygulayarak &grenmek
istedigini soyleyen O9LK bu goriisiinii “Cocuklar daha ¢ok gorerek yaparak ders
yapmak istiyorlar. Oturarak yazarak okuyarak degil yaparak yasayarak ogrenek
istiyorlar. Deney yapmak istiyorlar. Uygulamalr ders ve etkinlikler daha c¢ok ilgilerinin
cekiyor. Biz de zaten egitimin iceriginde bunlart yapiyoruz.” (O9LK) sozleriyle ifade
etmistir. O4LK &grencisine tasarimlar yaptirarak, deney ve arastirmalar yaptirarak dersi
zenginlestirdigini, “Bilimsel deney ve arastirmalara da yer verdim. Okul derslerinde
matematik etkinliklerine agirlik verdik ve bunlar: zenginlestirmek icin etkinlikler
planladik. Fen derslerinde de ayni sekilde yaptik. Ornegin canlilarin yasam alanlarin:
ogrenirken ogrencimden bir canliya yuva tasarlamasint da isteyerek etkinlikleri

zenginlestirdim. ” (O4LK) sozleriyle belirtmistir.

Ogretmenlerden bazilari(f=3) DEO egitiminde problem ¢dzmeye yer verdiklerini ve bu
problemleri {ist diizey problemlerden sectiklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili
goriislerini O6LK “Problem ¢ozme becerisini gelistirici etkinliklerden, internetten bulup

faydalandim. Ornegin zaman konusunda internetten zaman ilgili ¢esitli paylasimlar:
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buluyorum. Sinifimda bunu uyguluyorum.” (O6LK) seklinde ifade ederken O13LK (st
diizey problemlere yer verdiklerini belirterek “Basit diizey degil de ortalamanin iistiinde

olan problemlerle calismalar yaptik.” (013LK) seklinde ifadeler kullanmustir.

Ogretmenler bu egitimi verirken hangi yontemlere basvurduklar: ile ilgili sorulara
verdikleri cevaplarda aktif O0grenmeye yer verdilerini, beceri temelli c¢alismalar
yaptirdiklarini, ¢ocuklarin oynayarak 6grenmekten hoslandiklarint ve bu yodnteme
basvurduklarini, bazen 6grencinin bazen de dgretmenin aktif oldugu karma yontemler
uyguladiklarini, dersleri giinliik hayatla iliskilendirdiklerini, sunumlar ve proje temelli

calismalar yaptirdiklarini gormekteyiz.

4.1.4. DEO Uygulamasinda Kullanilan Materyaller

Ogretmenlerin  DEO  uygulamasinda kullandiklar1 materyaller Cizelge 4.4’te

sunulmustur.

Cizelge 4.4. DEO uygulamasinda kullanilan materyaller.

Kodlar

Akilli tahta

Web siteleri

Sanal ve somut materyaller

Ogrencilerin kendi yaptiklar1 materyaller
Zeka oyunlari

Deney malzemeleri

Matematik arag gerecleri

Bilgisayar
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Ogretmenlere DEO’da kullandiklar1 materyaller ile ilgili sorulan sorulardan almnan
cevaplar sonucunda karsimiza akilli tahta, web siteleri, sanal ve somut materyaller,
Ogrencilerin kendi yaptiklar1 materyaller, zekd oyunlari, deney malzemeleri, matematik

arag geregleri ve bilgisayar seklinde kodlar ¢ikmaistir.

Ogretmenlerin DEO’da ¢ogunlukla(f=7) akilli tahta kullandiklar1 goriilmektedir. Akill
tahta ile birlikte web sitelerinden faydalanan ¢ok sayida(f=5) 6gretmen vardir. Bunun
yaninda bazi ogretmenler(f=5) Ogrencilerin kendi yaptiklar1 materyallerden de
faydalandiklarin1 sdylemektedirler. Ornegin O6LK konuyla ilgili olarak akilli tahta
kullanimmin yaninda dgrencilere de materyal hazirlattigim “Internetten faydalandim
daha c¢ok. Akilli tahtayr kullandik. Etkilesimli etkinliklerden faydalandik. EBA’dan

faydalandim. Cocugun kendisinde de materyaller hazirlatiyvorum. Hazirladig
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materyalleri giinliik hayatta kullanabilecegi sekilde diizenliyoruz.” (O6LK) sozleriyle
dile getirmistir. Ogretmenlerin bazilari(f=5) ders islerken hem sanal hem de soyut
materyallerle dersi desteklediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin derslerinde materyal
olarak zeka oyunlarin1 deney malzemelerini, matematik ara¢ ve gereclerini kullandiklar1
goriilmiistir. Bununla ilgili olarak O1LE “DEO’da sanal ve somut materyaller
kullanityorum. Fen laboratuvart igin gelmis olan egitim materyalleri ve deney
malzemelerini kullaniyoruz sadece fen degil matematik icinde kullaniyoruz ayrica akilli
tahtayi da kullanmyoruz. Akilli tahta iizerinde degisik site ve etkinliklerden faydalaniyoruz.
Kodlama sisteminde kodlama etkinlikleri yapiyoruz. Bunlar ¢ocuklarin hosuna gidiyor.
Cocuklart sikmadan bir giiniin yarisinda etkinlik kitabt kullamirsak devaminda akilli
tahtada daha eglenceli etkinlikler yapmaya calisiyoruz.” (O1LE) cumlelerini dile
getirmis ve DEO’da kullandig1 materyal gesitliliginden bahsetmistir. O2LE daha ¢ok fen
ve matematik materyallerinden faydalandiklarmi anlatirken bunlardan nasil
faydalandiklarini “Mikroskop kullaniyoruz, elektrik devresi kuruyoruz. Bazen ortaokulda
gorecekleri matematik fen uygulamalari ile ilgili elimizde bulunan materyaller
dogrultusunda ders isliyoruz. Cocuklar da bundan mutlu oluyorlar.” (O2LE)
climleleriyle belirtmistir. Benzer sekilde kullandig1 materyallerin ¢ok ¢esitli oldugunu
belirten O3YLK “Matematik icin okulumuzda var olan matematik ara¢ gereclerine
ulasabiliyorum. Swnifta akilli tahta var bunlart kullaniyoruz. Bazi matematik
materyallerini de cocuklarin atik malzemelerden kendilerinin yapmasint énemsiyorum.
Zekda oyunlart igin de okulumuzda var olan oyunlart kullaniyorum.” (O3YLK)

cimlelerini dile getirmistir.

4.1.5. DEO Uygulamasinda Kullanilan Kaynaklar

Ogretmenlerin DEO’da  kullandiklar1 kaynaklar ile ilgili veriler Cizelge 4.5°te

sunulmustur.

Cizelge 4.5. DEO uygulamasinda kullanilan kaynaklar.

Kodlar

Yayinevlerinin verdigi, sattigi kaynaklar
Bakanligin verdigi kaynaklar

Internetteki kaynaklar ve planlar

Kendi hazirladigim etkinlikler

Zeka oyunlar ve zeka gelistirici kaynaklar

BN ) BN N e o) by}
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Ogretmenlere DEO uygulamasinda kullandiklar1 kaynaklara iliskin sorulan sorularmn
sonucunda yaymevlerinin verdigi kaynaklar, bakanligimn verdigi kaynaklar, internetteki
kaynaklar, kendi hazirladigim etkinlikler, zeka oyunlar1 ve zeka gelistirici kaynaklar

kodlarina ulagilmgtir.

Cizelge incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunlugunun(f=8) yaymevlerinin verdigi ya da
sattig1  kaynaklar1 kullandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ikinci sirada(f=7)
bakanligin verdigi kaynaklari ve internetteki kaynak ve planlar1 kullandiklar
belirlenmistir. O1LE hem bakanligin verdigi kaynaklar1 hem de yaymevlerinden aldig1
kaynaklar1 kullandigmi  “Icerigi  hazirlarken bakanhgin  verdigi  kaynaklardan
faydalaniyoruz. Ozel yaynevlerinin verdigi, sattigi kaynaklardan faydalaniyoruz.”
(O1LE) sozleriyle belirtmistir. MEB kaynaklarmin yani sira internetten buldugu
kaynaklar1 da kullandigini belirten O12LK “Etkinlikleri yine milli egitim bakanliginin
hazirladigy kitaplardan ve internet ortaminda buldugum ¢alismalardan hazirlamaya
calistyorum.” (O12LK) seklinde ifadeler kullanmistir. Ogretmenlerden bir kismi (£=5)
kullandiklar1 diger materyallerin yaninda kendi hazirladiklar1 etkinliklere de yer
vermislerdir. O13LK ise 6grenci iistiin yetenekli oldugu icin 6zellikle yaymevlerinin
zorlayic1 kaynaklarini ve kendi trettigi problemleri kullandigint “Piyasada var olan
matematik soru bankasindan ve kendi iirettigim problemlerden faydalandim. Ozellikle
tistiin yetenekli oldugu icin 6grenci onu zorlayacak, ona bir sey katacak kaynaklardan
yararlandim.” (O13LK) sdzleriyle belirtmistir. Ogretmenlerin zekd oyunlarmi ve zeka
gelistirici etkinlikleri de derslerinde kaynak olarak kullandiklar1 goriilmektedir. Bununla
ilgili ifadesinde O5DK “Ben genelde somut materyalleri tercih ediyorum. Akil oyunlarin
kullantyorum. Etkinlikler kisa siirede bittiginde zamani verimli kullanmak adina
cocuklarin zekdsi gelissin diye kutu oyunlari ve kdagit oyunlart kullaniyorum.” (O5DK)

climlelerini ifade etmistir.

4.1.6. DEO Uygulamasinda Ol¢gme Degerlendirme Uygulamalan

Ogretmenlerin DEO uygulamasinda basvurduklar1 lgme degerlendirme yontemleri ile

ilgili veriler Cizelge 4.6’da sunulmustur.
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Cizelge 4.6. DEO uygulamasinda 6lgme degerlendirme uygulamalari.

Kodlar

Klasik 6l¢gme degerlendirme

Gozlem formlari

Oz degerlendirme

Proje degerlendirme

Etkinlik sonu 6lgme degerlendirmeler
Olgme degerlendirme kaygis tasimiyoruz
Portfolyo dosyasi
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Ogretmenlere DEO uygulamasmda kullandiklar1 dlgme degerlendirme uygulamalari
soruldugunda klasik 6l¢gme degerlendirme, gozlem formlari, 6z degerlendirme, proje
degerlendirme, etkinlik sonu 6lgme degerlendirmeler, 6lgme degerlendirme kaygisi

tasimiyoruz ve portfolyo dosyasi cevaplar1 alinmstir.

Ogretmenlerinin bilyiik bir kismmin(f=5) dlgme degerlendirme ydntemi olarak klasik
Olgme degerlendirme yontemlerini ve gozlem formlarmi kullandiklar1 goriilmektedir.
O7LK akademik basariya agirlik verdigini ve klasik 6lgme degerlendirme yontemlerine
basvurdugunu “Akademik basariya agirlik verdigim i¢in klasik 6l¢me degerlendirme
yontemlerini kullandik. Degerlendirmelerimiz sonucunda eksik ve gii¢lii yanlarimizi
belirledik.” (O7LK) ciimleleriyle ifade etmistir. O6LK ve O13LK coktan secmeli
sorularm ve bosluk doldurma gibi etkinliklerin yer aldig1 O6lgme araglarina
basvurduklarmi “Coktan sec¢meli, bosluk doldurmali él¢meler yaptim.” (O6LK) ve
“Genelde c¢oktan se¢meli bosluk doldurma eslestirme gibi simaviar hazirladim.”
(O13LK) ciimleleriyle belirtmislerdir. Klasik bir 6l¢me degerlendirme yapmadigini kendi
hazirladig1 olceklere ve gozlem formlarmma gore bir degerlendirmede bulundugunu
belirten O3YLK “Baslangicta bu egitimle ilgili herhangi bir sinav, bir édev olmayacagini
soyledim. Miifredat kaygimizin olmadigini anlattim. Istedikleri, ilgi duyduklar: konularda
daha derin ¢alismalar yapacagimizi séyledim. Bu yiizden somut bir ol¢me araci
kullanmadim. Ancak zaman zaman kendi hazirladigim olgeklerle ve gozlem formlariyla
ne seviyede olduklarini élciiyorum.” (O3Y LK) ifadelerini kullanmistir. Ogretmenler(£=3)
DEO’da 6z degerlendirme yontemini ve proje degerlendirmeyi de ara¢ olarak
kullandiklarmi belirtmislerdir. Bununla ilgili olarak O12LK hem Kklasik 6lcme
degerlendirme hem proje degerlendirme hem de 6z degerlendirme ydntemlerini
kullandigimni “Geleneksel yontemler de uyguluyorum. Bunun disinda proje ve performans
degerlendirmeler de yaptirtyorum. Ayrica kendilerine de zaman zaman 6z degerlendirme

de yaptirtyorum.” (012LK) ciimleleriyle belirtmistir.

65



Etkinlik sonu 6lgme degerlendirme etkinliklerini kullandiklarini belirten ii¢ 6gretmen
bulunmaktadir. Bu 6gretmenler genellikle MEB tarafindan hazirlanan kitaplardaki 6lgme
degerlendirme calismalaridan faydalandiklarmi belirtmislerdir. O1LE bu konudaki
uygulamasini “Simdiye kadar ozel bir 6l¢me degerlendirme uygulamast yapmadik sadece
MEB’in bize sagladig1 kitaplardaki etkinliklerden sonraki etkinlikler ilgili ol¢me
degerlendirme uygulamalarini  yapiyoruz. Yil icinde donem donem olgme ve
degerlendirme uygulamalarma gitmedik sadece etkinliklerden sonraki 6lgme
degerlendirme uygulamalar: yaptik.” (O1LE) seklinde ifade etmistir. 1ki dgretmen
herhangi bir 6lgme degerlendirme kaygis1 tasimadiklarmi belirtitken O2LE bu goriisiinii
“Ol¢me degerlendirme konusunda, dleme sonuclarina dikkat etmiyoruz.  Cocuklarin
kazanimi alip almamasuyla ilgili fazla kaygimiz yok. Cocuklarin genel bir kiiltiire sahip
olmast ve bakis acilarini genisletmek bizim icin yeterli oluyor.” (O2LE) seklinde
belirtmistir. Bir Ogretmen de Ogrenci iirlinlerinden olusan portfolyo dosyasi ile

degerlendirme yaptigini ifade etmistir.

4.2. DEO MATEMATIK ETKINLIKLERI KIiTABINA ILISKIN GORUS VE
ONERILERINE YONELIK BULGULAR

Arastirma sirasinda Oncelikle O6gretmenlerin DEO Matematik Etkinlikleri kitabmi
kullanip kullanmama durumlar1 incelenmistir ve bununla ilgili 6gretmenlerden goris
almmuistir. Daha sonra 6gretmenlere bu kitabin igerik ve 6lgme degerlendirme kismi ile

ilgili goriisleri sorulmus ve kitapla ilgili 6nerileri belirlenmistir.

4.2.1. Ogretmenleri DEO Matematik Etkinlikleri Kitabim1 Kullanma Durumlar

Ogretmenlere DEO Matematik Etkinlikleri kitabin1 kullanma durumlar1 Cizelge 4.7’de

sunulmustur.

Cizelge 4.7. Ogretmenleri DEO Matematik etkinlikleri kitabmn1 kullanma durumlar.

Kodlar f
Kullantyorum 8
Kullanmiyorum 5

Cizelgeye bakildiginda dgretmenlerden sekizinin kitab1 kullandig1 besinin ise bu kitab1
kullanmadig1 anlasilmaktadir. Kitab1 kullanan ogretmenlerden goriis ve Oneriler

alimmigtir. Kitab1 kullanmayan 6gretmenler kitabi kullanmama sebeplerini “Begsinci sinif

66



Konularindan kazamim segtim ancak bu kitabin varligindan haberdar degildim.”
(O3YLK), “Bu kitabi milli egitim bakanhigimin internet adresinden bulup indirmekte
sorun yasadim. Kitaba ulasamadim. Bu yiizden de kitapla ilgili fikrim yok.” (O8YLK)
seklinde ifade etmislerdir.

Ogretmenler kitabir kullanmama sebeplerinin kitaptan haberdar olamamalari, kitabin
matbu bir sekilde basilmamis olmasi ve bu kitabi internet ortaminda bulmakta zorluk

yasamalar1 olarak belirtmislerdir.

4.2.2. DEO Matematik Etkinlikleri Kitabina fliskin Goriis ve Oneriler

Ogretmenlerin DEO Matematik Etkinlikleri Kitabina iliskin goriis ve Onerileri icerik,
olcme degerlendirme ve Oneriler kategorilerinde ele alinmistir. Ogretmenlerin DEO

matematik etkinlikleri kitabina iliskin goriis ve onerileri Cizelge 4.8’de sunulmustur.

Cizelge 4.8. DEO Matematik kitabina iligkin goriis ve Oneriler.

Kategoriler Kodlar
fcerik Kazanimlar uyumlu, paralel
fcerik giizel
Etkinlik az, yetersiz
Etkinlikler basit
Konu ve kazanimlar giincel
Ogrencinin yetenegini gelistirmeye yonelik
Yaratici galismalar var
Ilgi gekici
Ilgi gekici degil
Materyal gerektiriyor
Olgme ve Bu kismi incelemedim
Degerlendirme Uygulamadim
Basarili
Ogrenciler 6lgme degerlendirmede objektif
olamiyor
Yeterli degil
Kitapla ilgili 6neriler ~ Zenginlestirilmeli ve daha fazla etkinlik olmali
Etkinlikler iist diizey olmali
Etkinlikler ayrintili, ydnergeler agik olmalt
Eglenceli olmali
Bireysel trunler ortaya koyabilecek etkinlikler
olmali
Okul dersleriyle baglantili olmali
Ogretmen merkezli 6lgme degerlendirme olmali
Basili olmali
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Icerik kategorisi ile ilgili 6gretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerden kazanmimlar
uyumlu, igerik giizel, etkinlikler az, yetersiz, basit, konu ve kazanimlar giincel 6grencinin
yetenegini gelistirmeye yonelik, yaratict caligmalar var, ilgi ¢ekici, ilgi cekici degil,

materyal gerektiriyor cevaplar1 alinmistir.
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Ogretmenlerden besi kazanimlarin uyumlu ve paralel, icerigin giizel oldugunu
belirtmiglerdir ancak bunun yaninda etkinlikleri az, yetersiz ve basit bulanlar da vardir.
O2LE kitab1 kullandigin1 kazanimlarmin uyumlu oldugunu ama yeterli olmadigini “Bu
kitaptan yararlaniyyorum ancak ¢ok fazla degil. Kitabin konulart ve kazanimlar: giincel.
Genellikle kazanimlar kendi derslerimizle paralel gidiyor ancak yeterli bulmadigimizdan
ek etkinliklere ihtiya¢ duyuyoruz.” (O2LE) sbzleriyle belirtmistir. Icerigin giizel
oldugunu, etkinliklerin az oldugunu belirten O1LE ise diisiincelerini “O kitab:
kullaniyoruz. Ozel yetenekli égrenciler igin hazirlanan matematik ve Tiirkge kitaplarin
indirdik. Kitaplari begendik icerikleri de giizel fakat etkinliklerini az bulduk. Mesela
matematik kitabindan érnek vereyim: Ornegin paralar konusunda tek etkinlik verilmis.
Birden fazla etkinlik olabilir boylece 6gretmen istedigini secer.” (O1LE) seklinde ifade

etmistir.

Kitaptaki etkinliklerin 6grencinin yetenegini gelistirmeye yonelik oldugunu diisiinen
O5DK ayn1 zamanda yaratici ¢calismalar oldugunu ve bu etkinliklerin 6grencinin ilgisini
cektigini “Konular ve kazanimlar 6grencinin yetenegini gelistirmeye yonelik. Etkinlikler
giizel, yaratici calismalar, 6grencinin de ilgisini ¢ekiyor. Ogrenciler sikilmiyor. Eglenceli

bir seklide yapiyorlar.” (O5DK) ciimleleriyle ifade etmistir.

Kitabin iceriginin ilgi ¢ekici olmadigini diisiinen ve materyal gerektirdigini sdyleyen
O7LK ise “Etkinlikler ¢cocuklar icin ¢ok da eglenceli degildi. Etkinlikler cok materyal
istivordu. Okulda imkanlarimiz olmadigi icin bunlart yapamadik.” (O7LK) seklinde

ifadelerde bulunmustur.

Kitabin 6lgme ve degerlendirme kismu ile ilgili verilen cevaplara bakildiginda bu kismi
incelemedim(f=4) ve uygulamadim(f=2) diyen 6gretmen sayisi fazladir. Kitabin 6lgme
degerlendirme kismmi hi¢ uygulamadigini belirten O7LK bunu “Kitabin él¢me
degerlendirme wuygulamalarina hi¢ bakmadim.  Kitabin etkinliklerinden birkagini
dgrencimin yaparken zorlandigimi goriince kitab1 biraktim.” (O7LK) sozleriyle ifade
etmistir. Benzer sekilde dlgcme degerlendirme kismini uygulamakta eksik kaldigini
diisinen O11LE diisiincelerini “Ol¢me degerlendirme kismini inceledim. Ancak
uygulama konusunda biraz eksik kaldim. Uygulayamadim.” (O11LE) seklinde

belirtmistir.
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O2LE 6lgme degerlendirme kismini basarili bulmustur, bunu “Ol¢me ve degerlendirme
etkinliklerini yapiyoruz cocuklar yaparken bu etkinliklerden keyif aliyorlar bence
basarili.” (O2LE) ifadeleriyle belirtmistir.

O5DK ise dgrencilerin burada verilen dlgme degerlendirme etkinliklerini objektif bir
bicimde yapamadiklarini ifade ederken “Ol¢me ve degerlendirmede de akran
degerlendirme, 6z degerlendirme c¢alismalart var.  Ogrenciler bu degerlendirme
tiirlerinde gergek sonuclart vermiyorlar diye diisiiniiyorum. Ne kendileri ne de
arkadaglariyla ilgili objektif olamiyorlar. Gergek dogru sonucglart alamiyoruz. Kendi
vermek istedikleri ve karsida duymak istedikleri yamitlart veriyorlar.” (O5DK)

climlelerini kullanmagtir.

Kitapla ilgili yapilan 6neriler kategorisinde; zenginlestirilmeli ve daha fazla etkinlik
olmali, etkinlikler Uist diizey olmali, etkinlikler ayrintili ve yonergeler acik olmali,
eglenceli olmali, bireysel iiriinler ortaya koyabilecek etkinlikler olmali, okul dersleriyle
baglantili olmali, 6gretmen merkezli 6l¢me degerlendirme olmali ve basili olmali kodlar1

karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin kitapla ilgili dnerilerinin en ¢ok etkinliklerin zenginlestirilmesi ve daha
fazla olmasi(f=4) ve etkinliklerin iist diizey olmasi(f=4) seklinde oldugu goriilmektedir.
Etkinliklerin daha cesitli ve zenginlestirilmis olmasina vurgu yapan O1LE bu diisiincesini
“Kitaplar: begendik icerikleri de giizel fakat etkinliklerini az bulduk. Mesela matematik
kitabindan érnek vereyim: Ornegin paralar konusunda tek etkinlik verilmis. Birden fazla
etkinlik olabilir boylece 6gretmen istedigini secer. Daha zenginlestirilebilir olursa daha
faydali olur diye diisiiniiyorum.” (O1LE) ciimleleriyle ifade etmistir. Etkinliklerin daha
iist diizey olmas1 gerektigini belirten O4LK ve O10LK konuyla ilgili diisiincelerini
“Etkinliklerin biraz basit oldugunu diisiintiyorum. Daha zorlayict iist diizeyde etkinlikler
olabilirdi. Kazammlar daha iist diizeyde olabilirdi.” (O10LK) ve “Daha ayrintili, daha
iist diizey etkinlikler olabilir.” (O4LK) seklinde ifade etmislerdir.

Etkinliklerin ayrintili ve ydnergelerin agik olmasi gerektigini belirten O7LK bu
diistincesini “Kitapta verilen etkinlikler ve ydnergeler ¢ocuklarin anlayacag: sekilde
verilmemigti. Etkinlikler ¢cocuklar icin ¢ok da eglenceli degildi.” (O7LK) seklinde ifade

etmistir.

O5DK ise kitaptaki etkinliklerin okuldaki dersler ile de baglantili olmasi gerektigi ve
Olgme degerlendirmenin 6gretmen merkezli olmasi gerektigi ile ilgili fikirlerini “Konular

ve kazamimlar oOgrencinin yetenegini gelistirmeye yonelik ama ben yine de okul
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dersleriyle baglantili olabilirdi diye diisiintiyorum. Ciinkii iilkemizde ogrenciler eninde
sonunda sinavlara girecekler. Bununla ilgili de etkinlik ve kazanimlar diizenlenmeli diye
diistiniiyorum. Oz degerlendirme ve akran degerlendirme yerine de 6gretmen merkezli

degerlendirmenin daha iyi olacagim diigiiniiyorum.” (O5DK) seklinde belirtmistir.

4.3. DEO UYGULAMASINDA IHTIYACLARA YONELIK BULGULAR

Ogretmenlere DEO uygulamasinda ihtiyaglarin neler oldugu ile ilgili sorular sorulmus ve
verilen cevaplar bes kategoride incelenmistir. Bu kategoriler 6gretmen ihtiyaclari,
ogrenci ihtiyaglari, derslik ihtiyaglari, materyal ihtiyaglar1 ve veli ihtiyaglar1 seklinde
belirlenmistir. Ogretmenlerin DEO uygulamasinda ihtiyaglarma yonelik bulgular Cizelge

4.9’da sunulmustur.

Cizelge 4.9. DEO uygulamasinda ihtiyaglara yonelik bulgular.

Kategoriler Kodlar
Egitim (hizmet i¢i, lisansiistii)
Ogretmenlerin Ogrencinin ilgisini gekecek etkinlikler
ihtiyaglar Tecribe

Veli ve idare destegi
Eglenerek 6grenme
Sikilmadan 6grenme
Daha fazla ders saati
Yaparak yasayarak ogrenme
Deney yapma
Farkli oldugunu hissetme
Gelecekte 6grenecegi konular1 6grenme
Genel kultir edinme
Farkl1 bakis a¢is1 kazanma
Zeka gelistirme ¢aligmalari
Akademik kaygiyr azaltma
Kendini ifade etme
Ust diizey galismalar yapma
Birden fazla DEO ihtiyact
Derslik ihtiyaglar1  Ustiin yeteneklilere 6zel DEO
Destek odasinda teknolojik donanim
Materyal cesitliligi
Matematik materyalleri
Materyal ihtiyaglar1 ~ Fen materyalleri
Akalli tahta
Zeka oyunlari
Akademik basari
Matematik dersinin yapilmasi
Ogrenciye farkli bakis agis1 kazandirilmasi
Ogrencinin gelecekte gorecegi konulara katki
saglamasi
Ustiin yetenekliler konusunda bilgilendirilme
Somut ¢iktilar
Ogrencinin kendini diizgiin ifade edilebilmesi
Ogrencinin giinliik hayatma katki saglama
Odevlerin yaptiriimast
Ogrencinin yeteneginin kesfedilmesi
Akademik beklentisi yok

Ogrencilerin
ihtiyaglar

NNWNPFPNWRARPRNWOAORPRRPRPRERPERPERPEPEPNNOWARIERENOO

Veli ihtiyaglari

PR RPRRRPNON
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Ogretmen ihtiyaclar1 kategorisinde karsimiza egitim, &grencinin ilgisini cekecek
etkinlikler, tecriibe, veli ve idare destegi kodlar1 ¢ikmaktadir. Ogretmenler ¢ogunlugu
(f=6) alanla ilgili bir egitime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. O3YLK egitim almanin
ogretmenleri gliclendirdigini diisiinmektedir ve bunu “Bununla ilgili bir egitimin
olmasinin ogretmenleri gii¢lendirdigini diistiniiyorum. Yiiksek lisans ¢alismalarimin
DEO egitimimde bana katkisi oldugunu diisiiniiyorum.” (O3YLK) climleleriyle
belirtmistir. Benzer sekilde O6LK hizmet i¢i egitim almanin bu alanda daha verimli
olabilecegini “Bence bundan sonraki ozellikle tistiin yeteneklilere verilecek destek odasi
egitimde 6gretmenler bastan bir egitime tabii tutulursa daha iyi olur. Ben bu 6grencilerin
gelisim siireclerini, psiko-sosyal gelisimlerini daha yakindan incelemek icin kendim
arastirmalar yaptim, makaleler okudum. Buna ragmen béyle bir seminer ya da hizmet igi

egitim olsa daha iyi olur.” (O6LK) sdzleriyle belirtmistir.

Iki ogretmen Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinliklere ihtiyag duyduklarmi
belirtmislerdir. Bunlardan O1LE etkinlikler bulmakta zorluk yasadigmi “Genelde
cocuklarin ilgilerini ¢ekerek, hoslarina gidecek seyler bulmak konusunda sikinti
yasiyoruz mesela herhangi bir konu ile ilgili ¢cocuklarin daha fazla ilgisini ¢ekecek bir

sey bulmakta zorlaniyoruz.” (O1LE) seklinde ifade etmistir.

Bu konuda tecriibeli olsa siireci daha iyi yonetebilecegini diisiinen O9LK bu diisiincesini
“Ilk oldugu icin fazla yeterli oldum mu bilemiyorum. Bu konuda biraz daha fazla tecriibe
edinmem gerektigini diistiniiyorum. Bu konuyla ilgili herhangi bir egitim almadim. Bu
yiizden sene basinda ¢ok bocaladim. Ne yapabilirim, nasil yapabilirim diye ¢ok
aragtirmam gerekti. Bu durumu da birka¢ yil daha DEQO dersi vererek ¢ozebilecegimi

diistiniiyorum.” (O9LK) seklinde ifade etmistir.

Ogrenci ihtiyaglar1 ile ilgili kodlamalar yapildiginda eglenerek dgrenme, sikilmadan
O0grenme, daha fazla ders saati, yaparak yasayarak Ogrenme, deney yapma, farkli
oldugunu hissetme, gelecekte 6grenecegi konular1 6grenme, genel kiiltiir edinme, farkli
bakis acis1 kazanma, zeka gelistirme ¢alismalari, akademik kaygiy1 azaltma, kendini ifade

etme ve iist diizey ¢aligmalar yapma kodlar1 karsimiza ¢ikmaktadir.

O1LE &grencilerin bu derse severek isteyerek gelmesinin dnemini “Benim amacim
ogrenci bu egitime girerken, egitim alirken ve egitim bittiginde mutlu olmasi, Egitime
severek, isteyerek, heyecanla geliyorsa beklentiyi karsilamis oluruz.” (O1LE) sozleriyle

ifade etmistir. O12LK &grencilerinin eglenmek ve yaparak yasayarak dgrenmek istedigini
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“Ogrenciler destek egitimde eglenerek, yaparak yasayarak oOgrenmek istiyorlar.”

(O12LK) seklinde ifade etmistir.

O8YLK &grencilerin hareket halinde olmak istediklerini ve sikilmadan 6grenmek
istediklerini “Genelde dgrenciler derslerden ¢ok yorulduklarint ve DEO 'da sikilmadan
hareketli etkinlikler yapmak istediklerini soéyliiyorlar. Opyunla, yarisarak ogrenmek
istiyorlar. Grupla ¢alistigimiz icin rekabeti seviyorlar ve hareketli, yaris icinde olmak

istiyorlar.” (O8YLK) sozleriyle belirtmistir.

O3YLK ogrencilerin ders saatinin fazla olmasmi istediklerini belirtmis ve bunu
Osrenciler ¢ok istekliler. Haftada dort giin dersimiz var ¢agirsam besinci giin de

gelecekler. Egleniyorlar, yorulmuyorlar.” (O3YLK) seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin yaparak yasayarak dgrenmek istediklerini belirten O9LK ayni1 zamanda
deneyler yapmak istediklerini de “Cocuklar daha ¢ok gorerek yaparak ders yapmak
istiyorlar. Oturarak yazarak okuyarak degil yaparak yasayarak ogrenek istiyorlar.
Deney yapmak istiyorlar. Uygulamali ders ve etkinlikler daha ¢ok ilgilerinin ¢ekiyor. Biz
de zaten egitimin iceriginde bunlar:t yapiyoruz” (O9LK) ifadelerini kullanarak

belirtmistir.

O2LE &grencilerin standartlarin disma ¢ikma ihtiyaglar1 olugunu “Onlarla standart
matematik, Tiirkge fen gibi dersler yapamiyoruz. Onlar igin ilgi ¢ekici olmuyor. Ne zaman
standardin disina ¢iksak; gelecek yillardaki konular: islesek, deney yapsak ilgilerini

cekiyor. Ben de dersi bu sekilde islemeyi tercih ediyorum.” sdzleriyle ifade etmistir.

DEO uygulamasinda derslik ihtiyaglar1 kategorisi incelendiginde karsimiza birden fazla
DEO ihtiyacy, tistiin yeteneklilere 6zel DEO, destek odasinda teknolojik donanim kodlar1
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler en ¢ok(f=5) birden fazla DEO olmasi gerektigine
vurgu yapmislardir. O3YLK destek odasinin olmamasiyla ilgili yasadigi zorluklar1 “Bina
ile ilgili giicliikler yasiyoruz. Kendimize ozel destek egitim odamiz yok Bos olan siniflar
kullaniyoruz. Diger o6gretmenlerin dersleriyle cakisiyor. Yasadigim zorluklar genel
olarak dersliklerle ilgiliydi.” (O3YLK) ciimleleriyle belirtmistir. Benzer sekilde
O10LK’da goriislerini “Ogrencimle ilgili giicliik yasamadim ama fiziki sartlarla ilgili
problemler yasiyorum. DEO olmadigi i¢in nerde bulursak orada ders yapiyoruz.”
(O10LK) seklinde dile getirmistir. Ogretmenler {istiin yetenekliler i¢in ayr1 bir DEO’nun
olmasmin gerekliligini de belirtmislerdir. O6LK bdyle bir odaya ihtiya¢ duydugunu

“Okulumuz kalabalik oldugu i¢in farkll destek egitim alan dgrenciler de var ama ozel
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vetenekliler i¢in bir destek odasi olsa giizel olurdu ve ben bu olmadig i¢in kendi sinifimi

diizenledim. ” (O6LK) seklinde belirtmistir.

O7LK DEO’daki materyal ihtiyacina deginmis ve “Imkanlarin biraz daha artirilmas
gerekir. Destek egitim odamizin fiziksel sartlar: ¢ok iyi degildi. Ayrica kaynaklar da daha
gelismis olabilirdi.” (O7LK) ifadelerini kullanmistir. DEO’daki materyal ihtiyaclar1 ile
ilgili yapilan gorligmeler sonucunda karsimiza; materyal c¢esitliligi, matematik

materyalleri, fen materyalleri, akilli tahta ve zeka oyunlar1 kodlar1 ¢ikmaistir.

Katilimcilardan besi materyal ¢esitliliginin onemini belirtmislerdir. Bu konuda O1LE
okullardaki ve destek egitim odalarindaki materyallerin eksik ya da sayisinin az olmasini
“Elimizde materyal ne kadar fazla olursa D.E.Q.’sinda verim o kadar fazla olur.
Okullarda materyal sayisi az, destek egitim icin okullarda yeterli materyal yok. Bunun
icin ayri odada ayr siiflar olsa hatta birden fazla sinif olsa daha iyi olur. Hatta her
odada materyaller olsa daha verimli olur diye diisiiniiyorum.” (O1LE) sozleriyle ifade
etmistir. Benzer sekilde O3YLK’de materyal sayismin az oldugunu “Daha fazla
ogrenciye hitap edebilmemiz i¢in daha fazla alana ihtiyacimiz var. Malzeme ve materyal

eksikleri oldugunu diisiiniiyorum.” (O3Y LK) seklinde ifade etmistir.

O7LK ise egitimin kalem kagidmn &tesine gecebilmesi igin daha fazla materyal ihtiyaci
oldugunu ve bazi materyalleri de veli is birligi ile kendilerinin sagladigini belirterek
“DEQ’da teknolojik bir ortam gerekiyor. Kalem kdgit etkinliklerinin otesine ge¢mesi
gerekiyor. Bu ogrenciler normalin iistiinde olduklar: i¢in normalin itistiinde bir egitim
alwyorlar. Bu yiizden destek egitim odalarinda égrencinin kullanacagi bilgisayar tablet
icermeli. Zekd oyunlari bizim okulumuzda var ama DEO’ya 6zel oyunlar olabilir. Bazi

materyalleri de biz veli ile is birligi yaparak aldik.” (O7TLK) ifadelerini kullanmustir.

Ogretmenlerden bazilar1 matematik materyallerine(f=4) ihtiya¢ duyduklarmi sdylerken
bazilar1 da fen materyallerine(f=3) duyduklarini belirtmislerdir. Konu ile ilgili analiz ve
sentez yapabilmek icin bu materyallere ihtiyac duydugunu belirten O8YLK “Fen —
matematik alanlarimin analiz sentez kisimlarina gegebilmek i¢in maalesef okullarda
materyalimiz  bulunmuyor.” (O8YLK) seklinde bu ihtiyact belirtmistir. Somut
materyallere ihtiyag duyduklarmni ifade eden O9LK ve O10LK ise bu goriislerini “Konu
ile ilgili somut materyallere ihtiya¢ var. Matematik ve fen de kullanilacak arag¢ geregler,

deney malzemeleri gibi” (O9LK) ve “Somut materyallerde de eksigimiz var. Matematik
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materyalleri, deney malzemeleri, fen materyallerimiz yok. ” (O10LK) ciimleleriyle ifade

etmislerdir.

DEO’da teknolojik iiriinlere ihtiya¢ duyduklarin1 belirten O7LK “Bizim destek egitim
odamizda dijital bir ortam yok. Sanal ortamdan yapilacak etkinlikleri kendi
bilgisayarimizi, tabletimizi getirerek yaptik. Ilk materyallerimiz kaynak kitaplard..
Okuldaki zeka oyunlari atolyesindeki oyunlardan faydalandik ancak yeterli degildi.”
(O7LK) sdzleriyle bu ihtiyaci belirtmistir.

Ogretmenlere velilerin DEO ile ilgili istek ve ihtiyaglar1 soruldugunda dgretmenlerden
alman cevaplar bizi akademik basari, matematik dersinin yapilmasi, 6grenciye farkli
bakis acis1 kazandirilmasi, 6grencinin gelecekte gorecegi konulara katki saglamasi, iistiin
yetenekliler konusunda bilgilendirilme, somut ¢iktilar, 6grencinin kendini diizgiin ifade
edebilmesi, 0grencinin giinliik hayatina katki saglama, 6devlerin yaptirilmasi, 6grencinin

yeteneginin kesfedilmesi ve akademik beklentisi yok kodlarina gotiirmiistiir.

Burada Ogretmenlere gore veli beklentisinin en fazla(f=7) akademik basari yoniinde
oldugu goriilmektedir. O5DK bununla ilgili olarak iilkemizdeki smav sisteminden dolay1
velilerin ¢ocugun yeteneginden ¢ok akademik basariya dnem verdiklerini “Tiirkiye de
siav sistemi oldugu icin veliler derslerde basarili olsun, not ortalamasi yiiksek olsun
derdindeler. Aslinda ¢ocugun tam olarak yetenegi hangi noktadaysa bu yetenegi
gelissinden ziyade sinavda basarili olsun istiyorlar. Bu beklentileri yiizde 70 oranminda
karsiladigimi yiizde 30 oraminda karsilayamadigimi diisiiniiyorum.” (O5DK) sozleriyle
ifade etmistir. Benzer sekilde O7LK’de velilerin egitim sisteminden dolayr DEO’da
akademik basariyr artiran g¢alismalarin yapilmasini istediklerini “Veliler daha ¢ok
akademik basart bekliyorlar. Cocuklarmmin ozel oldugunun farkindalar. Egitim
sistemimizde akademik basar: on planda oldugu igin veli beklentisi de bu yonde oluyor.
Projeler tasarimlar gibi aktiviteleri BILSEM lerde yapsinlar. Destek egitim akademik
basariyi etkilesin diye bekliyorlar. Ben beklentiyi karsiladigim diisiiniiyorum.” (O7LK)
sdzleriyle ifade etmistir. Yine velilerin akademik basariya odaklandiklarmi belirten O1LE
“Veliler daha ¢ok akademik basariya odaklilar. Onlar ¢ocuklarinin daha ¢ok basarili
olmasini, daha az hata yapmasini istiyorlar. Biz ise okuma-yorumlama, mantik,
muhakeme ¢aligasi yapiyoruz. Veliler her zaman akademik basarilarin daha iist diizey
olmasini istiyor. Velilerin bu beklentisini karsilamak igin biz de akademik basariy: artirict

calismalar yapmak durumunda kaliyoruz.” (O1LE) seklinde ifadeler kullanmustir.
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Ug 6gretmen velilerin akademik basarinm olmasin ve 6zellikle matematik dersinin
yapilmasmi istediklerini belirtmislerdir. Bu &gretmenlerden O3YLK velilerin 6zellikle
matematikle ilgili isteklerini “Veliler akademik bagsari iizerinde ¢ok israrcilar. Onlar icin
verilen egitimin somut ¢iktilart olmasi onemli. Gordiigiim kadariyla matematik dersi
islememiz onlari ¢cok mutlu ediyor.” (O3YLK) sozleriyle belirtmistir. O6LK velinin
Ogrenciye matematik farkindaligi kazandirilmasmi istedigini  “Matematikle ilgili
farkindalik kazanmasini istemisti. Velimizin beklentisini genel olarak karsilayabildim.”
(O6LK) seklinde ifade etmistir. O13LK velinin 6zellikle iist diizey matematik sorularini
cOzebilmesini istedigini  “Velim benden d&grencim matematigi ¢ok sevdigi igin
matematikle ilgili sorun yasamamasin, tist diizey matematik sorularini ¢ozebilmesini

istedi. Velinin akademik beklentileri vardi. Ben de bu konuda yeterli olabildigimi
diigiiniiyorum.” (O13LK) sozleriyle belirtmistir.

Iki dgretmen velilerin bu egitimin 6grenciye farkli bir bakis agis1 kazandirmasini talep
ettiklerini ve bundan memnun kaldiklarin1 “Velilerin beklentisi genellikle akademik degil.
Cocugu mutlu olsun, farkli bakis acisi kazansin istivor.” (O2LE) ve “Velimiz bu
egitimden memnun kaldigim, cocuguna farkly bir baki acisi kattigimi soyledi.” (O4LK)
seklinde ifade etmislerdir.

O2LE ve O3YLK velilerin bu egitimde dgrencilerin gelecekte gdrecegi konularla ilgili
bilgi sahibi olmasini istediklerini “Gelecekte karsilasabilecegi konular: gormesi icin
katki saglamasini istiyor. Ben de ders isleme seklini buna gére belirlivorum.” (O2LE) ve
Gelecek yil ¢cocuklarin derslerinde destek olacak olmasi onlar igin ¢cok onemli.” (O3YLK)
seklinde belirtmislerdir.

Ogrencilerin veliler ile ilgili bilgilendirmeye ihtiyag duyduklarmni belirten O9LK bu
diistincesini “Velilerimiz de bu konuyla ilgili pek bilgi sahibi degillerdi. Sene basinda
velilerimizle birebir toplanti yaptik. Ne yapilmas: gerektigi, ozel yetenekli ¢ocugun ne
oldugu, ona nasil yaklasilmas: gerektigini veliler pek bilmiyorlardi. Bize ne yapmaliyiz
bundan sonrasi igin neler yapmaliyiz diye sordular. Onlarin bizden talepleri olmadi.

Bizim onlart yonlendirmemiz gerekti.” (O9LK) sdzleriyle ifade etmistir.

O6LK velilerin derslerin giinliik hayatla iliskili ve somut ¢iktilarin1 grmek isteyen veliler
oldugunu belirterek “Derslerin giinliik hayata da yansimasini ve somut olarak

problemlerin ¢oziildiigiinii gormek istiyorlar. Bu ¢ocuklar hizli diisiindiikleri igin islem
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hatalar: stk oluyor. Bu hatalarin diizelmesini istemisti velimiz.” (O6LK) ifadelerini

kullanmustir.

Velilerin DEO’da 6grencilerin ddevlerinin yaptirilmasimi istedigini belirten O8YLK
bununla ilgili diistincelerini “Cok agik¢ca soyleyebilirim ki velilerin beklentisi odevlerin
yaptirilmast. Ciinkii ogrenciler DEO ya bilim sanat merkezine gitmeden once kaliyorlar.
Bilim sanat merkezinden ¢iktiklarinda saat dokuz oluyor ve édevlerini yapamiyorlar. O
ylzden velilerin onceligi odevlerin yapilmis olmasi. Bu ogrencilerin akademik kaygi
diizeyleri yiiksek oldugu i¢in ¢ocuklar da odevlerini tamamlamak istiyorlar. Biz de
dersimizin ilk yarisini buna gore planliyoruz. Cocuklar 6devlerini bitirdikten sonra asil

destek egitim etkinliklerimize gegiyoruz.” (O8YLK) seklinde belirtmistir.

O2LE ise velilerin 6grencinin akademik basaris: ile ilgili bir kaygilarinin olmadigmi
ogrencinin yetenek alaninin kesfedilmesini istediklerini “Velilerimiz ogrencimizin ozel
yetenegi oldugu alamin kesfedilip bu alanin gelistivilmesini istiyorlar. Ben de bu
beklentiyi fazlasiyla karsiladigimi diigiiniiyorum. Velilerin beklentisi genellikle akademik
degil. Cocugu mutlu olsun, farkli bakis acist kazansin istiyor.” (O2LE) climleleriyle dile

getirmistir.

4.4. OGRETMENLERIN DEO EGITIMINE YONELIK ONERILERINE
ILISKIN BULGULAR

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, DEO egitimine ydnelik &nerilerinin bes
kategoride incelenmesinin uygun oldugu goriilmiistiir. Bu kategoriler DEO dersligi ile
ilgili 6neriler, 6gretmenlere verilecek egitim ile ilgili 6neriler, yayin ve materyallerle ilgili
Oneriler, dersin islenisi ile ilgili Oneriler, 6grenci ve velilerle ilgili Oneriler olarak
belirlenmistir. Ogretmenlerin DEO yonelik oOnerilerine ait veriler Cizelge 4.10°da

sunulmustur.
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Cizelge 4.10. Ogretmenlerin DEO’na ydnelik dnerilerine iliskin bulgular.

—h

Kategoriler Kodlar
DEO dersligi ile ilgili Daha fazla DEO olmali
Oneriler Deney malzemeleri ve gorsel objeler
olmali
Ozel yetenekliler icin ayr1 DEO
Burada ilgi ¢ekici materyaller olmal
Fonksiyonel olmali
Bilsem’e benzemeli
Ogretmenlere verilecek  Ogretmene egitim verilmeli
egitim ile ilgili 6neriler Egitimin igeriginde ¢ocuklarin
psikososyal durumlar1 olmali
Etkinlik hazirlama egitimi verilmeli
Ogretmen egitimleri iist diizey olmal1
Yayin ve materyallerle Basili ve sanal materyaller artirilmali
ilgili dneriler Deney kitleri olmali
Zeka oyunlari olmali
Etkinlik havuzu olmali
Web siteleri gelistirilmeli
Tasarim materyalleri olmali
Dersin islenisi ile ilgili Ders saatleri okul saatlerinin hemen
Oneriler sonrast olmamali
Egitim bireysel olmali
Yaratici etkinlikler olmali
Cocugun kesfetmesi desteklenmeli
Ders saati artirilmali
Eglenceli etkinlikler hazirlanmali
Ogrenci ve velilerle ilgili ~ Veliler bilinglendirilmeli
Oneriler Ozel gereksinimlilere gosterilen dzen
0zel yeteneklilere de gosterilmeli
Ogrencilere daha fazla yatirrm yapilmali
Farkli alanda tanili olanlar her dersi
alabilmeli
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Ogretmenlerin DEO dersligi ile ilgili nerileri daha fazla DEO dersligi olmali, deney
malzemeleri ve gorsel objeler olmaly, {istiin yetenekliler i¢in ayr1 bir DEO olmali, burada

ilgi gekici materyaller olmali, fonksiyonel olmali ve BILSEM’e benzemeli seklindedir.

Daha fazla DEO olmali(f=4) diyen &gretmenlerden O7LK okulda bazen ayni anda
DEO’yu bagka bir dgretmenle kullanmak zorunda kaldiklarini, kullanigsiz alanlarin
destek odalarma ayrildigin1 “Destek egitim odalarimin sartlar: daha iyi olabilir diye
diistintiyorum. Her okulda destek egitim odalar: artirilmali. Okullarda genelde kullanish
olmayan yerler DEO oluyor. Bazen farkl iki 6gretmen ayni odayt kullanmak zorunda

kaliyor.” (O7LK) sozleriyle ifade etmistir.

Ogretmenlerden dordii DEO’da gorsel objelerin ve deney malzemelerinin gerekliligini

belirtmiglerdir. O2LE 6zel yetenekliler igin 6zel materyaller alinmasi gerektigini ve bu
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sekilde egitimin desteklenebilecegini “Bununla ilgili 6zel yetenekli ogrencileri DEQ ile
ilgili materyaller alimabilir. Cocuklarin ilgisini cekebilecek BILSEM deki konulara
paralellik gosterecek malzemeler alinabilir. Ogretmenlere verilen bu serbestlik

)

cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek deney malzemeleri ve gorsel objelerle desteklenebilir.’
(O2LE) seklinde ifade etmistir. O6LK’da bu konuda ilkokullarda laboratuvar olmasinin
bu egitim igin faydali olacagmi “/lkokullarda laboratuvar olsa bu dgrenciler iin faydali
olurdu. Biz deneylerimizi EBA daki etkilesimli deneylerden yapmak zorunda kaldik. Yani
sanal deneyler yapiyoruz.” (O6LK) sozleriyle belirtmistir. O11LE o6zel yetenekli
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek ortamlar hazirlanabilmesi i¢in belirli bir 6denek verilmesi
gerektigini “Siniflarimizin gérsel olarak ¢cocuklara hitap edecek sekilde hazirlanmast igin
bakanlik tarafindan katki sunulabilir. Biz bu ortami tamamen okul imkanlari ile sagladik
ama daha fazla 6denek olsa daha giizel ortamlar hazirlanabilir.” (O11LE) seklinde ifade

etmistir.

Ustiin yetenekliler i¢in ayr1 bir DEO’na ihtiya¢ oldugunu belirten O3YLK okullardaki
malzeme eksikliklerini dile getirirken {istiin yetenekliler i¢in farkli donanimda odalar
olmasi1 gerektigini “Daha fazla égrenciye hitap edebilmemiz i¢in daha fazla alana
ihtiyacimiz var. Malzeme ve materyal eksikleri oldugunu diigiiniiyorum. Okulda tek bir
DEO degil iistiin yetenekliler icin ayri bir DEO lazim. Ben okulumuzun yakinindaki 11
Halk Kiitiiphanesinde ders yapmak istedim. Orada daha sakin mekanlar vardi ancak okul
disinda yapmamiz gerekli izinleri alamadik. Bu ogrenciler igin farkli donanima sahip bir

oda olmasi ¢cok onemli.” (O3YLK) sdzleriyle belirtmistir.

Cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek materyallere ihtiyag duyuldugunu belirten O7LK bu
diisiincesini “Fen — matematik alanlarinin analiz sentez kisimlarina gegebilmek icin
maalesef okullarda materyalimiz ~ bulunmuyor. Keske bakanlik bu amagla
kullanabilecegimiz materyalleri de okullarimiza gonderse iyi olur. Mesela en basitinden
kodlama ve robotik egitimleri verilip bununla ilgili materyaller verilmeli. Ben bu durumu
dile getirdigimde o egitimleri zaten BILSEM de aliyorlar diye cevap verildi.” (OTLK)
seklinde ifade etmistir.

DEO dersliklerinin fonksiyonel olmasi gerektigini diisiinen ve bu odalarin farkli amaclar
icin kullamlmamas1 gerektigini belirten OLLE “Okullarda destek egitim odalari
fonksiyonel hale getirilmeli ve baska amagla kullanilmamali. Odalarin igerisi
gelistirilmeli materyal acisindan zenginlestirilmelidir. Okul idarecileri de bu konuda

ogretmenleri desteklemelidir.” (O1LE) ifadelerini kullanmistir.
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Ogretmenlere verilecek egitim ile ilgili éneriler kategorisi incelendiginde bu kategorinin
Ogretmene egitim verilmeli, bu egitimin igeriginde dgrencilerin psikososyal durumlar1
olmaly, etkinlik hazirlama egitimi olmali, d6gretmenlere iist diizey egitimler verilmeli

kodlarindan olustugunu goriilmektedir.

Ogretmenler(f=4) bu egitimi vermeden dnce dgretmenlere iistiin yetenekliler ile ilgili bir
egitim verilmesini nermislerdir. O6LK bununla ilgili olarak egitim almamasinin
kendisini zorlamadigin1 ancak egitim alsa daha etkili olabilecegini “Cok zorlanmadim.
Ancak bir egitim alsaydim daha farkl etkinlikler yapabilirdim diye diisiintiyorum. Bence
bundan sonraki ozellikle tistiin yeteneklilere verilecek destek odast egitimde ogretmenler
bastan bir egitime tabii tutulursa daha iyi olur.” (O6LK) seklinde ifade etmistir. Benzer
sekilde O13LK de egitim almadigmi ancak egitim almanm gerekli oldugunu “Egitim
almamis olmama ragmen gayet basarili bir yil ge¢irdigimize ve amacimiza ulastigimiza

diigiiniiyorum. Egitim alsam daha iyi olabilirdi.” (O13LK) sozleriyle belirtmistir.

Ogretmenler(f=4) verilen egitimin igeriginde dgrencilerin psiko-sosyal durumlarinin da
anlatilmasini dnermislerdir. O1LE iistiin yeteneklilerin egitimi i¢in bir hizmet i¢i egitim
aldigint bu egitim iceriginde Ogrendiklerinin 6zellikle Ogrencilerin  psiko-sosyal
gelisimleri  ile ilgili  6grendiklerinin  kendisi i¢cin ¢ok faydali oldugunu
“Ustiin yeteneklilerle ilgili bir egitim almistim. Igeriginde bu c¢ocuklarin nasil
anlasilabilecegi duygu durumlar, egitim hayatinda, aile hayatinda, sosyal hayatta
karsilastigr giicliikler ve sorunlarin ¢oziimleri, ¢oziim énerileri ile ilgili bilgiler verildi.
Ogretmenlerin  bu ¢ocuklarin  yaklasimi nasil olmali, sinifa entegrasyonu ve
arkadagslarwyla iligkisinde ¢ocuklara nasiul yardimct olunabilir. Bunlar gibi bir¢ok konu
egitimin icerigindeydi. Boyle bir egitim bu egitimi verecek tiim ogretmenlere verilmeli.”
(O1LE) sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde O11LE’de bdyle bir egitim aldigin1 ve
bunun faydali oldugunu “4 yil once 6zel yeteneklilerle ilgili mahalli bir hizmet i¢i egitim
aldim. Bu egitim 1 hafta siirdii. Iceriginde iistiin yeteneklileri anlayabilme, psikolojik,
bilissel durumlariyla ilgili haritasinin nasu ¢ikartlacagu ile ilgili bilgiler verildi. Bu bence
cok 6nemliydi, bana ¢ok katkisi oldu. Ozel yeteneklilerde neyi 6gretecegimizden ¢ok kime
ogretecegimiz onemliydi. Bunun disinda materyal hazirlama, ogretim ydntem-
teknikleriyle ilgili bilgiler verildi. Ama bence en énemlisi bu ogrencilerin psiko-sosyal
durumlariyla ilgili bilgi edinmemizdi. Bu egitim iistiin yeteneklilere egitim vermekle ilgili

bana oézgiiven kazandirdi. Calismalarimi ¢ocuga hitap edecek sekilde hazirlamami
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sagladi. Bu tarz egitimler devam etmeli diye diisiiniiyorum” (O11LE) seklinde ifade

etmistir.

Ogretmenler(f=4) bu egitimin iceriginde {istiin yetenekliler i¢in etkinlik hazirlama
egitiminin de olmasi gerektigini belirtmislerdir. O4LK boyle bir egitim almadigin1 ancak
etkinlik hazirlama ile ilgili bir egitim almasinm isini daha kolaylastirabilecegini “Ozel
yeteneklilerle ilgili herhangi bir egitim almadim. Egitim alsaydim daha iist diizey bir
egitim verebilirdim. Bu c¢ocuklarin davranigsal ozelliklerini o6grenirdim. Etkinlik
hazirlamakla ilgili egitim alsaydim bu konuda ¢ok fazla arastirma yapmak zorunda
kalmazdim. Ogrencime daha faydali olabilirdim.” (O4LK) sozleriyle ifade etmistir.
O10LK ise bu konuda hizmet ici egitimler aldigin1 ve bu egitimlerin herkese verilmesi
gerektigini “Bu konuda birkag tane hizmet ici egitimim var. Igerigi iistiin yeteneklilere
yonelik olan. Onlar icin ders materyali hazirlama icerik tiretme ile ilgili. Icerik iiretmede
bana ¢ok katkist oldu. Boyle egitimler herkese verilse iyi olur. Konudan uzak degilim az
cok biliyorum. Bildiklerimi uygulama alaminda benden beklentiler ve fiziki ortam

sinirlamalart yasiyorum.” (O10LK) diyerek belirtmistir.

Ogretmenlerin yayin ve materyallerle ilgili onerilerini inceledigimizde karsimiza basili
ve sanal materyaller artirilmali, deney kitleri olmali, zeka oyunlar1 olmali, etkinlik havuzu

olmali, web siteleri gelistirilmeli ve tasarim materyalleri olmali onerileri ¢ikmastir.

Basili ve sanal materyallerin artirilmasi gerektigini diisiinen O1LE “Ogretmenlerin bu
egitimi verirken faydalanacaklar: basili ve sanal materyaller artirilmalidir. Web siteleri
lizerinden kullamlabilecek materyaller gelistirilmeli.” (O1LE) seklinde ifadeler
kullanmistir. O13LK ise &grencilerin ihtiyacim1 karsilayabilecek materyallerin
hazirlanmas1 gerektigini MEB tarafindan iist diizey sorularin oldugu kitaplar
gonderilebilir. Ciinkii biz bir iist sinifin kitaplarini alip onlart ¢alistirsak bile bu
ogrenciler icin yeterli olmayabilir bazen.” (O13LK) ifadeleriyle belirtmistir.

Okulda deney kitlerinin, tasarim malzemelerinin ve zekd oyunlarmim olmasinin 6grenci
ve verilen egitim acisindan daha iyi olabilecegini diisinen O4LK “Destek egitim
verdigim ogrencim fen dersini sevdigi i¢in deney kitlerimiz olsaydi giizel olurdu. Zeka
oyunlart setleri, tasarim materyalleri olmasit iyi olabilir.” (O4LK) sozlerini dile
getirmistir.

O10LK okulda farkli zekd oyunlarinm olmasi gerektigini “Somut materyallere okulun

imkanlart elverdigi dl¢iide yer verdim. Bunlar daha ¢ok zekd oyunlari, zeka kipleri,

80



tangram gibi materyallerdi. Okulda domino taslari, biiyiik par¢ali tangramlar, farkl zeka
oyunlart olsa iyi olurdu. Ben bunlara kendi cabamla ulagtim.” (O10LK) seklinde ifade

etmistir.

O6LK iistiin yeteneklilere verilen egitimler igin bir etkinlik havuzu olusturulmasi
gerektigini “Ders etkinlikleri icin de zengin bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Bu seklide

bizler de 6grencilerimize daha faydal oluruz.” (O6LK) ifadeleriyle belirtmistir.

Ogretmenlerin DEO’da dersin islenisi ile ilgili dnerileri alt1 koddan olusmaktadir. Bunlar
ders saatleri okul saatlerinin hemen sonrasinda olmamali, egitim bireysel olmali, yaratict
etkinlikler olmali, ¢ocugun kesfetmesi desteklenmeli, ders saati artirilmali ve eglenceli

etkinlikler olmali seklindedir.

O4LK ders saatlerinin okul sonrasi olmasmin dgrencileri yordugunu ve bireysel degil
birden fazla 6grenci ile ilgili destek egitimi verilmesinin olusturdugu sorunlari bunlarla
ilgili onlem almmas1 gerektigini “En biiyiik sikintimiz dersin okul sonrasi olmasiydt.
Ogrencide isteksizlik oluyor ve verimliligi diisiiriiyor. Bunun icin onlemler alinabilir.
Bazen grup olarak vermemiz gerekiyor destek egitimini. Ama destek egitiminin bireysel
verilmesi gerektigine inantyorum. Bireysel olarak daha iyi taniyp hangi alanlara egilimi

oldugunu bilsek ogrenciye daha faydali olabiliriz.” (O4LK) sdzleriyle ifade etmistir.

O10LK ders saatlerinin daha fazla olmasi gerektigini ve daha eglenceli etkinlikler olmasi
gerektigini belirtmistir. Bununla ilgili olarak “Daha yaratici, ¢ocugun kesfetmesini
destekleyecek etkinlikler yapilmali. Bunu biliyoruz ama uygulamiyoruz. Sartlar ve zaman
ile ilgili sorun olmasa ben de uygulamaya yonelik ¢calismak isterim.” (O10LK) ifadelerini

kullanmustir.

Ogretmenlerin 6grenci ve velilerle ilgili onerileri incelendiginde bu 6nerilerin; veliler
bilinclendirilmeli, 6zel gereksinimlilere gdsterilen 6zen ©6zel yeteneklilere de
gosterilmeli, 6grencilere daha fazla yatirim yapilmali ve farkli alanda tanili olanlar her

dersi alabilmeli seklinde oldugu goriilmektedir.

O5DK ve O9LK velilerin {istiin yetenekliler ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigini
“Velilere biraz daha bilinglendirme yapilabilir. Daha fazla bilgi verilebilir. Egitimler
artirdmali.” (O5DK) ve “Velilerimiz de bu konuyla ilgili pek bilgi sahibi degillerdi. Sene
basinda velilerimizle birebir toplanti yaptik. Ne yapilmasi gerektigi, ozel yetenekli
cocugun ne oldugu, ona nasil yaklasilmasi gerektigini veliler pek bilmiyorlardi. Bize ne

yapmaliyiz bundan sonrasi i¢in neler yapmaliyiz diye sordular. Onlarin bizden talepleri
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olmadi. Bizim onlart yonlendirmemiz gerekti. Veliyi 6grencinin katilacagi atolyelerle
ilgili bile ben yonlendirdim. Veliler bilin¢lendirilmeli.” (O9LK) seklinde ifade

etmislerdir.

O5DK 6zel gereksinimli dgrencilere gosterilen 6zenin iistiin yeteneklilere de gdsterilmesi
gerektigini bu O6grenciler i¢in daha fazla kaynak ayrilmasi gerektigini belirtmis ve
konuyla ilgili diisiincelerini “Ozel gereksinimli bireylere gosterilen ozen kadar, ya da
bunlara yoneltilen haklar kadar ozel yeteneklilere gosterilmedigini diisiiniiyorum. Bu
konuda hem velilerin hem swnif ogretmenlerinin ya da genel olarak tiim brans
ogretmenlerinin biraz daha bilinglendirilmesine yonelik egitimler artirilmall ¢iinkii biling
arttikca bu ¢ocuklarla ilgili neler yapilabilir sorusuna daha ¢ok cevap verildik¢e ¢ok
daha fazla gelisim gosterilecegini diistiniiyorum. Bir iilkeyi daha ileri seviyeye gétiirecek
olan aslinda bu ogrenciler bu égrencilere yapilan yatirnmin daha fazla olmasi gerektigi

diiiincesindeyim.” (O5DK) ciimleleri ile belirtmistir.

O8YLK farkli alanlarda tanili 6grencilerin de DEO uygulamasindan faydalanabilmesi
gerektigini ifade etmistir. Bu diislincesini “DEQO egitimi vermeye karar verdigimde biraz
kafam karisti. Genel yetenek 6grencilerinin tiim derslerden, diger yetenek alanlarindaki
ogrencilerin de yalnizca kendi alanlarindan DEQO’ya katilabilecekleri séyleniyordu.
Farkly illerde farkh uygulamalar yapiliyormus. Yalniz resim, miizik ogretmenleri
ilkokulda olmadigi icin onlar egitim alamiyorlar. BILSEM de farkli alan égrencileri
ortak atélyelere katilabiliyorlar ancak DEO egitimi alirken ayni sekilde olmuyor bununla

ilgili bir diizenleme yapilabilir.” (O8Y LK) seklinde belirtmistir.

82



5. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar literatiir destegi ile

tartisilmistir. Daha sonra elde edilen sonuglara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. TARTISMA VE SONUC

Bu kisimda bulgulardan hareketle elde edilen sonuclar sunularak, bu sonuglara iliskin
tartigmaya yer verilmistir. Bulgulardan hareketle elde edilen sonuglar 6gretmenlerin DEO
egitimi uygulamasina yonelik tartisma ve sonu¢ ve DEO Matematik Kitabma iliskin

tartigma ve sonug olarak iki baslik altinda ele alinmustir.

5.1.1. DEO (DEO) Egitimi Uygulamasina Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogretmenlerin DEO egitimi uygulamasmda hazirhk asamasinda ilk yaptiklar1 isin bir
plan hazirlamak oldugu goriilmektedir. Bu plan1 hazirlarken ¢ogu 6gretmenin
ogrencilerin ilgi ve beklentilerini 6nemsedikleri goriilmektedir. Ogretmenler hazirhik
calismalarinda ve plan hazirlama asamasinda 6grencilerin hazir bulunusluklarini da
dikkate almislardir. Ogretmenler bu hazirlik calismalarmi yaparken MEB web
sayfalarindaki planlar1 ve kazanimlar1 baz aldiklarini belirtmigler ancak bu se¢imi
yaparken daha ¢ok 6grencinin sinif diizeyinin bir iist seviyesindeki kazanimlar1 plana
almanm daha dogru olacagini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu algisinin dgrencilerin
iistiin yetenekli olmasiyla ilgili olabileceginin yani sira bu konuda hala ortak bir plan ve
egitim programi iizerinde calisilmamis olmasindan da kaynaklanabilecegi soylenebilir.
Bu sonu¢ Pelmik’in (2017) 6gretmenlerin ve yoneticilerin ortak bir egitim programi
olmadig1 i¢in 6gretmenlerin genellikle bir {ist sinif konularmi iceren ¢aligmalar yaptiklar
ile ilgili ulastig1 sonuglara benzerlik gostermektedir. Renzulli (1987) 6zel yeteneklilere
verilecek egitim kalitesinin artirilmasi i¢in, hazirlanan programin da kaliteli olmasi
gerektigini savunmustur. Ustiin yeteneklilere verilecek olan DEO egitimi igin
hazirlanacak kaliteli bir program hem uygulayicilar agisindan ortak bir amaca hizmet

etmesi bakimmdan hem de egitimin kalitesinin artirilmas: bakimindan dogru olabilir.
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Ogretmenler bu alanla ilgili yiiksek lisans egitimi almis ya da hizmet i¢i egitime almmis
olsalar kendilerini bu alanda daha guglu hissedeceklerini belirtmektedirler. Bu
diistinceleri onlar1 bu alanda kendilerini gelistirmek {izere yiiksek lisans egitimleri alma,
makaleler okuyup alanla ilgili videolar izleme ve bu sekilde iistiin yetenekliler igin destek
egitim vermeye kendilerini hazirlamaya yonelik caligmalar yapmaya yonlendirmektedir.
Ogretmenler ne kadar ¢ok sayida 6zel yetenekli dgrenci ile gahsirlarsa, bu 6grencileri
tanimaya iligkin egitim alma istekleri de artmaktadir (Kaplan-Sayi, 2018). Ayrica bu
ogretmenlere verilecek egitim iistiin yetenekliler i¢in hazirlanan programin etkililigini de
artirabilir. Ogretmenler dgrencilerin ilgisini cekecek etkinlik bulmanin da kendileri igin
ithtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Bu ihtiyaclarina ¢6ziim olarak da DEO’da kaynak olarak
en fazla yayinevlerinin verdigi ya da kendi imkanlar1 ile 6zel yaymevlerinden sagladiklari
kaynak kitaplar ve bunun yaninda da bakanlik tarafindan hazirlanan kaynak kitaplardan
yararlandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenler DEO’da internetten bulduklar1 kaynak ve
planlara gore de egitim yapmaktadirlar. Baz1 6gretmenler kendi hazirladiklar1 etkinlikleri
de kullandiklarmi belirtirken, 6gretmenlerin daha c¢ok DEO’da hazir kaynaklara
yOneldikleri ortaya ¢ikmustir. Bunun en 6nemli sebeplerinden birinin 6gretmenlerin bu
konudaki bilgi eksikliginden kaynaklandigi disiiniilmektedir. Nitekim arastirmaya
katilan Ggretmenlerden bazilar1 etkinlik hazirlamakla ilgili herhangi bir egitim
almadiklar1 i¢in bu konuda zorlandiklarmni ifade etmislerdir. Ogretmenlere {istiin
yetenekliler i¢in etkinlik hazirlamaya yonelik bir egitim verilmesi de onlarm bu
ihtiyaglarina cevap verecek bir 6nlem olabilir. Boyle bir egitim almak 6gretmenlerin

mesleki yeterliligini, doyumunu ve 6z yeterlilik algisini artirir (Levent vd., 2018).

Sonug olarak 6gretmenler bu egitimi vermeye baslamadan 6nce bu konuda hizmet i¢i
egitime ihtiyag duymaktadirlar. Fakat boyle bir egitim MEB tarafindan daha kiguk
gruplara verilmektedir ve bu egitimler siirekli olmamaktadir. Ogretmenler bu konudaki
boslugu konuyla ilgili arastirmalar yaparak doldurmaya calismaktadirlar. Ogretmenler
kendilerine verilecek egitimin iceriginde ¢cocuklarin psiko-sosyal durumlarini anlamaya
yonelik ve onlar icin etkinlik hazirlamaya yonelik ¢alismalar olmasi gerektigini, Gistiin
yeteneklilerin egitimi i¢in alman bu egitimin {ist diizey olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Tortop ve Dinger’in (2016) yaptig1 ¢alismada da dgretmenlerin hizmet ici
egitimlerle desteklenmesinin gerekliligine, bu egitimlerin i¢eriginin uygulamaya doniik

olmasina, Ogretim tasarlama, materyal hazirlama, etkinlik hazirlama gibi igeriklerin
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iiniversitelerle de i birligi yapilarak dgretmenlerin bu konuda desteklenmesine vurgu

yapilmistir. Bu sonug bu ¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir.

DEO’da verilen egitimin igeriginde c¢ogunlukla matematik dersinin yapildig:
gorilmektedir. Bunu hemen arkasindan zeka oyunlari izlemektedir. Ulasilan bu sonucu
daha 6nce yapilan ¢aligmalar da desteklemektedir. Sak (2014) calismasinda destek egitim
odalarinda daha ¢ok zeka atolyeleri ve akil oyunlar1 oynandigmi ancak bunlarin biligsel
alandan daha ileriye gidemeyen etkinlikler oldugunu vurgulamistir. Nar (2017)
calismasinda destek egitim odalarinda daha ¢ok zeka oyunlarinin kullanildig1 sonucuna
ulagmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin DEO egitiminde igerik olarak fen derslerine,
yaratict diisiinmeye, dikkat gelistirme ¢aligsmalarma, mantik bulmacalara yer verdikleri
goriilmektedir. Katilimecilar DEO egitiminde egitim yOontemlerinden zenginlestirmeyi
kullandiklarini, uygulamali etkinlikler ve tasarimlar yaptirdiklarini, deneylere yer
verdiklerini, problem c¢ozdiirdiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yontem olarak
oyunla Ogrenme, sunum yaptwrma, gilnliik hayatla iliskilendirme gibi yollara
basvurduklar1 goriilmiistiir. Buradan hareketle 6gretmenlerin 6grencilerin yaraticiligimi
gelistirecek etkinliklere ve zeka gelistirici uygulamalara, uygun yéntem ve teknikleri
kullanarak yer verdikleri sonucuna ulasilmistr. Ogretmenlerin yaratict diisiinme,
deneyler ve bunlarin neden sonug iligkilerine yonelik yaptirdig etkinliklerin 6grencilerin
iist diizey diisiinme becerilerine katkis1 olmaktadir (Camci-Erdogan, 2014). Ayrica
yapilan etkinliklerin 6grencilerin aktif katilimini saglayacak, problem ¢ozmeye yonelik,
kendi tasarimlarini yapmaya firsat taniyacak sekilde planlanmasinin Ogrencilerin
gelecekte yapacaklar1 arastirma ve proje calismalarina da katkisi olacaktir (Khan vd.,
2012). Ogretmenlerin gériislerinden yola ¢ikilarak dgrencilerin DEO’da en ¢ok eglenerek
ve sikilmadan dgrenmeye ihtiyag duyduklari sonucuna ulasiimistir. Oznacar ve Bildiren’e
(2012) gore iistiin yetenekli 6grencilerin yeteneklerinin belirlenmesinden sonra yapilmasi
gereken onlarm kendi hizlarina uygun sosyal, bilissel devinissel etkinliklerin
hazirlanmasidir. Bu goriis arastirmada elde edilen 6gretmenlerin 6grencilerin kendilerine
uygun etkinlikler planlamay tercih ettikleri sonucu ile de drtiismektedir. Ogretmenlerin
goriiglerine gore Ogrenciler ayn1 zamanda yaparak yasayarak ogrenme, deney yapma,
farkli oldugunu hissetme, farkli bakis acis1 kazanma, zeka gelistirme caligmalari, {ist
diizey caligmalar yapma gibi ihtiyaglar hissetmektedirler. Bu ihtiyaclar 68rencinin
bireysel hizlar1 gz Oniinde bulundurularak hazirlanan etkinliklerle karsilanabilir.

Ogretmenler ayrica dgrencilerinin bu egitime gelirken cok hevesli olduklarmi ve ders
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saatinin onlar icin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin DEO ders saatlerinin
artirilmasina da ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir. Ders saatlerinin okul saatlerinden hemen
sonra olmasinin 6grencileri yordugu ve 6grencileri derse ¢ekebilmek i¢in daha fazla ¢caba
sarf etmeleri gerektigi sonucuna ulagilmistir. Buradan hareketle ders saatlerinin 6grenci
ve 6gretmenlerin isteklerine gore planlanmasinin 6grencilerin derse daha aktif katilimini
saglayacagi ifade edilebilir. Ayrica egitimin bireysel verilmesi gerekmektedir, bazen iki
ya da li¢ 6grenciyle egitim verilmektedir ve bu durum bireysel farklar agisindan zorluk
olusturmaktadir. Ozel egitim yonetmeligine gore derslerin ayn1 diizeydeki dgrenciler igin

ortak verilebilecegi belirtilse de uygulayicilar agisindan bu durum sorun olusturmaktadir.

Baz1 6gretmenlerin siniftaki etkinliklerle paralel etkinlikler planladiklari, 6grencilerin
biligsel becerilerini gelistirici ¢alismalar yaptiklar1 ve giliniimiizde okullarda sikca
karsilagilan tabir olan yeni nesil sorular c¢ozdiirdiikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin goriislerine gore iistiin yetenekli dgrencilerin velilerinin en 6nemli
beklentisi verilen DEO egitiminin 6grencinin akademik agidan basarisina katki
saglamasidir. Veliler bunun yaninda DEO egitiminde matematik dersinin verilmesini
istemektedir. Velilerin bu beklentisinin 6gretmenleri daha ¢ok yeni nesil soru ¢éziimleri,
test ¢cozdiirme gibi etkinlikler yapmaya yonlendirdigi sonucuna varilabilir. Ulkemizdeki
sinav sistemi de velilerin bu beklentisinin 6nde gelen sebeplerinden olabilir. Ustiin
yetenekli 68rencilerin velilerinin beklentileri ile ilgili yapilan bir ¢aligmada da iistiin
yetenekli 6grenci velilerinin akademik beklentisinin yliksek oldugu sonucuna ulasilmistir

(Torunoglu ve Unal, 2023).

Ustiin yetenekliler i¢in destek egitim odalarmda dgretmenlerin ¢ogunlukla akilli tahta ve
internetten faydalandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler akilli tahta ve internette bazi
yaymevlerine ait web sitelerini ve EBA gibi MEB’e ait web sitelerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6gretmenlerin somut materyaller, 6grencilerin kendi
yaptiklar1 materyaller, laboratuvar ve deney malzemeleri, zekd ve kutu oyunlar1 gibi
malzemeleri de DEO’da kullandiklar1 gériilmektedir Ogretmenlerin DEO egitiminde
materyallerin gesitliligine ve 6zellikle fen ve matematik materyallerine ihtiya¢ duyduklar1
sonucuna ulagilmistir. Okullarda destek egitim odalarmin tam donanimh bir sekilde
kurulmasi, fen ve matematik materyallerinin bulunmasinin 6grenciler i¢in daha ilgi ¢ekici
etkinlikler yapabilmekte katkis1 olacagi goriilmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin
ogrenme ortamlarinda yaraticiliklarimi ortaya ¢ikarabilecek 0grenme materyallerinin

bulunmasi onlarin potansiyellerine gore etkinliklere katilimlarinda Onemli yer
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tutmaktadir (Baltac1 vd., 2016). Ogretmenlerin yaym ve materyallerle ilgili onerilerine
bakildiginda en basta bu alandaki yayinlarin artirilmasi gerektigi onerisini gérmekteyiz.
Bu caligmaya da konu olan “DEO Matematik Etkinlikleri Kitab1” gibi yayimlarin heniiz
yeni yapilmis olmasi bunlarin zaman igerisinde artacaginin ve gelistirileceginin
gostergesi olabilir. Ancak bu kitaplar dijital ortamlarda yayinlanmaktadir. Sonug olarak
ogretmenlerin kullanim ve ulasim kolaylig1 agisindan bu kitaplarin basili olmasi, bu
kitaplarn yaninda bir de etkinlik havuzlart olusturulmast kaynak ulasimini
kolaylastiracaktir. Ogretmenlerin hazirladig1 etkinliklerden olusan bdyle bir etkinlik
havuzu 6grencilerin ¢ok daha fazla bakis agisiyla karsilastirabilir ve 6gretmenlerin daha
fazla ilgi c¢ekici etkinlikle O6grencilerini karsilagtirmalarmi saglayabilir. Bedur ve
digerlerinin (2015) c¢alismasinda da destek egitim odalarmin siirekli materyal
ihtiyaclarmin karsilanmas1 ve uygulanabilecek etkinlikler konusunda ogretmenlerin
desteklenmesi sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ arastirmamizda ulasilan sonucu da

desteklemektedir.

Ogretmenlerin materyal ihtiyaglarinin yani sira cogunlukla derslik ihtiyaglarini da dile
getirdikleri gdriilmiistiir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerde bazi okullarda DEO’nun
bulunmadigi, bazi okullarda bulundugu ancak bu odalarin genellikle kullanigsiz oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin goriislerine gore DEO’nun tek olmas1 ve dzel yetenekliler
icin ayr1 bir DEO’nun olmamasi da egitim 6gretim faaliyetleri agisindan olumsuz etki
gostermektedir. Nitekim O6gretmenler birden fazla DEQ’ya, Ustun yetenekliler icin
tasarlanmis ayr1 bir DEO olmasina ve bu DEO’larda teknolojik donanim olmasina ihtiyag
duyduklarini ifade etmislerdir. Nar (2017) yaptig1 calismada bu sonuca benzer bir sonuca
ulasmustir. Ustiin yetenekli grencilerin potansiyellerinin ortaya ¢ikabilmesi i¢in onlarin
kendilerine uygun sekilde donatilmis dersliklerde ders gormeleri de 6nemlidir (Hansen,
1992; The Centre for Talented Youth, 2013, Aktaran: Tarhan ve Kili¢, 2014; Tomlinson
ve Layne-Kalbfleisch, 1998). Bu ¢alismanin sonucunda da goriildiigii gibi 6zellikle
Ogretmenlerin derslerin daha aktif yapilabilmesi ve yapilan etkinliklerin 6grencilerin
ilgisini ¢ekebilmesi i¢in iistiin yeteneklilere 6zel ayr1 bir DEO bulunmasi 6nemlidir.
Burada deney malzemelerinin ve ilgi cekici materyallerin olmasinm, BILSEM’e
benzemesinin ve daha fonksiyonel bir yapida olmasmin destek egitim acgisindan daha
faydali olacagin1 gostermektedir. Nar (2017) ve Pelmik (2017) galigmalarma da
bakildiginda DEO’nin donatilmasmna vurgu yapildigmi gortlmektedir. Ozel egitim

hizmetleri yonetmeliginin 28. Maddesinde de destek egitim odalar1 ile ilgili “Okul ve
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kurumlarda, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam
eden ozel egitime ihtiyact olan ogrenciler ile tistiin yetenekli ogrenciler icin 6zel arag-
geregler ile egitim materyalleri saglanarak ozel egitim destegi verilmesi amaciyla DEO

ac¢ilir.” seklinde bu smiflarin donanimuyla ilgili bir ibare bulunmaktadir.

Sonug olarak 6gretmeler DEO egitiminde 6lgme degerlendirme yaparken daha ¢ok klasik
ve Ogretmen merkezli Olgme degerlendirme yontemlerini tercih etmektedirler.
Ogretmenlerin klasik 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanmalarindaki bashca
etkenin akademik kaygilar oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun matematik
dersi yaptiklar1 ve verdikleri kazanimlarin degerlendirilmesinde bosluk doldurma,
problem c¢ozme, eslestirme, acik uglu sorular gibi klasik O6lgme yOntemlerine
basvurduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ifadelerine gore gozlem formlarmi
kullanmalarmin ise en 6nemli sebebi daha objektif degerlendirme yapabilmelerine imkan
vermesi ve kullanilan kaynaklarda 6lgme ve degerlendirme yontemlerinden birinin
gozlem formlarmin olmasidir. Sak (2014) istiin yetenekliler icin 6lgme degerlendirme
yontemi olarak yazili ve szl simavlarin, anketlerin, dereceli puanlama 6lceklerinin ve
gozlem formlarinin kullanilabilecegini belirtmistir. Arastirmanin bu bulgusu Bedur ve

digerlerinin (2015) yaptiklar1 ¢alismadaki sonuglarla da ortiismektedir.

Ogretmenlerin goriislerine gore veliler onlardan 6grenciye farkli bakis acilar:
kazandmrilmasini, gelecekte Ogrenecekleri konularla ilgili  bilgilendirilmelerini,
ogrencinin kendini diizgiin ifade edebilmesi ile ilgili ¢alismalar yapilmasimi, 6§rencinin
yeteneginin kesfedilmesini ve ddevlerinin yaptirilmasii istemektedirler. Bazi veliler ise
iistiin yetenekliler ile ilgili daha fazla bilgi sahibi olmak istemektedir. Ogretmenler
velilerin iistlin yetenekli 6grencilerle ilgili daha fazla bilgi sahibi olmalarinin verilen
egitime de katki saglayacagini diisiinmektedirler. Velilerin bu 6grencilerle ilgili onlar
daha iyi tanimak ve yonlendirmek adina alacaklar1 egitimler DEO egitimi agisindan
biiyiik dnem arz etmektedir (Kurtulmus, 2010). Calismada ulasilan bu sonu¢ Opengin’in
(2018) gahigmas: ile de benzerlik gostermektedir. Ogretmenlerin dgrencilerle ilgili ise;
0zel gereksinimli 6grencilere gosterilen 6zenin 6zel yetenekli 6grencilere de gosterilmesi,
istiin yetenekli ogrencilere daha fazla yatirim yapilmasi ve farkli alanlardan tanili

ogrencilerin de DEO egitiminden faydalanabilmesini 6nermislerdir.
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5.1.2. DEO Matematik Kitabina fliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogretmenlerin ¢ogunun DEO ders kitabindan yararlandig1 tespit edilmistir. Baz
Ogretmenlerin ise kitaptan haberdar olmama, kitaba ulasamama veya kitabin igerigini
yeterli géormeme gibi sebeplerden dolay1 kitaptan yararlanmadiklari goriilmiistiir.
Buradan hareketle 6gretmenlere kitabin tanitiminin yeterince yapilmadigi ve iistiin
yeteneklilere destek egitim verecek Ogretmenlerin  kitapla ilgili yeterince

bilgilendirilmedikleri ifade edilebilir.

Ogretmenler kitabin igeriginin giizel, kazanimlarin amaca uygun ve paralel oldugunu
belirtmislerdir. Konu ve kazanimlarin giincel oldugunu belirten 6gretmenler bu kitaba ilgi
cekici, etkinlikleri O6grencilerin yaraticiliklarin1  gelistirmeye yonelik ve yaratict
bulmuslardir. Ogretmenlerden bazilar1 ise bu kitaptaki etkinliklerin yetersiz, az ve basit
oldugunu diistinmektedir. Baz1 etkinliklerin materyal gerektirdigini ve bunu okulda
saglayamadiklarmi bildiren 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu durum DEO’daki
materyal ihtiyacina 6rnek olarak gosterilebilir. Ogretmenlerin kitabin igerigi ile ilgili
olumlu diisiincelerinin oldugu ancak etkinlikleri yapabilmeleri i¢in gerekli materyal

destegine ihtiya¢ duyduklari sonucuna ulasilmistir.

Kitabin 6lgme degerlendirme kismi ile ilgili 08retmen goriislerine bakildiginda
incelemeyen, uygulamayan, yeterli degil ve objektif olamiyor diyen 6gretmenlerin sayica
fazla oldugunu gérmekteyiz. Bunun sebebinin daha 6nce belirttigimiz gibi 6gretmenlerin
daha cok klasik Olgme degerlendirme yOntemlerini tercih etmesi bu kitapta ise 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, 6grenci gézlem formlar1 gibi 6lgme araglarmin
kullanilmas1 olabilir. Ayrica 0Ogretmenler 6grencilerin kendilerini ve akranlarini
degerlendirirken objektif davranamadiklarini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin  bu
goriislerinden yola cikilarak dlgcme degerlendirmede 6gretmen merkezli bir yaklasimi
dogru bulduklar1 sonucuna ulasilabilir. Ancak bu dgrenciler, genellikle geleneksel 6lgme
araglariyla tam olarak degerlendirilemeyen benzersiz yeteneklere sahip olabilirler. Ustiin
yetenekli 6grencilerin egitiminde 6lgme ve degerlendirme siireglerinin biitiinciil ve ¢ok
boyutlu olmasi, bu 6grencilerin potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in dnemlidir.
Kitaptaki 6l¢gme degerlendirme uygulamalarinin daha ¢ok 6grenci merkezli ¢aligmalar
oldugu diisiinildiigiinden objektif olamadigi kanisina varilmistir. Alici’ya (2010) gore
akran degerlendirme ve 6z degerlendirme c¢aligmalarmimn daha objektif bir sekilde
yapilabilmesi i¢in 0grencilere ilkokuldan itibaren siirekli uygulanmasi ve Ogrencilere

bunun bir yaris degil degerlendirme oldugunun anlatilmas: gerekmektedir. Ogretmenler
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bu uygulamalarin 6gretmen merkezli 6lgcme degerlendirmeler seklinde olmasinin uygun
olacagmi diisiinmektedirler ancak Ogrencilerin kendilerini kesfetmeleri agisindan
ogretmen merkezli 6lgme degerlendirmeler uygun olmayabilir. Ogretmen merkezli §lgme
degerlendirmeleri, 6grencilerin farkli 6grenme tarzlarma ve beceri diizeylerine uyum
saglayamayabilir; bu da 6grencilerin ger¢ek yeteneklerini dogru bir sekilde yansitmama
riski tasir (Oznacar ve Bildiren, 2012). Buradan hareketle dgretmenlerin kitabm 6lgme
degerlendirme etkinliklerini kullanmay1 tercih etmedikleri sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin klasik dlgme degerlendirme ydntemlerini tercih etmelerinin bir baska
sebebi de Ogretmenlerin 0lgme degerlendirme yontemleri hakkinda egitime ihtiyag
duyuyor olmalar1 olabilir. Ogretmenlerin hem klasik 6lgme degerlendirme hem de
alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerini bir arada kullanmalar1 6grencilerini ¢ok

yonlii degerlendirebilmeleri i¢in onlara firsat tantyabilir.

Ogretmenler kitapta Ust diizey ve zenginlestirilmis daha fazla etkinlige yer verilmesi
gerektigini diisiinmektedirler. Ustiin yetenekliler igin hazirlanan etkinliklerin Ust diizey
olmas1 Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bu egitimden alacaklar1 doyumu artirabilir.
Etkinliklerin ayrintili ve yonergelerin daha acik olmasi 6gretmenlerin kitapla ilgili bir
baska onerisidir. Eglenceli ve bireysel iiriinler ortaya koyabilecek etkinliklerin olmasini
oneren 6gretmenler boylece okul ders saatleri disinda yapilan bu egitimin daha cazip hale
gelecegini diisinmektedirler. Ogretmenler bu kitaptaki etkinliklerin okul dersleriyle
baglantili olmasinimn da dgrencilerin yararma olacagini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin
goriislerinden yola cikilarak kitapla ilgili list diizey ve zenginlestirilmis daha fazla
etkinlige yer verilmesinin ve bu etkinliklerde daha ayrintili ve agik anlatimlarin olmasimin
ve etkinliklerin eglenceli olmasmin bu kitab1 ve DEO egitimini daha cazip hale getirecegi
sonucuna ulasilmaktadir. Eristi’nin (2012) yaptig1 ¢alismada da bu sonuca benzer olarak
istiin yetenekliler i¢cin hazirlanan farklilastirilmis ve zenginlestirilmis etkinliklerin

onlarin akademik doyum ve basarilarmi artirdig: ifade edilmistir.

5.2. ONERILER

Bu béliimde yapilan ¢aligma sonucunda elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya
yonelik ve bundan sonraki yapilacak olan arastirmacilar i¢in arastirmacilara yonelik

Onerilere yer verilmistir.
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5.2.1. Uygulamaya Yoénelik Oneriler

Ustiin yetenekliler icin DEO egitiminde kullanilan egitim programlar1 ile ilgili
ogretmenler bilgilendirilebilir.

DEO’da kullanilmak iizere iist diizey diistinme becerilerini gelistirici etkinliklerden
bir etkinlik havuzu olusturulabilir.

DEO’da yapilacak etkinliklerin uygulama, tasarlama, deney seklinde olmasi igin
materyal destegi saglanabilir.

DEO egitimi i¢cin MEB tarafindan web tabanli uygulamalar gelistirilip kullanilmas1
tesvik edilebilir.

DEO egitiminde kullanilmak iizere hazirlanan kaynak kitaplar artirilip
cesitlendirilebilir.

Ustiin yetenekliler i¢in hazirlanan DEO etkinlik kitaplarmmn tanitimlar: gretmenlere
daha fazla yapilabilir. Bunun i¢in bu kitaplar bu egitimi verecek dgretmenlere basili
olarak gonderilebilir.

Ustiin yetenekliler i¢cin hazirlanan DEO matematik etkinlikleri kitabmin icerikleri
ustun yetenekliler icin ilgi cekici olabilmesi i¢cin uygulamaya dénuk, Grlin ortaya
koyacak sekilde diizenlenebilir ve gerekli malzemeler 6gretmenlere gonderilebilir.
Kitabin 6l¢me degerlendirme etkinlikleri 6gretmenler i¢in daha agiklayic1 bir sekilde
hazirlanirsa, O6gretmenlerin klasik 6lgme degerlendirme yontemlerini kullanma
egilimleri de azalabilir.

Ogretmenlere  iistiin  yetenekli  &grencilerin  psiko-sosyal — durumlarini
anlayabilecekleri, onlar1 daha iyi taniyabilecekleri ve ilgi ve ihtiyaglarina cevap
verebilecekleri hizmet i¢i egitimler verilebilir.

Bu hizmet i¢i egitimlerin iceriginde ayrica iistiin yetenekliler i¢in etkinlik hazirlama
egitimlerinin de olmas1 6gretmenler bu egitimde daha 6zgiir olma firsat1 verebilir.
Okullarda destek egitim odalarinin sayilari artirilabilir ve {stiin yetenekliler i¢in
ayrica DEO derslikleri agilabilir.

Ustiin yetenekliler icin hazirlanan DEO dersliklerinde her tiirlii teknolojik donanim,
deney malzemeleri, matematik materyalleri, iist diizey ¢alismalarda kullanilmak tizere
gerekli malzemeler bulunabilir.

Ustiin yetenekli 8grenci velilerine iistiin yeteneklilikle ve iistiin yetenekliler igin DEO

egitimi ile ilgili seminerler verilebilir, bilgilendirmeler yapilabilir.
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DEO ders saatleri artirilabilir ve bu dersler okul sonrasi degil dgrencilerin yorgun
olmadiklar1 saatlerde yapilabilir.

TUm 6zel gereksinimli 6grencilere saglanan maddi imkénlar (ulasim, yeme i¢me,
vb...) 6zel yeteneklilere de saglanarak bu 6grenciler i¢in daha fazla biit¢e ayrilabilir.

Farkli alanlarda tanili 6grencilerin de DEO egitiminden faydalanmasi saglanabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

DEQO’da egitim alan iistiin yetenekli 6grencilerin goriislerini belirlemeye yonelik bir
calisma yapailabilir.

DEO egitimi alan istiin yetenekli 6grencilerin velilerinin goriislerini belirlemeye
yonelik bir ¢alisma yapilabilir.

DEO egitimi i¢cin hazirlanan diger etkinlik kitaplar: ile ilgili 6gretmen gdriislerinin
alindig1 bir calisma yapailabilir.

Ogretmenlere iistiin yeteneklilerin DEO egitimi ile ilgili hizmet ii egitim hazirlanip
bu egitimin etkililigi 6lctilebilir.

DEQO’da kullanilmak iizere bir egitim programi hazirlanip uygulanmasi sonucunda bu

programin etkililigi ile ilgili bir ¢aligma yapilabilir.
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7. EKLER

7.1. EK 1: SINIF OGRETMENLERININ USTUN YETENEKLILERE VERILEN
DESTEK EGITiM ODASI iLE iLGIiLi GORUSLERi GORUSME FORMU

Cinsiyetiniz:

Yasimz:

Egitim diizeyiniz:

Mezun oldugunuz iiniversite/fakiilte:
Kidem yiliniz:

DEO deneyim siireniz (yil veya donem):

1-) Ozel yetenekliler icin DEOnda nasil bir egitim veriyorsunuz? Egitimin igerigini
hazirlarken hangi kaynaklardan ve nasil faydalantyorsunuz?

2-) Ozel yetenekli dgrenciler icin hazirlanan DEO matematik etkinlikleri kitabindan
yararlaniyor musunuz? Bu kitap ile ilgili,

a) Konu ve kazanimlara iliskin goriisleriniz nelerdir?

b-) Bu kitaptaki etkinlikler ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

c-) Bu kitaptaki 6lgme degerlendirme uygulamalari ile ilgili gériisleriniz nelerdir?

3-) Ozel yetenekliler igin verdiginiz DEO egitiminde ne tiir materyallere (sanal
manipiilatifler, somut materyaller vb.) yer veriyorsunuz? Bu materyalleri egitiminize
nasil adapte ediyorsunuz? Ne tur materyallere ihtiya¢ duyuyorsunuz?

4-) Ozel yetenekli 6grenci velilerinin DEO egitimi ile ilgili sizden beklentileri nelerdir?
Bu beklentileri karsilayabildiginizi diislinliyor musunuz?

103



5-)DEOnda egitim alan 6zel yetenekli 6grencilerin bu egitime yonelik tutum ve
beklentileri ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

6-)Ozel yetenekliler icin verdiginiz DEO egitimine yonelik lgme degerlendirme
uygulamalariniz nasildir?

7-)Ozel yeteneklilere yonelik DEO egitimi ile ilgili giigliik yasadigmiz durumlar
nelerdir? Bu giigliikleri gidermeye yonelik neler yapiyorsunuz?

8-)Ozel yeteneklilere DEO egitimi verebilmek konusunda kendinizi yeterli hissediyor
musunuz? Ustiin yeteneklilere verilen DEO egitimi verebilmek i¢in herhangi bir egitim
(hizmet 6ncesi/ hizmet i¢i vb.) aldiniz mi?

a-) Aldiysaniz bu egitimin igerigi nasildi?

b-) Bu egitim su an verdiginiz destek egitimde hangi konularda ve nasil katkida
bulundu?

c-) Eger egitim almadiysaniz bu durum sizin suan verdiginiz destek egitimi nasil
etkilemektedir?

9-)Ozel yeteneklilere yonelik DEO egitimi ile ilgili beklenti, talep ve dnerileriniz
nelerdir?
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7.2. EK 2: ETiK KURUL

Evrak Tarih ve Sayisi: 27.07.2023-319501
T.C.

) DUZCE UNIVERSITESI
BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETiK KURULU KARARLARI

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI R TARIiHI
7 2023/222 20.07.2023

KARAR NO: 2023/222
Diizce Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dals, Ogretim Programlar ve Ogretim tezli yiiksek
lisans programi Ogrencisi Betiill AYDIN'n, "Smmif Ogretmenlerinin Ustiin Yeteneklilere
Verilen Destek Egitim Odasi Egitimi ile ilgili Goriisleri" bashkh cahsmasi Etik Kurulumuzca
incelenmis olup, ilgili cahsmanin aragtirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden
itibaren gecerli olmak kosulu ile uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna;

Oy birligi ile karar verildi.
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7.3. EK 3: ARASTIRMA IZNi

TR
DUZCE VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirligi

Sayr  : E-10240236-20-81816232 21/08/2023
Konu : Arastirma izni ( Betiil AY DIN)

VALILIK MAKAMINA

flgi : a) Bakanh@mzin 21/01/2020 tarihli ve 2020/2 Nolu Arastirma Uygulama izinleri Genelgesi.
b) Diizce Universitesi Rektorliigiiniin ( Lisansiisti Egitim Enstitdisii) 02,08.2023
tanhli ve E-63781167-100-322747 sayih yazisi,

Diizce Universitesi. Lisansiisti Egitim Enstitisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim
Programlan ve Ogretim tezli yiiksek lisans programi 6@rencisi Betill AYDIN'n "Simf Ogretmenlerinin
Ustiin Yeteneklilere Verilen Destek Egitim Odasi Egitimi ile ilgili Goriisleri® konulu galismas:
kapsaminda Midirigimize bagh ekli listede adi gegen okullarda arastirma yapmak istedigine iligkin
ilgi (b) yaz1 ve ekleri Midiirligliimiiz arge birimi tarafindan incelenmistir.

S6z konusu arastrmammn ekte bulunan mihiirla formlar kullamlarak Tirkiye Cumbhuriyeti
Anayasas, taral olunan uluslararast anlasmalar ve sozlesmeler bagta olmak Uzere, 6698 sayih Kisisel
Verilerin Korunmas: Hakkindaki Kanun ile yiriirdiikte olan tiim yasal diizenlemeler ve Tirk Milli
Egitiminin genel ve 6zel amaglanna uygun olacak sekilde, ilgi (a) Genelge hikiimleri dogrultusunda,
uygulamanin denetimi - okulkurum idaresinde olmak fizere, egitim dgretim aksatlmadan ve gonullilik
esas olmak iizere yiritilmesi Midiirligiimizee uygun goriilmektedir.

Makamlannizca da uygun goriilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Tamer KIRBAC
11 Milli Egitim Midiiri

OLUR
Yakup TATOGLU
Vali a.
Vali Yardimeisi
Ek:
- Degerlendirme Formu (I Adet)
2- Bagvuru Formu (1 Adet)
3- Miihiirli Form (2 Sayfa)
4- Taahhiitname (1 Sayfa)
5- Okul Listesi ( 1 Sayfa)
152 belge zavenl elektronek imea vie imzslanemipar
Adees - Vaklik Buesa D Blok K 1100 Belge Doprulams Adrest : hipscdwww. tukoye gov o/meb-chys
Bilgi iginc Mehmet POLAT-Dishilic 1625 X
Tedefon No 0 (3809 524 12 30 Uman: Sef  Siuminisl
E-Porin: stratejigeltstinmed 1 meh, gov e leremes Addrese: www dusce b, pow i Faka 3805241383

Kep Adred : schinhsd) | kep tir

i MadAd 26£A I31T AahT CaAdS L Lo
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