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OZET

YABANCI UYRUKLU OGRENCILERIN GORUSLERINE GORE TOMER
EGIiTiM PROGRAMININ DEGERLENDIiRILMESI

Maryama Ibrahim Omar, Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Dog. Dr. Duygu GUR ERDOGAN
Sakarya Universitesi, 2024

Bu ¢alismanm amaci, TOMER (Tiirkge Ogretim Merkezi) egitim programmnin etkinligini,
2023-2024 akademik yilinda Sakarya, Bursa ve Erzurum olmak iizere Tiirkiye'nin ti¢ farkli
sehrinde yer alan TOMER’lerde 6grenim goren yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri
araciligiyla degerlendirmektir. Nitel arastrma metodolojisi kullanilan g¢aligmanin
orneklemini, etkin olarak TOMER egitim programma kayitli veya programi tamamlamis
olan 350 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama siireci, i¢ uzman tarafindan titizlikle
incelenen ve son sekli verilen 20 maddeden olusan bir gériisme formu ile gergeklestirilmistir.
Temel veri toplama teknikleri arasinda, farkli gruplardan iggoriiler elde etmek amaciyla
TOMER merkezlerinde yapilan anketler kullamlmistir. Bulgular, yabanci uyruklu
ogrencilerin TOMER egitim programina yonelik genellikle olumlu bir goriis sergiledigini
ortaya koymustur. Ogrenciler, programm &gretim etkinligi ve saglanan egitim
materyallerinin kalitesinden memnuniyetlerini dile getirmislerdir. Ozellikle, ¢alisma,
ogrencilerin akademik ¢alismalarinda 6nemli engeller olusturan yazma ve konugsma gibi iki
temel dil becerisini gelistirmede karsilastiklar1 zorluklar1 vurgulamistir. Ote yandan,
calisma, ogrencilerin motivasyon kaynaklarini tanimlamis ve programda yer alan kiiltiirel

unsurlara verdikleri degeri vurgulamstir.

Yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER dil egitim programina yonelik degerlendirmeleri
oldukca c¢esitlidir. Programin genellikle olumlu bir etki biraktigi, o6zellikle iletisim
becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve gelecekteki kariyer firsatlarina hazirlik sagladigi
belirtilmistir. Ancak, bazi1 6grenciler kitap iceriginin anlasilir olmadigmi ve pratik dil
kullanimi konusunda bazi zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte,
TOMER'in sundugu dil kurslarmin gesitliligi ve kiiltiirel etkinliklerin zenginligi 6grenciler

tarafindan takdir edilmistir.

Anahtar Kelimeler: TOMER Egitim Programi, Ogretim Programi Degerlendirme, Yabanci

Uyruklu égrenciler, Tiirkge Dil Ogrenimi.



ABSTRACT

EVALUATION OF TOMER EDUCATION PROGRAM ACCORDING TO THE
OPINIONS OF FOREIGN NATIONALITIES STUDENTS

Maryama Ibrahim Omar, Master Thesis
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Duygu GUR ERDOGAN
Sakarya University, 2024

The aim of this study is to evaluate the effectiveness of the TOMER (Turkish Teaching
Center) education program through the perspectives of foreign students enrolled in TOMER
centers located in three different cities of Turkey, namely Sakarya, Bursa, and Erzurum,
during the academic year 2023-2024. The sample of the qualitative research methodology
study consists of 350 students actively enrolled in or who have completed the TOMER
education program. The data collection process involved the implementation of a
meticulously scrutinized interview form consisting of 20 items, carefully examined by three
experts to ensure validity and reliability. Among the primary data collection techniques are
interviews and surveys conducted to obtain insights from different groups, while interviews
conducted at TOMER centers were used for triangulation of data. The findings reveal that
foreign students generally exhibit a positive attitude towards the TOMER education
program. Students express satisfaction with the instructional effectiveness of the program
and the quality of educational materials provided. Particularly, the study highlights the
challenges students face in developing two fundamental language skills, namely writing and
speaking, which are significant barriers in their academic studies. Additionally, the study
identifies students' sources of motivation and underscores their appreciation for the cultural

elements integrated into the program.

Foreign students' evaluations of the TOMER language education program vary considerably.
It has been generally stated that the program has a positive impact, particularly in enhancing
communication skills and preparing for future career opportunities. However, some students
have expressed difficulties in understanding the content of the textbooks and in practical
language usage. Nonetheless, the diversity of language courses offered by TOMER and the

richness of cultural activities have been appreciated by students.

Keywords: TOMER Education Program, Curriculum Evaluation, Foreign National

students, Turkish Language Learning.



ICINDEKILER

BILDIRIM ..ottt i
ON SOZ....oeeeeeeeeeeee ettt ettt ettt ii
OZET oottt ettt ettt ettt iii
ABSTRACT L.ttt ettt et e et e et e e e st e e ante e e e te e e e te e e e reeeennre e e nnreeeanreeeanes Y
ICINDEKILER ......oovitiietcecteee ettt ea et ae st te e aeenete et neeeene e v
TABLOLAR LISTESI ..ottt X
SIMGELER VE KISALTMALAR .....coooviiiiitieeeeeeeestees e saeen et Xii
1210 5101, 0 SO 1
GIRIS........... ... AP . ... 1
1.1, ProbIem dUIUMU. ..ot 2
1.2. Arastirmanin amacl V€ ONCINL .....ceeeeereeeeeieeeeeieeeseeeeseteeeeseeeeetettrtetteeeteeettetrrerrrrrrrrrrrrrree 3
1.3, Problem CUMIESI.....ccoiiieiieiiiiie e 4
IR N [ o] (0] o] =T 0 ] [T USSR 4
1.5, VarSAYIMIAT ... ..uviiiiiiii ittt e e e e e s s bbb et a e e e e s s n bbb e e e e e e e eanns 4
1.6, SINITIIIKIAT ¢ 5
1.7, TANIMUAT ©oeiiiiiiiee et e e e e s e e e e e e e e e 5
BOLUM IL..ctttiieie bbb 7
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR................ 7
2.1. Yabanct Dil OFIetiMmi .......ccoveviveviiirereriiiteteeeeesietee ettt et s st re s en s 7
2.2. Yabanci Dil Ogretiminin YONtEMIETi.........ccovevivevierireriesretereeeeeeeee et 8
2.2.1. DilbilgisSi-Ceviri YONTEMI.....cciiiiiiiiiieeiieeeiiieesitieestre e s stee e s sire e s srre e e sae e e sbeeesaaeesaeaeas 8
2.2.2. Direkt Yontem/ Dogrudan YONtem..........eeeeiiiiiiiiiiiiiiie e 9
2.2.3. DOZAl YONERIM ....eeiiiiiiiiieeiiiiie ettt e ettt e sk e e et e e e st e e s anne e e e e e nnees 9
2.2.4. TSitSEl-DiISE] YOMEIM. ....eveviee ettt ettt ee et e et e e et e e een e 10



2.2.5. BIligSEL YOME@IM. ... iiiiiiieiiiiie ettt ettt bttt e e st e e anbbe e e e e enees 10

2.2.6. TletiSIMSE] YONEIM . ..vevvivveeceeeeteeeceieteee ettt e ettt en st reen st tene s 11
2.2.7. SECMEIT Y OMNECIN .. iiieiieeiiiiie e ettt ettt et e et e e et e et b et e e e enbb e e e e e anbbeaeesanees 12
2.2.8. TEIKIN Y ONECIN 1.eeeeiuteiieeiiiiieeeeeitteee e ettt e e e sttt e e e s ssbb e e e e st e e e e e ssbb e e e e e anbbe e e e s anbbeaeeeanees 13
2.2.9. Danismanh (Grupla Ogretim) YONtemi........coovveerirviveiirerererereeeeeeeeeeeeeeesene e, 13
2.2.10. SeSSIZITK Y OMEEIMI . ...ueviieiiiiiieeeiitiie ettt e e ettt e et e et e e e s st e e s asbbe e e e s anbbeeeeeanees 14
2.2.11. Tiim Fiziksel Tepki YONTEMI ......ovvveiiiiiiieiiiiiiie e 15
2.2.12. I5itsel-GOIrSEl YONEM.....c.ecveveveeeeeeeeieeeeteee et teeetees et e st ee e e ee e ae e 16
2.2.13. GOTeV Temelll YONEEIM .. .uuviiiiiiieeeiiiiiiiiie ettt e e e 16
2.2.14. Igerik Merkezli YONtEM........ccevveveeeeieeeeeeeeeeeteesteessteseteessteeeste s eseesese e seseese s 17
2.3. Yabanci Dil Olarak Tiirkge OZretimi.........cccovvcviiriireririiiiereeersieeeeeee e 18
2.4. Yabancilara Tiirk Dili Ogreten Kurumlar ............c.c.ccoveveriiieiiriirieeieeeeee e 20
2.4.1. Tiirkge Ogretimi ve Uygulama Merkezleri (TOMER).........cccccooevvrviviirirririeinnne, 20
2.4.2. Yunus Emre Enstitlisll.........cccooiiiiiiiiiiiiiii i 21
243, UNIVETSIEEIET ...ttt er e n s st 22
2.5. Yabanci Dil Ogretimi ve KUIT .......c.ovevevieeeieeeeee ettt 23
2.6. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi ..........ccccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicce e 26
2.7. Tiirkge Ogretim Merkezlerinin GUncel DUIUMU ..........coveveevereirieeieeeeeeeee e 27
2.8. Tiirkge Egitiminde GUNncel DUIrtmi........cc.uuviiiiiiiiiiiiiiiiice i 29
2.9. Yabancilara Tiirkge Ogretimi POItiKASI........c.cvcveeiirereeiiiierceeiceeee e 29
2.10. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme ..............cccoeeveveverenanane. 30
2.11. ILGILI ARASTIRMALAR ..ottt ettt ettt st 32
2.11.1. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi ile ilgili Yapilan Arastirmalar ..................... 32

2.11.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ile ilgili Yapilan
W 11819 0T 1 | R 34

2.11.3. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi Programlarinin Degerlendirilmesi ile Ilgili Yapilan

PN 1181901 | R 36
1210 1011 1 1 0 TP TTST 38



D0 N 23 ST RS ORROR 38

3.1, Arastirma MOAEIL ... 38
3.2. Arastrmanin Evreni ve OrnekIemi ..........coovoveveveviveieeiieeee e etees e 38
3.3. Veri Toplama Araglar1 ve Veri Toplama Stiregleri........ccooovvviiiiiiiiieiiiiiiiieniiiiiee 40
3.4, VErilerin ANANIZE c...cc.voiiiiie s 40
BOLUM IV ot 41
BULGULAR ..ottt ettt e et e et e e e st e e e st e e et e e e teaeennaeeennteeeanteneannenens 41

4.1. TOMER 6gretim programinin dgretim siirecinin etkililigine yonelik (Ogretim kalitest,
dil becerisi gelistirme kalitesi, 6gretim materyalleri, 6gretim programimin hizi ve zorluk
seviyesi dil 6grenmeye yonlik motivasyon, bireysel ilgi ve geri bildirim, bireysel ihtiyaclara
duyarlhlik) yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri nelerdir? ..........ccccceveeeiiiiiiiiiiiiinennnns 41
4.1.1. TOMER'in Dil Egitimi Programindaki Ogretimin Kalitesinden Ne Kadar

IVTEIMINUNSUNUZ? ..ot e e e ettt e e e e e e e e et e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e e e eeneraennaeennns 41

4.1.2. TOMER'in Dil Egitimi Programinmn Dil Becerilerinizi Gelistirmede Size Ne Kadar

Yardimci Oldugunu DUSTHNTYOTSUNUZ? .......c..uviiiiiiiieeee ittt 42

4.1.3. TOMER'in Dil Egitimi Programi Tarafindan Saglanan Ogrenme Materyallerinin Ne

Kadar Yararli Oldugunu DUSTUNTYOTSUNUZ? .....vvvviiiieeiiiiiiiiiiiiiie et 43

4.1.4. TOMER tarafindan saglanan dil egitim programmin hiz1 ve zorluk seviyesinden ne

KA MEIMNUNSUNUZ? ...ttt e et e e e ettt e e e e e e e e e e eeeeeeeees 45

4.1.5. TOMER'in Dil Egitimi Programmin Bireysel Ilgi ve Geri Bildirim Seviyesinden Ne

Kadar MEIMNUNSUNUZ? ... ettt e e e e ettt e e e e e e e e 46

4.1.6. TOMER'in Dil Egitimi Programinda Ogrencilerin Ihtiyaglarina Ne Kadar Duyarli

Davranildigmi DUSUNGYOTrSUNUZ? ........cvviiiiiiiiiieeiiiii e 47

4.1.7. TOMER'in Dil Egitimi Programimin Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde Motivasyonunu

Ne Kadar Arttirdigini DUSENTYOTSUNUZ? ......ccvvieiiveiiieiiieiieesieesiee e sieesvee e sieesnessreens 48

4.2. TOMER &gretim programimnim Tiirkge iletisim siirecine katkilarma ydnelik yabanci

uyruklu 6grencilerin gOrisleri NElerdir?.........cooveiiiiiiie i 49

4.2.1. TOMER'in Dil Egitimi Programinin Ger¢ek Hayatta Iletisim Durumlarina
Hazirlamada Ne Kadar Etkili Oldugunu Diiglinliyorsunuz? .............cccoovvveinniiiniincninneenn, 49

Vil



4.2.2. TOMER'in Dil Egitimi Programinda Ogrendiginiz Dilin Ana Dili Konusanlariyla Ne
Siklikta Etkilesimde Bulunuyorsunuz? ..........c.coovvveiiiiiiiiieiiic e 51

4.2.3. TOMER'in Dil Egitimi Programinda Ogrendiginiz Dili Gergek Hayatta Siuf
Disindaki Durumlarda Kullanirken Ne Kadar Rahat Hissediyorsunuz? .............cccccocvveenne. 52

4.2.4. TOMER'in Dil Egitimi Programinmn Yerel Toplulukta Bir Ag Olusturmaniza Ne

Kadar Yardimc1 Oldugunu DUSTNTYOTSUNUZ? ...cceoiuvviiieiiiiiie ettt siiee e 53

4.2.5. TOMER'in Dil Egitimi Programmnin Pratik Dil Kullamimi ve Gergek Hayat
Deneyimleri  I¢in  Firsatlar Sunma  Konusundaki  Etkinligi Hakkinda Ne

DUSTUNTYOTSUNUZ?.......eeeieeeei ettt e e e e e e e e e e e e e e e 54

4.2.6. TOMER'in Dil Egitimi Programindaki Ogretmenleri veya Personelinden Ek Destek

veya Sorularmnizi Sormak I¢in Ne Kadar Rahat Hissediyorsunuz? .................ccceeveveverennan, 56

4.3. TOMER o6gretim programmin Tiirk kiiltiiriine uyum siirecine katkilarma yonelik

yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri nelerdir?............oooiviiiiiiiiiiiiiiien 57

4.3.1. TOMER'in Dil Egitimi Programmin Kiiltiire] Entegrasyon Konusunda Sagladigi

Destegin Seviyesinden Ne Kadar Memnunsunuz?...........ccvvvevieieeiniiiiiiiiniiiene i 57

4.3.2 TOMER'in dil egitimi programinin, grenmekte oldugunuz dilin konusuldugu iilkenin

kiiltiirii ve gelenekleri konusunda size ne kadar yardimci oldugunu diistiniiyorsunuz? ...... 58

4.4 TOMER &gretim programmin akademik calismalara ve kariyer firsatlarina katkilarina

yonelik yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri nelerdir? ...........cccovvviviiiviiiiieiiiiiiineenn. 59

4.4.1.TOMER'in Dil Egitimi Programmm, Ogrenmekte Oldugunuz Dilde Yiiriitiilen

Akademik Calismalara Hazirlamanizda Ne Kadar Etkili Oldugunu Diisliniiyorsunuz? .....59

4.4.2. TOMER'in Dil Egitimi Programi Hakkindaki Deneyimlerinizin Gelecekteki Tiirk Dil

ve Kiiltiirii ile Ilgili Calismalarmiza Ne Kadar Yardime1 Olacagini Diisiiniiyorsunuz?......61

4.43. TOMER'in Dil Egitimi Programmin Sizi Gelecekteki Istihdam veya Kariyer

Firsatlarina Ne Kadar 1yi Hazirladigimi Diisiiniiyorsunuz?..........ccccevcveeveveveeeeereeeenennens 62

4.5. TOMER, o6gretim programinm cesitliligi ve diger dil 6gretim programlar1 ile

karsilastirildiginda avantajlarina yonelik 6grenci goriisleri nelerdir? ...........ccccevviviveennee 63

45.1. TOMER tarafindan sunulan dil kurslarinin  ¢esitliliginden ne kadar

0T T 01U Af T 63

viii



4.5.2. TOMER'in Dil Egitimi Programmin Diger Dil Egitim Programlarina Gére Ne Gibi

AVANLAJIATT VAT ..o 64
BOLUM V..ot 66
SONUC TARTISMA VE ONERILER..........ccceoviviiireiieeeteteeeee e en s 66
5.1, SONUG Ve taArEISINA ...t e e e s e e e e e e nnaeees 66
5.2, OMEIIIET ...ttt ettt e ettt ettt ettt ettt ettt et teae s 74
5.2.1. Arastirma sonuglarina dayalt Oneriler ............ccceveeeiiiiiiiiiiiii e 74
5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik Oneriler..........cccooovvviiiiiiiiii e 75
KAYNAKLAR L.ttt e ettt e e e ettt e e e s bbb e e e e e bbb e e e e s ansbeaae s 76
e S o PRSP OPUPRPRTPRP 82



TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1. Yénteme Ait Orneklemin Demografik Degiskenlere Gore Dagilimi .................. 38

Tablo 2. TOMER in egitim progranundaki dgretim kalitesine iliskin memnuniyet diizeyinin

AN IZE oo —————— 41

Tablo 3. TOMER in egitim programmin dil becerilerini gelistirmedeki etkisini ve yardim

AUZEYININ ANALIZT ... 42

Tablo 4. TOMER’in egitim programinda sunulan 8grenme materyallerinin dil becerilerinin

gelisimine olan yararmin analizi...........ccccooiiiiioiiiiicc e 43

Tablo 5. TOMER’in dil egitim programmin hizi ve zorluk seviyesinden memnuniyet
AUZEYINTN ANALIZI ...t e e e e 49
Tablo 6. TOMER'in dil egitimi programmnim bireysel ilgi ve geri bildirim seviyesinden
duyduklart memnuniyet dUzeyinin analizi ...........coooeiiiiiiiiiiiiiii e 51

Tablo 7. TOMER'in dil egitimi programinda dgrencilerin ihtiyaglarina duyarlilik diizeyinin

ANANIZ e 52

Tablo 8. TOMER'in dil egitimi programinin dgrencilerin §grenme siirecinde motivasyonlar1

AUZEYININ ANALIZI ...vvveviiee et e e e e e s bbbt e e e e e s st bbb e e e eeeeanns 57

Tablo 9. TOMER’in egitim programinin gergek hayatta iletisim durumlarina hazirlamadaki

etki ve yararlilik dlizeylerinin analizi...........ccceviveiiiiiiiiiiiiiii i 49

Tablo 10. TOMER’in egitim programinda 6grendikleri dili ana dili konusanlariyla ne

siklikta etkilesimde bulunduklarinin analizi...................cccceveviiiiiiiiiiieeeeeeeee 59

Tablo 11. TOMER dil egitim programinda edindikleri dilin siif disinda giinliik hayatta

kullanma konusundaki rahatlik diizeylerinin analizi ............cccocvvvieiiiiiieeniiiiee e 45

Tablo 12. TOMER in dil egitim programimnin yerel toplulukta bir ag olusturmasma yardim

AUZEYINTN ANATIZI ...t e e et e e e s b e e e s anees 53

Tablo 13. TOMER'in dil egitimi programmmn pratik dil kullamm ve gergek hayat

deneyimleri i¢in firsatlar sunma konusundaki etkinligi analizi...........cccccevvivieeniiinneennne 63

Tablo 14. TOMER'in dil egitimi programindaki 6gretmenleri veya personelinden ek destek

veya sorular sormak i¢in rahatlik diizeyinin analizi ............ccceevveieiiiieiiiiie e 56



Tablo 15. TOMER’in dil egitim programinin kiiltiirel entegrasyon konusunda sagladig:

destegin seviyesinden memnuniyet diizeyinin analizi.............ccocevvvvveiiieiniiieniiec e, 54

Tablo 16. TOMER’in dil egitim programmin, égrenilen dilin konusuldugu iilkenin kiiltiirii

ve gelenekleri hakkinda yardim diizeyinin analizi ...........cccceviiieiiiieiniie e 46

Tablo 17. TOMER’in dil egitim programmin, &grenmekte olduklar: dilde yiiriitiilen

akademik c¢alismalara hazirlamada etki diizeyinin analizi............ccccoocvviiiiiiiinieniiiineenee, 62

Tablo 18. TOMER'in dil egitimi program hakkindaki 6grencilerin deneyimleri gelecekteki

Tiirk dil ve kiiltiiri ile ilgili galigmalarma yardim diizeyinin analizi ...........ccccccoovveneenne 64

Tablo 19. TOMER'in dil egitimi programmin kariyer firsatlarma hazirlama diizeyinin

AN IZE e ———— 47

Tablo 20. TOMER’de sunulan dil kurslarinmn gesitliliginden duyduklar1 memnuniyet

AUZEYINTN ANALIZI ...t e e e 48

Tablo 21. TOMER'in dil egitimi programmin diger dil egitim programlarma gore

Avantajlarinin ANATZI.......oooiiiiiiiiii e e e 61

Xi



SIMGELER VE KISALTMALAR

ABD : Amerika Birlesik Devletleri

Akt .- Aktaran

ANOVA : Tek Yonlii Varyans Analizi

C. : Cilt

Cev. : Ceviren

M.O. : Milattan Onceki

Mak : Maksimum

Min : Minimum

Ort : Ortalama

P : Istatistiksel Anlamlilik Derecesi

S. : Sayfa/Sayfalar

S : Standart Sapma

SPSS . Statistical Package For The Social Sciences

TDK : Tirk Dil Kurumu

TIKA : Tiirk Is Birligi ve Koordinasyon Ajans1 Baskanlig1
TOMER : Tiirk¢e ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi
Vd. : Ve Digerleri

YOK : Yiiksekogretim Kurulu

Vs. : Vesaire

X > Aritmetik Ortalama

Xil



BOLUM I

GIRIS

Yabanct bir dil 6grenmek, sadece dilin kendisini degil ayn1 zamanda o dilin iginde
bulundugu kiiltiirii de 6grenmeyi igerir. Vygotsky'nin vurguladigi gibi, dil 6grenimi, bireyin
yasadig1 veya etkilendigi kiiltiirle sekillenir ve iletisim bu kiiltiire dayanir (Lantolf ve
Thorne, 2007). Degerlendirme Olgiilmesi gereken herhangi bir hedefin veya arzulanan
amaglarin 6lgme eylemini gergeklestirme siirecidir. Marvin ve Alkimn (2022) perspektifine
gore, degerlendirme, kararlarin belirlenmesi i¢cin gerekli bilgilerin secilmesi, toplanmasi,
analizi ve sonuglarin 6zetlenerek raporlanmasi siirecidir. Ayrica, karar vericilere alternatifler
arasindan se¢im yapmalarinda yardimci olacak bir siireci igerir. Tiirk¢enin yabancilara
ogretilmesi Osmanli Devleti'nde 16. ylizyilda baslamistir. Bu donemde birkag Avrupa
iilkelerden gelen 6grenciler Tiirkge 6grenmek i¢in dil oglanlar1 olarak bilinen okullara

gonderildiklerini bilinmektedir (Yiice, 2016).

Gilinitimiizde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi biiyiik 6lciide birgok iiniversitede kurulan Tiirk¢e
ogretim ve Ogrenim merkezleri (TOMER) yami swa 6zel dil okullarm vasitasiyla
gerceklestirilmektedir. Tiirkiye'deki TOMER merkezlerinin sayis1 gittikge artmakta ve bu
merkezlerde Tirkge Ogretiminde onde gelen kurumlar biinyesinde hazirlanan kitaplari
kullanmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ihtiyaglar dogrultusunda belirlenen
hedef ve kazanimlar neticesinde yapilan programlarla degil kitaplarda yer alan bilgilere gore
yapilan planlar ¢ergevesinde gergeklestirilmektedir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi kaynak
kitaplar1 bulunmasina ragmen Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi'na (MEB, 2009) gore
hazirlanmis bir programa sahip kurum sayismin ¢ok az olmasi goze ¢carpmaktadir. Bu durum
alandaki sorunlarin basinda gelmekte ve siireci yoneten kurumlarin ¢alismalarini ortak bir
plan ve program g¢ergevesinde yiiriitmelerini engellemektedir (Kan, Siiliisoglu ve Demirel,
2013, s. 30). Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yararlanilacak materyallere kaynak
teskil edecek nitelikte programlar hazirlanmasi gerekmektedir. Tiirk¢enin dil bilgisini
islevsel acidan ve her yoniiyle betimleyen caligmalar Tiirkgenin yabanci dil olarak

ogretimine kaynaklik etmelidir (Candas-Karababa, 2009, s. 276).

Kiiresel dlgcekte yasanan hizli degisim ve gelismeler ¢ok dilliligi on plana ¢ikarmis ve

toplumlarin siire¢ igerisinde birbirini tanimasina imkan tanimistir. Yabanci dil bilgisi, ¢esitli
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kiiltiirleri anlamak, kisiye yeni is firsatlar1 yaratmak, egitim basarisini artrmak ve farklh
kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurmak igin yarar saglayabilir (Iscan, 2011). Tiirkce diinyada
giderek yayginlasan ve Ogrenilmek istenen dillerden biridir. Tirkiye'nin 6zellikle 2018
yillinda ulagmis oldugu 125 bin uluslararasi 6grenci ile diinyada ilk 10 iilke arasinda olmasi
Tiirkge 6gretimine olan talebi artrmustir (Kése ve Ozsoy, 2020). Buna bagl olarak pek cok
iilkeden egitim almak i¢in gelen 6grencilerin sayisindaki artisa paralel olarak iiniversite

biinyesinde Tiirkge egitimi veren kurumlarin sayist da artmaktadir.

1.1. Problem durumu

Uluslararasilasma, uluslararasi is giicli ve sermaye hareketliligi, kiiresel teknolojiler ve bilgi
aglar1 ile birlikte yabanci dillerin 6gretildigi, ogrenildigi ve kullanildigr kosullar
degistirmistir. Bu ve benzeri bircok nedenden dolayr yabanci dil glinlimiizde herkesin
hayatinda bir ihtiyag haline gelmistir. Ote yandan, ¢ok dillilik sadece 6nemli olmaktan daha
fazlas1 haline gelmistir. Ana dilinizden baska bir yabanci dil bilmenin son derece faydal
oldugu ortaya ¢cikmistir. Gerek finansal gerekse sosyal a¢idan bakildiginda yabanci dilde
iletisim kurabilmek insanlarla 'gercek' bir bag kurmaya ve dilinizi daha iyi anlamaya

yardimct1 olur (Glimiis, 1991, s. 185).

Giinitimiizde Tiirkiye'nin mevcut konumu nedeniyle yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ihtiyaci
artmaktadir. Hem Tiirkiye'deki hem de Tiirkiye disinda Tiirkge 6grenmek isteyen yabancilar
icin bu ihtiya¢ giinlimiizde daha da belirgin hale gelmistir. Bu baglamda, yabancilara Tiirkge

Ogretimi tizerinde 6nemle durulmahidir (Dincel, 2019).

Tiirkiye'de Tiirkceyi dgreten birgok kurum mevcuttur. Universitelere dogrudan bagl Tiirkce
Ogretim Merkezleri (TOMER), DILMER, Yunus Emre Enstitiisii, Tiirkiye Maarif Vakfi ve
ozel dil kurslar1 gibi kuruluslar bu alanda hizmet vermektedir. Ancak, her kurumun kendi
0zel smavini uygulamasi ve 6gretim programlarinin farkli olmasi, dgrencilerin basarisini
degerlendirmede tek bir standartin olmamasina neden olmaktadir. Bu durum, 6zellikle
Yunus Emre Enstitiisii tarafindan diizenlenen Tiirk¢e Yeterlik Sinavi (TYS) disinda, tutarsiz
sonuglara yol acabilir. Bu nedenle, Tiirk¢e 6grenen bireylerin genel basarisini belirlemek
icin ortak bir Olciit olusturulmas: gereklidir (Barm, 2010, s. 169; Kalenderoglu, 2019, s.
1211).



Her ylizyilin insana yiikledigi farkli sorumluluklar ve insandan bekledigi farkli gelisim
evreleri vardir (Yildiz, 2004). 21. ylizyilin beklentileri, bireyin ¢aga uygun egitim almus,
gecerli bir meslege sahip, sorunlar1 aragtirmaya yonelik, toplumsal iligkilerde zihinsel ve
duygusal derinlikte bir gelisme gostermis ve anadili disinda en az bir yabanci dili iyi

derecede bilen biri olmasini 6ngoriir (Akt. Celebi, 2006: s. 292; Dogan, 1996).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine dair etkinlikler Tiirk¢e 6gretim merkezleri tarafindan
yuritilmektedir. Bu kapsamda, 6zgiin ve kaliteli icerik olusturma konusunda gilinlimiiz
diinyasinda bir gelisme yasandigi goriilmektedir. Zira, yabanci dil 6gretiminde istenen
verimin alinmasi ancak gorsellerle zenginlestirilmis ders materyallerinin olmasina ve buna
uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasina baghdir. Ders kitaplar1 egitim siirecinde
ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan siklikla kullanilan materyallerden biridir. Ders
kitaplari, egitim hedeflerini gerceklestirmek amaciyla 6grencinin 6grenme deneyimlerine
kaynaklik eden 6gretim materyallerinden biridir; hatta bir¢ok durumda tek 6gretim materyali
olarak kullanilir (Halis, 2002, s. 51). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde de esas kaynak
olarak kullanilan ders kitaplar1 gerek 6gretmenler gerekse dgrenciler tarafindan 6gretim

stirecinde en sik kullanilan kaynak olmas1 nedeniyle biiyiik onem tasimaktadir.

1.2. Arastirmanin amaci ve énemi

Tiirkge, giiniimiizde genis bir niifus tarafindan konusulan bir dil olup, bu dilin yabancilar
tarafindan Ogrenilmesi yaygin bir durumdur. Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen yabancilarin
o0grenim amagclar1 ¢esitlilik gosterir. Akademik g¢aligmalar, ticari faaliyetler, diplomatik
iliskiler, Tiirklere duyulan ilgi, Avrupa Birligi'ne tiyelik siirecindeki Tiirkiye'yi tanima gibi
amaglarla Tirkge Ogrenme talepleri bulunmaktadir (Erdem, 2009, s. 889). Tirkiye
ekonomisinin gelismesi ve pazarm genislemesiyle birlikte, Tirkiye'de ve yurt diginda

Tiirkce 6grenen yabancilarin sayisi giderek artmaktadir.

Son yillarda, farkli lilkelerden bir¢ok yabanci egitim i¢in Tiirkiye'ye gelmekte ve Tiirkge dil
ogrenimlerini saglamak igin yabanci uyruklularin gogu TOMER olarak adlandirilan Tiirkge
dil programmda okumakta veya kaydolmaktadir. Ozellikle Tiirkge dilinin 6grenilmesi ve
yayginlastiriimasi konusunda TOMER egitim programlari oldukga dnem arzetmektedir. Bu
sebeple TOMER egitim programlarinin talebi ve ihtiyaci karsilama konusunda etkililinin

belirlenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Programin siireci ve siire¢ sonunda
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ogrencilere sagladig1 faydalar proramin etkililiginin gostergeleri olarak ele alinabilir. Bu
baglamda yapilan bu calismada, farkli illerde TOMER egitimi alan yabanci uyruklu
ogrencilerin goriislerine gore TOMER programmin; program siireci, programin iletisimsel,
kiiltiirel, akademik ve istthdam acisindan katkilarmin programa kayith Ogrencilerin

goriislerine gore degerlendirilmesi amaglanmustir.

1.3. Problem ciimlesi

Yabanct uyruklu 6grencilerin, katildiklar1 TOMER egitim programma yodnelik goriisleri

nelerdir?

1.4. Alt problemler

1. TOMER egitim programinm Ogretim siirecinin etkililigine yonelik (Ogretim kalitesi,
Ogretim materyalleri, 6§retim programinin hizi ve zorluk seviyesi, dil becerisi gelistirme ve
dil 6grenmeye yonlik motivasyon, bireysel ilgi ve geri bildirim, bireysel ihtiyaclara

duyarlilik) yabanci uyruklu 6grencilerin gorisleri nelerdir?

2. TOMER egitim programmin Tiirkge iletisim siirecine katkilarina yonelik yabanci uyruklu

ogrencilerin goriisleri nelerdir?

3. TOMER egitim programmin Tiirk kiiltiiriine uyum siirecine katkilarma ydnelik yabanc1

uyruklu 6grencilerin gorisleri nelerdir?

4. TOMER egitim programmin akademik caligmalara ve kariyer firsatlarina katkilarmna

yonelik yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri nelerdir?

5. TOMER, o6gretim programinin gesitliligi ve diger dil gretim programlar1 ile

karsilastirildiginda avantajlaria yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?

1.5. Varsayimlar



1. Ogrencilerin dil becerilerini gelistirme ve Tiirkge 6grenme siirecleri, farkli kisisel ve

kiiltiirel arka planlara sahip olmalarindan dolay1 farklilik gosterebilir.

2. Aragtirmanin sonuclari, 6grencilerin verdigi yanitlarm dirGstligi ve giivenilirligi

uzerinde etkili olabilecek faktorlerle etkilenebilir.

3. Katilimcilarin goriisleri, programin sundugu imkanlar, 6grenci-kurum etkilesimi ve
Ogretmen kalitesi gibi degiskenlerin yani sira, 6grencilerin dil 6grenme hedefleri ve

motivasyon diizeyleri gibi kisisel faktorlere de bagl olabilir.

1.6. Ssmirhhiklar

Bu ¢alisma, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen yabanci uyruklu 6grencilere verilen kursu
(TOMER) incelemeyi amaglamaktadir. Bu ¢alisma, yabanci uyruklu 6grencilerin TOMER
programi hakkindaki goriis ve diisiincelerini kapsayacak ve boylece hem 6grencilere hem de
programin 6gretmenlerine yardimei olacaktir. Bu nedenle calisma asagidaki kriterlere gore

smirlandirilacaktir:

« Hedef olarak yabanci dgrencilerin TOMER egitim programina iliskin goriislerine gore

sinirlandirilmstir.

1.7. Tanimlar

Bu ¢aligmada kullanilan bazi terimlerin tanimlar1 asagida verilmistir:

Yabanci Dil: Herhangi bir tilkedeki/ bolgedeki halkin gogunlugunun anadili olmayan, egitim
araci olarak kullanilmayip medya ve iletisim kaynaklarinda ayn1 zamanda yonetimde genis

bir bigimde kendine yer bulamayan dildir (Richards ve Schmidt, 2002, s. 206).

Yabanci1 uyruklu 6grenciler: Tirkiye'deki egitim sistemine yabanci uyruklu olarak katilan
ogrenciler, Tiirk vatandasi olmayan ve farkl iilkelerden gelen Ogrencilerdir. Bu grup,
genellikle lisans veya yiiksek lisans diizeyinde egitim almak icin Tiirkiye'yi tercih

etmektedir.



Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretimi: Tiirk¢enin ana dili olmayan kisilere Tiirk¢eyi 6gretme
stirecidir. Tiirk¢e 6gretimi genellikle dil kurslari, dil okullar1 veya 6zel egitim merkezleri

araciligiyla gerceklestirilir.



BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yabana1 Dil Ogretimi

Her dilin kendine 6zgii dilbilgisel, morfolojik ve fonetik 6zellikleri, dilin karmasikligini ve
cesitliligini yansitarak dil 6gretimini 6zel kilarken, her dilin 6grenilme siirecine yonelik
belirli gereksinimleri de beraberinde getirir. Bu nedenle, dil 6gretiminde kullanilan
yontemlerin dilin 6zgiilliikleriyle uyumlu olmasi 6nemlidir. Dil, siirekli evrim gegiren bir
yapiya sahip oldugu i¢in, 6gretim yontemleri de bu dinamizme ayak uydurmali ve degisen
dil ihtiyaglarma cevap verebilmelidir. Dil 6gretimindeki basari, 6gretim yontemlerinin dilin
gelisimine, kiiltlirel baglamina ve dgrenci profiline duyarli olmasina baghdir. Bu baglamda,
"Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Y&ntemler" adli eserde, dil 6gretiminde uygulanan
yontemlerin dilin evrimine nasil uyum saglayabilecegi ve 6grencilerin dil 6grenme siirecinde
nasil etkili olabilecegi detayl bir sekilde ele alinmistir. Yazarlar Rasit Memis ve Dursun
Erdem, dil 6gretim yontemlerini dilbilgisel, kiiltiirel ve bireysel baglamda ele alarak,
ogrencilerin daha etkili bir sekilde dil 6grenmelerine katki saglayacak bilimsel prensipleri

tartismiglardir (Memis ve Erdem, 2013).

Farkl bir dil, bireyin ana dili olarak kullandig1 dilin disinda bir dildir. Yabanci dil 6grenme
ise kisinin anadili disinda kendine 6zgii kurallar1 olan yeni bir dil sistemini 6grenmesi ve bu
kurallar ¢er¢evesinde dili dogru bir sekilde kullanmasidir. Bagka bir deyisle, kisinin hedef
dilde okudugunu ve dinledigini anlayabilmesi ve ayni zamanda yazili ve sozlii ifade
yetenegine ulagmast olarak tanimlanabilir (Giiler, 2005, s. 89-106).  Giiniimiizde
kiiresellesen diinyada iilkeler arasindaki siyasi, askeri, kiiltlirel ve ekonomik iligkilerin
artmas1 bireye belli sorumluluklar yliklemistir. Ge¢miste sadece anadilini yetkin bir sekilde
kullanabilen bireyler yeterli goriiliirken, bugiiniin diinyas1 bir veya birden fazla yabanci dil

bilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir (Yagmur, 2013).

Son yillarda egitim, sanayi ve ticaret alanlarinda is birliklerinin gelismesi, lilkeler arasinda
gelistirilen ekonomik ve kiiltiirel iliskilere bagl olarak vize serbestliginin getirilmesi, egitim

olanaklarmin artmasina paralel olarak devlet destekli Ogrenci degisimlerinin



gerceklestirilmesi, ekonomik, siyasi vb. nedenlerle goc¢ dalgalarinin olusmasi giiniimiiz
diinyasinda yabanct dil ihtiyacinin kaginilmaz oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla,
giiniimiizde yabanci dil bilmek insanlar i¢in olaganiistii bir durum degil, aksine hissedilen
ve ihtiya¢ duyulan bir gereksinimdir. Ulkeler arasindaki engellerin kalkarak kdpriilerin insa

edildigi bu donemde yabanci dil 6gretimi biiylik onem kazandirmistir (Glimiis, 1991).

Dil 6gretimi ile bireylerin hedef dilde konusan birini anlayacak yeterlilige ulagsmasi, hedef
dilde kendini yazili ve sozIli olarak ifade edecek duruma gelmesi, yazilan yazilar1 okuyup
anlayabilecek yetkinlige erismesi amaglanmakta ve bununla birlikte dolayli olarak da
yabanci dilin konusuldugu kiiltiir ve yasam bi¢imi hakkinda farkindalik olusturulmasi

hedeflenmektedir (Dincel, 2021).

Bu amag¢ dogrultusunda, dil 6gretimi siireci bireylere sadece dilbilgisi ve kelime dagarcigi
kazandirmakla kalmayip ayni1 zamanda hedef dilin i¢cinde bulundugu kiiltiirel baglami da

kesfetmelerine olanak saglar.

2.2. Yabanai Dil Ogretiminin Yéntemleri

2.2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Yontemin kokenleri Orta Cag'a dayanmakta olup, Bati'da Latince ve Dogu'da Arapca
Ogretimine uzanmaktadir. Ancak, bu yontemin temel prensipleri, 19. yiizyilin ortalarinda
yasamis olan Karl Plotz (1819-1881) tarafindan bir araya getirilmis ve gelistirilmistir.
Yontem, belirli bir 68renme teorisine dayanmaktan ziyade, rasyonel analizi, kuralli

O0grenmeyi ve karsilastirmali ¢alismalar1 vurgulamaktadir.

Hengirmen'in belirttigine gore, "1970 yillarina kadar yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili
tiim kitaplar Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ile yazilmis, 1970 yilindan giiniimiize kadar yazilan
kitaplarin biiyiik bir cogunlugu da bu yonteme gore hazirlanmistir” (2006, s. 17). Bu durum,
Tiirkiye'deki iiniversitelerin Arapca ve Farsca bdliimlerinde halen bu yOntemin
kullanilabildigini gdstermektedir. Bu yontemin varligi, dil 6gretimi literatiiriindeki etkisini

ve uzun omiirliliigiinii vurgulamaktadir.



2.2.2. Direkt Yontem/ Dogrudan Yontem

Bu yontem, 1950'1i yillarda dilbilgisi-¢eviri yontemine bir tepki olarak ortaya ¢ikmis, diinya
genelinde ve Tirkiye'de yaygin olarak benimsenerek dilbilgisi-geviri yonteminin yerini
almistir. Bu yaklagim, 6grenilen dil ile yasam arasinda dogrudan bir baglant1 kurdugu ve
hedef dilin, ana dile bagvurmadan dogrudan ogretildigi ozellikleriyle dikkat g¢ekerek
"dogrudan yontem" veya "direkt yontem" olarak adlandirilmaktadir. Bu yontemi gelistiren
isimler arasinda Sweet, Jepersen, Palmer, West ve Faucett gibi dilbilimciler bulunmaktadir

(Kinder ve arkadaglari, 2005).

Bu dil 6gretim yonteminde, dilin 6nce kulak yoluyla duyularak, ardindan dille pekistirilerek
ve son olarak elle okunup yazilarak 6gretildigi bir siire¢ izlenir. Dogrudan yontem, dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine odaklanarak dil 6grenimini
biitiinsel bir deneyim haline getirir. Ayrica, Gouin tarafindan gelistirilen fiziksel aktivite
veya yaparak 6grenme, bu yonteme eklenerek dil 6gretimine yeni bir boyut kazandirilmistir

(Karsak, 2018).

2.2.3. Dogal Yontem

Dil 6gretim yontemleri arasinda yer alan bu yaklagim, bir yabanci dilin anadil ile benzer bir
sekilde Ogretilmesi gerektigini savunan bu yontem, bu 0&zelligiyle Dilbilgisi-Ceviri
yontemine bir tepki olarak ortaya ¢ikmustir. Dilbilgisi-Ceviri yonteminin klasik eserlere
dayali olarak yazi dilini 6gretme odakli yapisina karsi ¢ikarak, bu yontem, iginde bulunulan
zaman diliminde yasanan ve konusulan bigimi 6gretmeyi amaglar. Bu metodun gelisimine
ve yayginlagsmasina katkida bulunan Lamare (1819), Payne (1830), Ticknor (1871), Marcel
(1867) ve Heness (1866) gibi isimler, 1800'lerde bu yontemi olusturan ve gelistiren 6nemli
Kisilerdir. "Dogal yontem", yabanci dil 6grenenlerle Ogretmenin anadilini kullanarak,
dilbilgisel agiklamalardan kagmilarak siirekli karsilikli iletisim kurmayi ve bu etkilesimi
dilbilgisel agiklamalara gerek duymadan anlagilabilir bir dizi basit climle ile birlestirmeyi
amaglar. Bu yaklasim, 6grencilerin dil becerilerini dogal bir siire¢ i¢inde gelistirmelerine
odaklanarak dil 6grenimini etkilesimei ve anlam odakli hale getirmektedir (Demirel, 2010,
S. 46).



2.2.4. Isitsel-Dilsel Yontem

n

"[sitsel-Dilsel Yontem" veya "Isitsel-Mekansal Yontem," dil dgretimine yonelik bir
metodoloji olarak bilinmektedir. Bu yontem, 6grenmeyi Oncelikle isitsel ve mekansal
yollarla gerceklestirmeye odaklanmaktadir. Ozellikle dil greniminde, konusma ve anlama
becerilerini gelistirmeyi amaclayan Isitsel-Dilsel Yontem, Ogrencilere yeni bir dilin
ogretiminde dogal dil 6grenme siireglerini taklit etmeye calisir. Bu yontem, 08rencilere
hedef dilin ses sistemini, kelime bilgisini ve dilbilgisini isitsel yolla Ogretmeyi
hedeflemektedir. Ogrencilere, dilin yapisini ve kullamimini igsellestirmelerine yardimci

olmak i¢in konugma, dinleme ve tekrar etme aktiviteleri gibi isitsel uyaricilara odaklanan bir

ogretim yaklagimini benimsemektedir (Dogru, 2010).

Isitsel-Dilsel Yontem genellikle dilin anadilin grenilme siirecine benzer bir sekilde
Ogretilmesi gerektigini savunur. Bu yaklasim, dil 6grenimini dogal dil gelisimi ile
bagdastirmaya c¢alisir ve oOgrencilerin dil bilincini gelistirmek amaciyla duyularini
kullanmalarma vurgu yapar. Bu yontem, ozellikle konusma ve anlama becerilerini
gelistirmek isteyen dil dgrencileri igin etkili olabilir. Isitsel-Dilsel Yontem, dil 8gretiminde
kullanilan birgok farkl yaklasimdan sadece biridir ve dil egitiminde ¢esitli metodolojilerin

kombinasyonu genellikle daha basarili sonuglar ortaya ¢ikarabilir (Calp, 2017).

Dilbilimci William Moulton (1961) "Avrupa ve Amerika Dilbilim Akimlar1" isimli eserinde

yontemin ilkeleri soyle siralamaktadir:

. Dil, yazma degil konusmadir.

. Dil, bir dizi aliskanliklar biitiiniid{ir.

. Dil hakkindaki diisiinceler degil sadece dil 6gretilir.

. Bir dil, o dili anadili olarak konusanlarin ne sdylemeleri gerektigi degil ne
sOyledikleridir.

o Diller birbirinden farklidir.” (Demirel, 2010, s. 42).

2.2.5. Biligsel Yontem

Bu yontem, Ausubel, John Bissell Caroll ve Kenneth Chastain tarafindan gelistirilmistir.

Yabanc1 dil 6gretiminde biligsel yontem, dgrencilerin dil bilgisi kurallarini ve dilin yapisini
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anlamalarina odaklanan bir 6gretim yaklagimmi ifade eder. Bu ydntem, Ogrencilere
dilbilgisini 6grenme siirecini anlamalar1 i¢in biligsel siireclere dayanir. Bilissel dil 6gretimi,
dilin yapisini kavramaya dayali bir 6grenme siireci oldugu i¢in genellikle daha karmagsik
dilbilgisi kavramlarinin Ogretilmesinde etkilidir. Bu yontem, oOgrencilere dilbilgisi
kurallarin1 anlama ve uygulama becerisi kazandrmak amaciyla yaygin olarak
kullanilmaktadir (Giindogdu, 2014). Bilissel yontemin temel o6zellikleri kisaca soyle

siralanabilir;

. Dil, tiretimsel ve iletisimsel sistemlerin birlesiminden olusan bir biitiindiir (Dogan,
2012, s.172).

. Biligsel dil 6gretimi, 6grencilerin aktif olarak katilimini ve elestirel diislinceyi tesvik
eder. Dil 6grenimini sadece bilgiyi ezberlemek degil, ayn1 zamanda dilin yapisini anlamak
ve kullanmak olarak degerlendirir.

. Biligsel dil 6gretimi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarin1 anlamalarina ve dilin yapisini
kavramalarma odaklanir. Dil 6grenimi, biligsel siireclere, zihinsel ¢cabaya ve 6grencilerin
problem ¢dzme yeteneklerine dayanir. Ogrencilere dil 6grenme siirecini anlamalarina
yardimc1 olmak i¢in bilig6tesi stratejilere vurgu yapilir. Bu, 6grencilerin kendi dil 6grenme
stratejilerini degerlendirmeleri ve gelistirmeleri anlamina gelir (Hengirmen, 2006, s. 27).

. Bu yontem, dilbilgisi kurallar1 ve dilin yapismin 6grencilere bilingli bir sekilde
aktarilmasmi vurgular. Ogrencilere dilbilgisi kavramlar1 anlatilir, drnekler verilir ve dilin
yapisi tlizerine diistinmeleri tesvik edilir (Demircan, 2013, s. 229).

° Biligsel dil 6gretimi, dil becerilerini izole etmek yerine, dinleme, konusma, okuma
ve yazma gibi becerilerin biitiinsel bir sekilde ele alinmasi gerektigini savunur. Bu, dilin tim

yonlerinin entegre bir sekilde 6grenilmesini hedefler.

2.2.6. Iletisimsel Yontem

[letisimsel Yontem, dilin dgrenilmesinde iletisimsel becerilere vurgu yaparak, dgrencilerin
dilin gercek yasam iletisiminde etkili bir sekilde kullanmalarin1 hedefleyen bir dil 6gretim
yontemidir. Yontemin gelisiminde etkili olan isimler arasinda sosyo-dilbilimci Hymes ile dil
Ogretimi uzmanlar1 Henry Widdowson, Christopher Brumfit ve Keith Johnson

bulunmaktadir (Hengirmen, 2006, s. 31).
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Iletisim yontemi dilin, gercek yasam iletisimi amaciyla kullanilmasma odaklanarak
ogrencilere dil becerilerini etkili bir sekilde kullanma yetisi kazandirmay1 hedeflemektedir.
Dil, bu yontemde sadece bir arag olarak degil, ayn1 zamanda gergek bir iletisim araci olarak
ogretilir. Ogrencilere dilin pratik, islevsel kullanimini 6grenmeleri ve kavramalari i¢in ¢esitli
firsatlar sunulur. Iletisim yontemi, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarma ve ilgi alanlarina
dayanarak 6grenme siirecini sekillendirir. Katilim, etkilesim ve is birligine dayali olarak
ogrencilere aktif 6grenme firsatlari sunar. Gergek yasam gorevleri lizerinden dil becerilerini
gelistirmeleri i¢in 6grencilere pratik yapma sanslar1 verir. Belirli iletisimsel gorevleri yerine
getirme imkanlar1 saglayarak 6grencilere dilin islevselligini deneyimleme sansi tanir.
Iletisim ydntemi, dil grenim siirecinde hatalari, dogal bir gelisim siirecinin bir pargasi
olarak kabul eder ve Ogrencilere olumlu bir dil 6grenme ortami saglar. Hatalarin
diizeltilmesinde olumlu bir tutumu benimser. iletisimsel Dil Ogretimi, 6zellikle dinleme ve
konugma becerilerine vurgu yapar ve 0grencilere gercek zamanl iletisimde bulunma ve
anlama pratigi yapma firsatlar1 sunar. Dogal dil edinme siirecini tesvik eder ve dil 6grenimini

dilin pratik kullanimiyla entegre eder (Avci, 2019).

2.2.7. Secmeli Yontem

Se¢meli yontem terimi, dil 6§retimi baglaminda genellikle bir dizi yontemi veya dil 6gretim
aracii se¢cme ve birlestirme anlaminda kullanilir. Bu yaklagim, dil 6gretimi konusunda
belirli prensiplere sadik kalmak yerine, dilbilimi ve psikoloji bilgilerini temel alarak
Ogrenciye uygun en etkili yontemleri se¢me iizerine odaklanmaktadir. Henry Sweet ve
Harold Palmer gibi uygulamaci dilbilimciler, dil 6gretimi i¢in tek bir kesin yontem yerine
genel prensiplere dayanan bir yaklasimin daha uygun oldugunu savunmuslardir. Se¢meli
yontemin temel ilkesi, dil 6gretiminde kullanilan yontem ve araglarda esneklik ve cesitlilik
saglamaktir. Bu yontem, dil 6gretimini genel prensipler ¢ercevesinde ele alir ve 6gretmenin
dilin 6grenilmesini hedefine ulastiracak en etkili yontem ve araclar1 segmesine olanak tanir.
Ogretmen, dilbilimi ve psikoloji bilgilerini kullanarak, dgrencilere uygun olan ve hedeflere

yonelik en etkili yontemleri secer (Cardak ve Selvi, 2018)

Hengirmen'e gore (2006, sayfa 36), se¢meli yontem, dil 6gretiminde kullanilan cesitli
yontemler arasindan en etkili ve en uygun olanlar1 se¢gmeyi ve bunlar1 6gretmenin kendi

ogretim hedeflerine uygun bir sekilde uygulamayi igerir. Bu yaklagim, dil 6gretiminde
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ogrenci merkezli bir perspektife dayanir ve dgrencilerin bireysel ihtiyaclarina ve 6grenme
stillerine gore derslerin diizenlenmesini saglar. Ogretmenler, &grencilerin dil beceri
diizeylerini ve 6grenme hedeflerini dikkate alarak ders igerigini ve yontemlerini segerler. Bu
sekilde, ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeleri ve dil 6grenme siirecine aktif olarak
katilmalar1 tesvik edilir. Se¢gmeli yontem, dil 6gretiminde esneklik ve uyum saglayarak

ogrencilere daha etkili bir 6grenme deneyimi sunmay1 amaglar.

2.2.8. Telkin Yontemi

Telkin Yontemi, Georgi Lozanov tarafindan 1960'larin sonrasinda, ruhbilimin verilerinden
yararlanilarak gelistirilen bir yabanci dil 6gretim yontemidir. Bu yontem, akil ve/veya biling
dis1 etkileri kontrol altma almay1 hedefleyerek 6grenimi, etkili bir sekilde yonlendirmeyi
amagclar (Hengirmen, 2006, s. 29). Lozanov, bu yontemin kullanilmasiyla dil 6greten bir
ogretmenin 6grencilerinin, geleneksel 6gretim yontemleriyle dil 6grenenlere gore yaklasik

olarak 3 ila 5 kat daha hizl1 6grenebileceklerini iddia etmektedir (Iscan, 2011, s. 1281).

Telkin Yontemi, dil 6gretiminde dgrencilerin ilgi, istekler, duygu ve diisiincelerini merkeze
alarak, giinliilk yasamdan secilmis Orneklerle yabanci dilin derslerde etkin bir sekilde
kullanilmasini hedefleyen bir yaklasimdir. Bu yontemin 6zellikle vurguladigr 6nemli bir
nokta, insanlarmn bilgiyi 6grenirken her zaman bilingli bir ¢aba sarf etmedikleri, aksine

farkina varmadan da 6grenmenin gerceklesebilecegi gergegidir (Edelmann, 1998, s. 37).

Telkin Yontemi, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek gilinliik yasamdan oOrneklerle dilin
Ogretilmesine odaklanarak, 6grenmeyi daha etkili ve kalic1 hale getirmeyi amaclar. Bu
yaklasim, 6grencilerin ders i¢indeki etkinliklere daha fazla katilimini tesvik etmek ve dilin
giinliik hayatta dogal bir sekilde kullanilmasini saglamak iizerine kuruludur. Edelmann'un
belirttigi gibi, Telkin Yontemi, bilgilerin farkinda olmadan da 6grenilebilecegi gergcegini

vurgulayarak, 6grenme siirecine bilingalt1 etkilesimleri entegre etmeyi amaglar.

2.2.9. Damsmanh (Grupla Ogretim) Yontemi

Danigmanli dil 6gretim yontemi, dil 6grenme siirecinde 6grencilerin merkezde oldugu bir

yaklagim benimser. Bu yontem, bireylerin ikinci bir dil 6grenirken karsilastiklar1 hata yapma
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korkusu ve i¢sel kaygilart g6z Oniine alir. Bu durum, 6grencilerin kendilerini ifade etmekte
zorlanmalarma neden olabilir. Danismanli yontemi, bu kaygilar1 agsmak ve hata yapma
korkusunu yenmek amaciyla sadece 6gretmenin degil, ayni1 zamanda dgrencilerin de belirli

sorumluluklar iistlenmesi gerektigini savunur (Demirel, 2010, s. 60).

Bu yontemin temel 6zelliklerinden biri, sinif iginde 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligkinin
bir danigmanlik iliskisi olarak degerlendirilmesidir. Yani, o6grencilerin dil 6grenme
siirecinde karsilastiklar1 zorluklar, hatalar ve kaygilar konusunda Ogretmenleriyle bir
danismanlik yaklasimi icinde ¢alisilir. Ogretmen, dgrencilere sadece dilbilgisi ve kelime
bilgisi saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda onlarin 6grenme siirecinde karsilastiklari zorluklar1

anlamak ve bu konuda yardimc1 olmak i¢in aktif bir danigsman rolii tistlenir.

Yontemin temel prensipleri arasinda, 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturmak,
ogrencilere dil becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sunmak ve dg8rencilerin dil 6grenme
stirecinde aktif bir rol oynamalarin1 tesvik etmek bulunur. Karsilikli iyi niyet, ilgi ve olumlu
bir tutum, 6grenci ve 6gretmen arasindaki iligkilerin basariyla siirdiiriilmesinde kritik bir

Oneme sahiptir.

2.2.10. Sessizlik Yontemi

"Sessizlik Yontemi", Caleb Gattegno tarafindan gelistirilmis bir dil 6gretim yaklagimidir ve
O0grenme siirecini yonlendirmek i¢in sessizlik ve 6grenci katilimma odaklanir. Bu yontem,
ogrencilerin dilbilgisini, kelime bilgisini ve iletisim becerilerini etkilesimli bir sekilde
gelistirmeyi amaclar. Temelde, bu yontemin 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemesi
dikkat gekicidir. Ogretmen, 6grencilerin dil 6grenim siirecinde aktif katilimini tesvik etmek
adma smifta sessiz kalmay tercih eder. Bu, 6grencilere dilbilgisini kendi deneyimleriyle

kesfetme ve anlama firsat1 tanir (Dogan, 2012, s. 270-271).

Sessizlik Yontemi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeleri i¢in 6grenmeyi 0grenme
odaklidir. Ogrenciler, smifta yapilan etkinlikleri dikkatle takip eder, dgretmenin ve sinif
arkadaslarinin ifadelerini dinler ve bu ifadelerden anlam ¢ikarmaya c¢alisir. Bu sayede
ogrenciler, dilin yapisin1 anlama, dilbilgisel kurallar1 kavrama ve iletisim becerilerini

giiclendirme stirecine aktif bir sekilde katilir (Demirel, 2010, s. 61).
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Sessizlik Yontemi, o6grencilerin dil 6grenimine katilimini artirirken, ayni zamanda
ogrencilerin dilin gergek kullanimma dair farkindahiklarini artirmayi hedefler. Ogrenciler,
dil 6grenimi sirasinda karsilastiklar: zorluklar1 kendi ¢abalariyla asma ve dil becerilerini
gelistirme konusunda 6zgiiven kazanma firsatina sahiptir. Bu yontem, dil 6grenimini sadece
bir bilgi aktarimi1 degil, aynt zamanda Ogrencilerin kendi dil Ogrenme siireglerini

anlamalarina olanak tantyan etkilesimli bir deneyim olarak ele almaktadir.

2.2.11. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

San Jose State Universitesi'nde psikoloji profesdrii Asher tarafindan gelistirilen Tiim
Fiziksel Tepki Yontemi, dil 6grenme siirecini biyolojik etmenlerle baglantili bir sekilde ele
alan ve dgrencilerin dil 6grenimine aktif bir sekilde katilimimi tesvik eden bir dil 6gretim
yontemidir. Bu yontemin temelinde iz kuramui (trace theory) bulunmaktadir, ki bu, dil
O0greniminin izlerin (traces) zihinsel olarak takip edilmesiyle gerceklestigini savunan bir
o0grenme teorisidir. Yontem, dilin 68renilmesini konusma ile eylemleri eslestirme yoluyla
hedefler. Ogrenciler, dilbilgisini ve kelime bilgisini Ogrenirken bedensel tepkilerle
eslestirilmis konusma ve eylemleri deneyimleyerek 6grenme siirecine daha etkili bir sekilde

dahil olabilirm (Dogan, 2012, s. 235).

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi, dil 6grenimindeki biyolojik etmenlere vurgu yapar. Ogrenim
slirecinin, bireyin beyninin sag ve sol loblar1 arasindaki farkli 6grenme islevleri ile baglantili
oldugunu one siirer. Ayrica, 6grencilerin stres altinda 6grenmelerinin olumsuz etkilenme
potansiyeline isaret eder. Yontem, dil 6gretim programlarinin bu biyolojik faktorleri goz
oniinde bulundurarak tasarlanmasi gerektigini savunur. Bu, 6grencilerin daha iyi bir dil
O0grenme deneyimi yasamalarina ve dil bilgisi, kelime bilgisi ile iletisim becerilerini daha

etkili bir sekilde gelistirmelerine yardimci olabilir (Giir, 1995).

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi, dil 6grenimini sadece zihinsel bir faaliyet olarak degil, ayni
zamanda bedensel tepkilerle entegre edilmis bir siire¢ olarak ele alarak &grencilerin dil

ogrenme siirecine katilimini artirmay1 amaglayan bir dil 6gretim yaklagimidir.
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2.2.12. Isitsel-Gorsel Yontem

Ogrencilere, isitsel becerilerini gelistirmek ve gergek dilin kullanimini anlamak igin
konugma ve dinleme pratikleri sunulur. Bu, 6grencilerin dogal bir dil ortaminda konusma ve
dinleme yeteneklerini gelistirmelerine yardime1 olur. Cesitli gérsel materyaller, resimler,
grafikler, kartlar ve diger gorsel unsurlar, 6grencilere dilbilgisi kurallarini, kelime bilgisini
ve iletisim becerilerini 6grenmelerine yardime1 olmak i¢in kullanilir. Video ve ses kayaitlari,
ogrencilere dogal dil akiciligini anlama ve taklit etme firsati sunar. Gergek yasam dilini
duymak, 6grencilere dilin pratik kullanimin1 anlamada yardime1 olabilir (Arslan ve Adem,
2010).

Ogrencilere rol oyunlari, dramatizasyonlar ve diger etkilesimli aktiviteler araciligiyla gercek
yasam iletisimini taklit etme sans1 verilir. Bu, 6grencilerin dil becerilerini daha etkili bir
sekilde kullanmalarina katki saglar. Ayrica dilbilgisel kurallar, kelime bilgisi ve iletisim

becerilerini 6gretmek i¢in ¢esitli dilbecerileri (language drills) ve alistrmalar kullanilir.

2.2.13. Gorev Temelli Yontem

Gorev Temelli Yontem, dil 6gretiminde dgrencilere gergek yasam gorevleri lizerinden dil
becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sunan bir yOntemdir. Bu yontem, dilin
kullanilabilirligine odaklanir ve 6grencilerin dilbilgisi ve kelime bilgisi 6grenimini gergek
dil kullanimi i¢inde entegre etmeyi amaglar. Gérev Temelli Yontem, dil 6grenimini 6grenci
merkezli, islevsel ve anlamli kilmayi hedefler. Bu yontem, dilin kullanilabilirligini
vurgulayarak Ogrencilere gercek diinya becerileri kazandirmay: amaglar. Gérev Temelli
Y 6ntem, dilin islevselligini vurgular ve 6grencilere dil becerilerini gercek diinya baglaminda

uygulama firsat1 tanir (Prabhu, 1987).

Gorev Temelli Yontem, 6grencilere belirli bir hedefe ulasmak icin dil becerilerini kullanma
firsat1 veren gorev odakli aktiviteler sunar. Bu gorevler, Ogrencilere gergek yasam
durumlarinda karsilasabilecekleri iletisimsel zorluklari asmalarinda yardimci olur.
Ogrencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini birlestiren etkilesimli
aktivitelerle iletisim becerilerini gelistirmelerine odaklanir. Goérev Temelli Yontem,

ogrencilerin bir araya gelerek grup icinde is birligi yapmalarini tesvik eder. Grup i¢inde dil
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kullanimin1 ve iletisimi destekleyen gorevler, 6grencilere farkli perspektiflerden dil 6grenme
firsat1 tanir. Ogrencilere, gercek yasamda karsilasabilecekleri gorevleri yerine getirme firsati
verilir. Bu gorevler, dilin islevselligini vurgular ve 6grencilere dilin giinliik kullanimini
anlamalarinda yardimci olur. Ayrica Gorev Temelli Yontem, dilin kullanimini kiiltiirel ve
baglamsal bir cercevede ele alir. Ogrencilere dilin sadece dilbilgisi kurallar1 degil, ayni

zamanda kiiltiirel baglam i¢inde nasil kullanilacagi 6gretilir (Dogan, 2012, s. 382).

2.2.14. icerik Merkezli Yontem

Igerik Merkezli Yabanci Dil Ogretimi, 1965 yilindan sonra Kanadali St. Lambert tarafindan
gelistirilen Fransizca dil daldirma egitiminden etkilenerek ortaya ¢ikmis bir yontemdir.
Igerik Merkezli Yontem, dil dgretimini dgrencilere konu icerigine dayal olarak sunmay1
amaclayan bir yontemdir. Bu yontemde dilbilgisi ve kelime 6grenimi, 6grencilerin ilgi
alanlarmna veya egitim aldiklar1 konulara odaklanarak gerceklesir. icerik Merkezli Yéntem,
dil 6grenimini akademik igerikle entegre ederek 6grencilere dil becerilerini gelistirme firsati

sunar.

Icerik Merkezli Yontem, Dil dgretimi, 6grencilere ilgi ¢ekici ve anlamli konularla
iliskilendirilmis ders icerigi iizerinden saglar. Ogrenciler, derslerde dilbilgisi kurallar1 ve
kelime bilgisi 6grenirken ayn1 zamanda konu igerigini anlama ve yorumlama becerilerini
gelistirir. Dilbilgisi ve kelime bilgisi 6gretimi, 0grencilerin icerikle ilgili materyalleri
anlamalarina ve kullanmalarina yonelik olarak planlanir. Bu sayede 6grenciler, dilbilgisi ve
kelime Ogrenimini gercek yasam baglaminda uygularlar. Igerik Merkezli Yontem,
ogrencilerin egitim aldiklar1 alanda uzmanlik gelistirmelerini amaglar. Ogrenciler, igerikle
ilgili materyalleri tartigir, analiz eder ve sunum yaparlar, boylece dil becerilerini uygulamali
olarak gelistirirler. Icerik Merkezli Yontem, dil grenimi siirecinde kiiltiirel farkindalig da
vurgular. Ogrencilere, ierikle ilgili kiiltiirel baglami anlamalar1 ve degerlendirmeleri igin

firsatlar sunar (Dogan, 2012, s. 404).
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2.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Tiirkce, temel kaynaklar ve uluslararasi literatiir incelendiginde, kdkleri binlerce y1l 6ncesine
dayanan zengin bir kiiltiir ve medeniyet diline aittir. Bu durum, Tiirk¢enin tarihsel derinligini
ve kiiltiirel zenginligini yansitmaktadir. Tiirkce, kendi kiiltiir cografyasinin sinirlarini agarak

yabanci dil olarak da kullanilmig ve dgretilmistir (Biger, 2017).

Cesitli milletlerin uzun asirlar boyunca iletisim kurabilmek amaciyla Tiirkge 6grenme
cabalari, tarih boyunca devam eden bir seriiveni olusturmustur. Cumhuriyet déneminde,
Tirkge 6gretimi konusunda 6nemli adimlar atilmis ve sonunda Tiirk¢e 6gretimi, kurumsal
bir kimlik kazanmis ve belirli bir ivme kazanmustir. 1984 yilinda Ankara Universitesi'nde
kurulan Tiirkce ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) gibi Tiirkge
ogretim merkezlerinin kurulmasiyla, yabancilar i¢cin Tiirkce 6gretimi 6nemli bir ilerleme
kaydetmistir. Daha sonra, 1994 yilinda Gazi Universitesi basta olmak iizere cesitli
iiniversitelerde Tiirkce Ogretim Merkezlerinin faaliyete gegmesiyle bu siire¢ daha da

pekistirilmistir (Biger, 2012, s. 130-133).

Gilinlimiizde yabancilara Tiirkce 6gretimi ¢agin kosullarma uygun bir sekilde geliserek
devam etmektedir (Biger, 2017). Artan talepler dolayisiyla Tiirkiye’de bulunan bir¢ok
tiniversitede Tiirkge 6gretimi merkezleri kurulmus ve verilen hizmetler Tiirkiye’nin biitiin
bolgelerine yayilmis durumdadir. Diinyanin farkli iilkelerinden gelen yabanci 6§renciler bu

merkezlerde Tiirk¢e 6grenmeye ¢alismaktadirlar (Er, Biger ve Bozkirli, 2012).

Tirkiye'nin yakin donemde gosterdigi ilerlemeler, egitim, saglik, ekonomi, turizm gibi
sektorlerdeki gelismelerle birlikte lilkede uluslararasi 6grenci sayisinda belirgin bir artisa
neden olmustur. Ozellikle Uzak Dogu, Orta Asya, Kafkaslar ve Orta Dogu gibi farkli
cografyalardan gelen 6grenciler, Tiirkiye'yi lisans ve lisansiistii egitim almak ve Tiirkce
o0grenmek amaciyla tercih etmektedir. Bu artis, Tiirkiye'nin sadece bolgesel bir gii¢c olmanin
Otesine gecerek kiiresel bir egitim destinasyonu haline gelmesini yansitmaktadir (Er ve
Bozkirli, 2019). Tirkiye'nin sundugu egitim olanaklari, kiiltiirel cesitliligi, tarih ve dogal

giizellikleriyle birleserek, yabanci 6grencilerin lilkede egitim almaya olan ilgisini artirmustir.

2015-2016 6gretim yilinda Tiirkiye'deki tiniversitelerde 6grenim goren uluslararasi 6grenci
sayist 80,419 iken, bu rakam 2016-2017 6gretim yilinda 106,608'e yiikselmistir. Bu
ogrenciler arasinda Tiirk kokenli bagka iilkelerin vatandaglar1 da bulunmaktadir. Ayrica,

Azerbaycan'dan 14,859 ve Kazakistan'dan 1,988 Ogrencinin Tiirkiye'de egitim almasi,
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Tiirkiye'nin akraba {ilkelerle olan gii¢lii iliskilerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir

(YOK, 2019).

Son yillarda Tirkiye’ye gelen goc¢ hareketleri de bu alanda biiyiik bir talebi ortaya
¢ikarmustir. Ozellikle Tiirkiye’de 4 milyona ulasan niifusuyla Suriyeliler Tiirk¢e egitiminde
biiyiik bir alan olusturmustur. Suriyeli miiltecilerin is bulabilmek, egitim gorebilmek ve
Tiirkiye’ye aidiyet duygusunu gelistirebilmek i¢in Tiirk¢eyi 6grenmeye ve kullanmaya
ihtiyaglar1 vardir (Bozkirli, Er ve Alyilmaz, 2018; Tung, 2015). Bu kisilere yonelik yapilan
faaliyetler yeni dil merkezlerinin agilmasini sagladigi gibi bu alanda istthdam edilen 6gretici
sayisini da artrmustir. Tiirkiye’ye gelen yabancilar disinda yurt disinda da Tiirk¢e 6grenmek
isteyen Onemli kitleler mevcuttur. Basta Tiirkiye ile yakin temasi bulunan tlkeler olmak

iizere diinyanin ¢esitli cografyalarinda Tiirkge 6gretimi faaliyetleri yiiriitiilmektedir.

Yabancilara Tiirkge dgretimi genellikle Tiirkiye'deki cesitli iiniversitelerin Tiirkce Ogretim
Merkezleri (TOMER) aracilifiyla gergeklestirilmektedir. Bunun yan1 sira, dzel dil kurslar:
da dil dgretimi konusunda hizmet vermektedir. TOMER merkezleri, Tiirk¢e 6gretiminde
cesitli kaynak ve kitaplar1 kullanarak Ogrencilere dil becerilerini gelistirme imkani
sunmaktadir. Tiirkiye genelindeki TOMER merkezlerinin sayis1 her gecen giin artmakta
olup, bu merkezler genellikle dil 6gretiminde uzmanlasmis kurumlarin hazirladig1 kitap

setlerini 6gretim materyali olarak tercih etmektedirler.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, genellikle ihtiya¢ analizleri sonucunda belirlenen amag
ve hedefler dogrultusunda hazirlanan programlar yerine, cogunlukla kitaplardaki metinler ve
etkinlikler tizerinden yiiriitiilmektedir. Tiirk¢enin yabancilara 6gretimi konusunda kaynak
kitaplar bulunmasina ragmen, pek ¢ok kurumun Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni'ne
(MEB, 2009) uygun bir programa sahip olmadig1 gézlemlenmektedir. Bu durum, alandaki
onemli sorunlardan biridir ve bu siireci yoneten kurumlarm ortak bir plan ve program

cercevesinde ¢alismasini engelleyebilmektedir (Kan, Siilisoglu ve Demirel, 2013, s. 30).

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak materyallere dayanak olusturacak
programlar 6zenle hazirlanmalidir. Dil bilgisini islevsel agidan detayl bir sekilde betimleyen
calismalar, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine onemli bir kaynak teskil etmelidir

(Candas-Karababa, 2009, s. 276).

Giiniimiizde, Tiirk¢e, Amerika tarafindan 6nemli bir dil olarak kabul edilmekte olup, diinya
genelinde 250 milyonu askin konusaniyla dikkat ¢ekmektedir (Musaoglu, 2000). Ayrica,
diinya iizerinde konusulan yaklasik 4.000 dil arasinda yedinci siradadir (Karakus, 2000).
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Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, diinya genelinde ve iilke icinde ¢esitli kurumlar ve
kuruluslar tarafindan yiiriitiilmektedir. Ancak, alanda bir devlet politikasi olusturulmamis ve
bu konuda koordinasyon saglanmamistir. Bu nedenle, alana 6zgii temel ilke ve ¢erceveler
belirlenememigtir. Tiirkge Ogretimiyle ilgili olarak, &gretmenlerin sadece dilbilgisi ve
iletisim becerilerine degil, ayn1 zamanda Tiirk tarihine, kiiltiiriine, degerler sistemine ve
mitolojisine dair genis bir bilgi birikimine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak bu konuda
0zel programlar yapilamamig ve nitelikli materyaller hazirlanamamistir. Bu durum,
ogretmenlerin dgrencilere genis bir diinya goriisii kazandirmalarmi ve genel kiiltiirlerini
artirmalarin1 zorlastirmaktadir. Bu baglamda, yapilacak bilimsel arastirmalar, sorunlara
¢Ozlim bulmak ve Tiirk¢enin uluslararasi alanda daha taninir ve tercih edilir hale gelmesine
katkida bulunmak icin énemli olacaktir. Ogretmen, toplumun her kesimine insan giicii
yetistiren, bireylerin kisiliklerini ve toplumlarin geleceklerini sekillendiren 6nemli bir
figlirdiir. Egitim sistemini giiclendiren en temel unsur 6gretmenin bilgi ve becerileridir ve

bu unsurlar 6grencilerin 6grenme siire¢lerini dogrudan etkiler (Leigh ve Mean, 2005).

Minsk Devlet Dilbilim Universitesi'nde yiiriitiilen arastirma, Tiirkge Egitim Programinin,
programla ilgili kisilerin ihtiyaglarina kismen cevap verdigini ortaya koymaktadir. Ancak,
mezunlar, halen 6grenci olanlar ve liniversite yoneticileri arasinda Tiirk¢e'ye olan yiiksek ve
olumlu ilgi belirlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, programin iiniversite ve programla
ilgili kisilerin talep ve ihtiyaclarina daha iyi yanit verebilmesi i¢in bazi degisiklikler ve

eklemeler yapilabilir 6nerisinde bulunulmustur (Yildiz, 2004).

2.4. Yabancilara Tiirk Dili Ogreten Kurumlar

2.4.1. Tiirk¢e Ogretimi ve Uygulama Merkezleri (TOMER)

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, Tiirkiye'deki yiiksek6gretim kurumlarinda resmi
olarak ilk kez 1984 yilinda Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER)
tarafindan baslatilmistir. Bu baslangig, Tiirkce Ogretiminin kurumsallasmas1 ve
yayginlagsmas siirecini tetiklemistir. 2019 yili itibariyle Ankara Universitesi TOMER, farkl1
illerde 8 subeye ulasmig ve ayrica Giiney Kore'de dil 6gretimini desteklemek amaciyla
Hankuk Universitesinde bir birim kurmustur. TOMER'in bu yayginlasmasi, Tiirkce

ogretimine olan talebi artrmis ve dil 6grenimine olan ilgiyi desteklemistir. TOMER'in
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onciiliigiinde, bir¢ok iiniversite farkl tarihlerde, farkli isimler altinda kendi Tiirk¢e 6gretim

merkezlerini (TOMER, DILMER, TURKMER) kurarak faaliyete gecmistir (Biger, 2023).

Tiirkiye genelindeki iniversitelerin ¢ogu, kendi 6grencilerine ve uluslararas1 6grencilere
Tiirk¢e O6gretimi sunmak amactyla kendi Tiirkge 6gretim merkezlerini kurmuslardir. 2019
itibariyle 99 devlet ve vakif iiniversitesi, Tiirk¢e 6gretimini desteklemek amaciyla bu tiir
merkezleri biinyesinde barindirmaktadir (Biger, 2023). Bu durum, Tiirkg¢enin yabanci dil

olarak 6gretimine olan 6nemi ve yayginligini vurgulamaktadir.

Tirkge 6gretimi, yurt icinde genellikle tiniversitelerin veya farkli kurumlarin bilinyesinde
bulunan Tiirk¢e Ogretim merkezleri veya birimleri tarafindan gergeklestirilmektedir
(Alyilmaz, 2010, s. 729). Ozellikle egitim fakiiltelerinin Tiirkce Egitimi Boliimleri,
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Yurt disinda ise Tiirk Kiiltiir
Merkezleri, tiniversitelere baglh Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimleri, elgiliklere bagh Tiirkce
Ogretim Merkezleri, genellikle Tiirkge dgretimi konusundaki faaliyetleri yiiriiten kurumlar
arasinda yer almaktadir. Son yillarda ise bu gorevi Yunus Emre Enstitiisti tistlenmistir (Er,

Biger ve Bozkirl,, 2012, s. 52).

Bu kurumlar, Tiirk¢e 6gretimine yonelik programlar ve kaynaklar gelistirmekte, dil 6grenim
materyallerini sunmakta, kiiltiirel etkinlikler ve dil kurslar1 diizenleyerek yabancilara Tiirkge
ogrenme firsatlar1 saglamaktadir. Tiirk¢e 6gretiminde uluslararasi alanda daha etkili bir rol
oynayabilmek adina bu kurumlar arasinda is birligi ve koordinasyon da onemli bir yer

tutmaktadir.

2.4.2. Yunus Emre Enstitiisii

Tiirkce'ye olan artan ilgi, 2007 yilinda kurulan ve faaliyetlerine 2009 yilinda baslayan Yunus
Emre Enstitiisii'nii ortaya ¢ikarmustir. Enstitli, Tiirkge dilini diinya genelinde yaymak ve
Tiirk kiiltliriinii tanitmak amaciyla faaliyet gostermektedir. Bugiin itibariyle 42 {ilkede 53
kiiltiir merkezi ve 44 iilkede 79 Tiirkoloji projesi ile faaliyet gosteren Yunus Emre Enstitiisii,
60 tilkede 132 irtibat noktasina sahiptir. Bu kapsamda, Enstitii tarafindan diizenlenen Tiirk¢e
Ogretim programlar1 ve kiiltiir projeleri ile yaklasik 100.000 kisiye Tiirkge Ogretilmistir
(Yunus Emre Enstitiisii, 2018).
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Yunus Emre Enstitiisii, 2018 yilinda 1.000 kisi i¢in kontenjan ayirdig1 yaz okulu programina
25.000 basvuru alarak, Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriiniin diinya genelinde biiyiik ilgi gordigiini
gostermistir (Yunus Emre Enstitiisii, 2018). Enstitli, Tiirk¢e Ogretimine ve kiiltliriiniin

tanitimina katkida bulunarak Tiirkiye'nin kiiltiirel etkilesimini artirmay1 hedeflemektedir.

2.4.3. Universiteler

Universiteler yabancilara Tiirkge gretimi icin onemli gorevler iistlenen kuruluslardir.
Universitelerde fakiilteler biinyesinde bu alanin uzmani olan dgretmenler yetistirilmekte,
enstitiiler aracilifiyla lisansiistii egitimler verilmekte ve arastirma merkezleri tarafindan
Tiirkge kurslari/sertifika programlar1 diizenlenmektedir. Bu anlamda tiniversiteler uygulama
boyutundan akademik boyuta ve personel yetistirmeye kadar bu alana ¢ok yonlii hizmet
etmektedir. Universitelerin egitim fakiiltelerine baglh Tiirkge egitimi ana bilim dalinda
O0grenim goren 6gretmen adaylarma bir donemde haftalik 2 saatlik “Yabancilara Tiirkge
Ogretimi” dersleri verilmektedir. Ve bu boliimlerden mezun olan kisilerin aldig1 diger
Tirkgce Ogretimi dersleriyle bu alanda gorev yapabilecekleri Ongoriilmektedir.
Universitelerin farkli bdliimlerinden mezun kisilerin de zaman zaman bu alanda gorev
aldiklar1 bilinmektedir. Bunlara ilaveten iiniversitelere bagh stirekli egitim merkezleri ve
Tirkge 0gretim merkezleri tarafindan yabancilara Tiirkge 0gretimi egiticilerine yonelik
sertifika programlar1 diizenlenmektedir. Ders saati ve igerigi itibariyle bir standardin
bulunmadig1 bu egitimlerden gecen kisiler de bu alanda gorev yapabilmek i¢in sertifika
almaktadirlar. Bu baglamda tiniversitelerin bu alana 6gretici yetistirme gibi énemli bir
misyonunun oldugu da soylenebilir. Universitelerde yabancilara Tiirkce alaninda uzman
yetistirmek ve akademik ¢aligmalar yapilmasini saglamak i¢in yiiksek lisans ve doktora

programlar1 mevcuttur (Biger, 2023).

Giiniimiizde nerdeyse her tiniversite biinyesinde kurulan Tiirk¢e 6gretim merkezleriyle ciddi
sayida Ogrenciye Tirkge Ogretimi yapilmaktadir. Bakir'a (2014) gore, Tiirkge ogretimi
hizmeti sunan merkezler, sadece dil 6grenimine odaklanmakla kalmayip ayni zamanda
cagdas yontem ve tekniklerin gelistirildigi yerlerdir. Bu merkezler, egitim-0gretim
faaliyetlerini karsilastirmali bir sekilde inceledikleri, akademik ¢alismalar araciligiyla olas1
sorunlarin giderilmesine yoOnelik ¢aba harcadiklar1 igin birer laboratuvar gorevini

tistlenmektedirler. Yani, bu merkezler, sadece dil 6grenimi alaninda degil, ayn1 zamanda
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pedagojik yontemlerin gelistirilmesi ve uygulanmasi konusunda da onemli bir rol
oynamaktadir. Tirkiye’deki devlet ve vakif {niversitelerine baglhh Tiirkce Ogretim
merkezlerinin sayismna bakildiginda YOK verilerine gére 127 merkez bulunmaktadir (YOK,
2019). Bu merkezlerin adlar1 iiniversitelere gore degismekle birlikte “Dil Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi, Tiirkge Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi, Tiirkge

ve Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi” gibi adlar tasimaktadir.

2.5. Yabana Dil Ogretimi ve Kiiltiir

Her dil, kendine 6zgii bir yagsam tarzi ve diisiince bi¢imini i¢inde barindirir. Bu sebeple, yeni
bir dil 6grenmek, esasinda yeni bir kiiltiirii, diisiince tarzin1 ve yasam bi¢imini kesfetmeye
baglamak anlamma gelir. Yabanci dil 6grenimi, 6grencinin diisiince yapisi, kisiligi,
toplumsal yasam ve ¢evresel etkilesimleriyle siki bir iligki icindedir. Bagka bir deyisle, dil
Ogretimi, bir kiltiiriin aktarimimi igerir. Bu baglamda, hedef dilde ifade etmeyi
amacladigimiz duygu ve diisiinceler, sadece dilbilgisel kurallarin 6gretimiyle degil, ayn1

zamanda dil-kiiltiir egitimiyle de zorunlu bir iliski i¢indedir (Durmus, 2013, s. 16)

Kiiltiirel kavramlar1 anlamak, dil 6greniminde 6nemli bir rol oynar ¢iinkii dil ve kiiltiir sik1
bir sekilde baghdir. Farkl kiiltiirlerin diinyay1 nasil algiladig1 ve bu kiiltiirdeki bireylerin
diger insanlara nasil tepki verdikleri, dilin anlammi daha derin bir sekilde anlamamiza
yardimci olabilir. Bu baglamda, dil 6greniminde kiiltiirel unsurlarin anlatilmasi, 6grencinin
sadece dilbilgisini degil, ayn1 zamanda dilin kullanildig1 toplumun normlarmi, degerlerini
ve davranig bigimlerini de 6grenmesine katkida bulunur. Saglam bir yabanci dil egitimi, dilin
sadece yapisal 6zelliklerini degil, ayn1 zamanda bu dilin konusuldugu kiiltiirti de igermelidir.
Ogrencilere dilbilgisi kurallar1 gretildigi kadar, dilin i¢inde yer aldig1 toplumun sosyal
normlari, gelenekleri ve giinliik yasami da aktarilmalidir. Bu sekilde, 6grenciler dilin sadece
bir iletisim araci olmanin 6tesinde, ayn1 zamanda bir kiiltiir tasiyicis1 oldugunu anlarlar. Bu
kapsamda, halkbilimi alanindaki kiiltiirel verilerin dil 6gretiminde kullanilmasi, 6grencilere
hedef dilin sadece dilbilgisi kurallarmi degil, ayn1 zamanda o dilin konusuldugu toplumun
yasam tarzini ve diinya goriisiinii de kavratmada etkili olabilir. Bu yontem, dil 6gretimini
daha etkili ve derinlemesine bir deneyim haline getirerek 6grencilerin dilin i¢sel ve digsal

yonlerini anlamalarma katki saglayabilir (Alpar, 2013).
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Yabanc dil ders kitaplarinda kiiltiirel unsurlarin sunumu sirasinda, yerel kiiltiir 6geleri ile
evrensel kiiltiir unsurlar1 arasinda oransal bir denge saglanmasi énemlidir. Giiniimiiz dil
ogretiminde, kiiltlirleraras1 etkilesim ve anlayis oldukga kritik bir rol oynar. Bu noktada,
Ogretmenlere biiylik sorumluluklar diismektedir. Yabanci dil 6grencilerine Oncelikle
diinyada tek bir diigiince ve yasam tarzinin olmadigi, farkl kiiltiirel gruplarin ve yasam
bi¢imlerinin var oldugu ger¢egi anlatilmalidir. Bu baglamda dikkat edilmesi gereken husus,
ogrencilere bu farkli kiiltiirel gruplar1 ve yasam bicimlerini, kendi kiiltiirleriyle
karsilastirmalarmi saglamaktir. Yabanci dil 6grencilerine, dilin sadece dilbilgisi kurallarmi
degil, ayn1 zamanda bu dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriinii de 6gretmek, dilin anlamin1
daha derinlemesine kavramalarina yardimci olabilir. Ogrencilere evrensel ve yerel kiiltiir
Ogeleri arasindaki dengeyi saglamak, onlarin kiiltiirel farkliliklar1 anlamalarmma ve
degerlendirmelerine katkida bulunabilir. Bu sekilde dil 6grenimi, sadece bir iletisim araci
olmanin O6tesinde, dilin igsel ve digsal baglamini anlamaya yonelik bir deneyim haline

gelebilir (Alpar, 2013).

Choudhury (2014), yabanci dil smiflarinda Sgrencilere Ingilizce Ogretirken kendi
kiiltlirleriyle baglantili bir 6gretim yaklasiminin benimsenmesi gerektigini savunmaktadir.
Bu sayede 6grenciler, dogru kiiltiirel farkindalik davranislar1 sergileyebilirler. Yabanci dil
ders kitaplarin1 hazirlayan yazarlarm da bu perspektifi benimsemesi 6nemlidir; 68renciler,
kitaplarda hedef kiiltiirle kendi kiiltiirlerini karsilagtirma imkanini bulabilmelidir. Bu
baglamda, "Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Ders Kitaplarinda Kiiltiir Aktarimi: Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim Seti Ornegi (B1-B2 Diizeyi)" adli ¢calisma konuyla ilgili 6rnek bir

cerceve sunmaktadir (Iscan ve Yassitas, 2017).

Bagkan (2006, s. 218) tarafindan 6ne siirtildiigii gibi, dil 6grenme siirecinde 6grenciler bir
beceri kazanwrken, kiiltiir 6grenimi sirasinda bilgi edinirler. Dil ve kiiltliir 6greniminin
birbirinden farkli niteliklere sahip oldugunu belirtmek dnemlidir. Dil becerisi, iletisim kurma
ve anlama yetenegini igerirken, kiiltiir 6grenimi daha c¢ok bilgi temellidir. Bu baglamda, dil
ogretiminde 68rencilere sadece dilbilgisi ve iletisim becerileri kazandirmak yeterli degildir;
ayn1 zamanda hedef kiiltlirlin 6nemli unsurlar1 ve karakteristik 6geleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 da hedeflenmelidir. Bu bilgi aktarmm siirecinde, 6grencilere kiiltiirler arasinda
hiyerarsik bir degerlendirme yapmamalar1 gerektigi vurgulanmalidir. Higbir kiiltiiriin
digerinden istiin veya daha kotii olmadigi, sadece farkli oldugu anlatilmalidir. Ayrica,
ogrencilere, bu farklhiliklarin dil G6grenimi siirecine nasil katkida bulundugu ve

zenginlestirdigi konusunda anlayis kazandirilmalhdir.
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Bu baglamda Rivers'in (1968, s. 271) ifadesi de Onemlidir. Kiiltiir aktarimi sirasinda
ogrencilere, farkli kiiltiirlerin birbirinden iistiin veya daha kotii olmadigini, sadece farkli

olduklarmi anlamalarini saglamak, grenme siirecini daha anlamli kilabilir.

Ogretmenlerin asil hedefi, sinif icinde hedef dille ilgili dnyargilar1 ortadan kaldirmak ve
hedef kiiltlirti yanhs bir sekilde tasvir etmemektir. Bu gercevede, dgrencilerin hedef dilin
kiiltiirtine duyduklar1 ilgiyi uyandirmak ve dil 6gretiminin sadece dilbilgisi kurallarini
ogrendikleri bir ortam olmaktan ¢ikararak, ayni zamanda gergek hayatta iletisim kurma
becerilerini de igceren ¢esitli 6§renme deneyimleri sunmak 6nem arz etmektedir. Straub'un
(1999) belirttigi tizere, egitimcilerin kiiltiir aktarimi siirecinde unutmamalar1 gereken kritik
bir nokta, 6grencilere, hedef kiiltiirii 6grenmeden 6nce kendi kiiltiirleri hakkinda farkindalik
olusturmak ve bu farkindaligi, karsi kiiltiirii 6grenirken karsilagtrmalar yapmalarmma

yardimci olacak sekilde kullanmaktir.

Yabanci dil 6gretimi siirecinde, dilbilgisi yeterligi, iletisimsel yeterlik, stratejik yeterlik gibi
unsurlar 6nemli roller istlenir ve hedef kiiltiirii tanima becerisi, yabanct dil 6grenimi
stirecinde kazanilmasi gereken temel yetenekler arasinda bulunmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde, dilin yam sira kiiltiirtin de etkili bir sekilde ogretilmesi gerektigi agiktir.
Kramsch'un (1993, s. 1) ifadesine gore, kiiltiir, sadece konusma, dinleme, yazma ve okuma
gibi dil 6grenimi becerilerinin 6tesinde kabul edilen besinci bir beceri degildir; aksine,
kiiltiir, etkili ve anlaml iletisim yetenegine ulagmak i¢in dil 6§reniminin basindan sonuna

kadar siirekli olarak i¢ ice gegmistir.

Ancak, unutulmamasi gereken onemli bir husus vardir. Etkili iletisim kurabilmek igin, dilin
Ogrenildigi veya konusuldugu toplumun veya iilkenin bakis agisi anlamak; bu anlayis
icinse kendimizi o toplumun veya lilkenin i¢cinde bir birey gibi diistinmemiz gerekmektedir.
Kiiltiir 6gretimi, sadece hedef dilin konusuldugu toplum veya iilkeye dair bilgilerin
aktarimini icermemeli, ayn1 zamanda o dilin kullanildig1 ortamlarda nasil iletisim kurulmasi
gerektigini de kapsamalidir. Dil o6gretirken kiiltiirel unsurlar1 ihmal edip sadece dil

sembollerini dgretirsek, dgrenciler bu sembollere farkli anlamlar yiikleyebilirler (Politzer,

1959, s. 100-101).

Okur ve Keskin (2013) tarafindan ifade edildigi {izere, bir dilin etkili bir sekilde
ogrenilebilmesi i¢in o dilin konusuldugu toplumun genis bir yelpazede yer alan 6zelliklerini
bilmek gereklidir. Dilin konusuldugu toplumun tarihi, cografyasi, sosyal yasantisi, degerleri,
gelenekleri ve hatta yemek kiiltiirii gibi ¢esitli kiiltiirel unsurlar, dil 6gretiminde kullanilacak
onemli materyaller arasinda yer almalidir. Bu baglamda dil 6gretiminde sadece dilbilgisi
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kurallarima odaklanmak, dgrencilere sadece dilin yapilarmi 6gretmek, aslinda dilin iglevini
ve kullanimimni anlamalarini saglamaktan uzak bir yaklasim olacaktir. Kiiltiiriin dilsel
becerilerle birlestigi bir dil 6gretimi, dgrencilere dilin sadece bir dilbilgisi kurallar1 seti
olmadigini, ayni1 zamanda bir toplumun ifade bi¢imi ve yasam tarzi oldugunu anlama sans1

tanir.

2.6. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programm

Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi, dil 6gretim programlari, yonergeler, siavlar ve
ders kitaplar1 gibi konularda Avrupa tlkelerinde ortak bir ¢er¢eve olusturmayr hedefleyen
bir inisiyatiftir. Bu program, yabanci dil 6grenen bireylerin iletisimde etkili bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in gereken bilgi ve becerileri detayli bir sekilde tanimlar. Ayrica, dilin
bagli oldugu kiiltiir baglamini da igerir ve 6grenenlerin dil yeterlilik diizeylerini her asamada

ve yasam boyu 6grenmeyi destekleyecek sekilde 6l¢melerine olanak tanir (Giiler, 2005).

Avrupa Birligi iilkeleri, dil egitimi alaninda da ortak calismalar yapabilmek adma 2001
yilinda "Avrupa Diller Y1li" etkinlikleri kapsaminda dil 6gretimi ders programlari, ders arag
geregleri ve 6gretim yontemlerini belirleyen "Ortak Dil Kriterleri Cerceve Programi'ni
olusturmustur. Bu program, dil 6gretiminde ortak bir standart olusturarak dil egitimi
konusundaki is birligini tesvik etmeyi amaglamistir (Gtliler, 2005). Tiirkiye Cumhuriyeti
Milli Egitim Bakanligi, bu g¢erceve programini Tiirkiye'de dil 6gretiminde kullanabilmek

amaciyla 2013 yilinda Tiirkge gevirisini yaymlamistir.

Avrupa Diller Igin Ortak Oneriler Cergevesi, dil gretimi alaninda Avrupa iilkeleri arasinda
ortak bir standart olusturmay1 amaclayan bir programdir. Bu ¢ergeve, dil 6gretimiyle ilgili
programlar, yonergeler, siavlar ve ders kitaplar1 gibi unsurlarin diizenlenmesi i¢in temel
standartlar sunar. Dil 6grenenlerin, 6grendikleri dilde iletisimsel gereklilikleri karsilamak
icin neler yapmalar1 gerektigini ve basarili bir sekilde iletisim kurabilmek i¢in hangi bilgi ve
yetenekleri gelistirmeleri gerektigini detayli bir sekilde aciklar. Bu cerceve ayrica dil
ogrenenlerin kazanimlarmi 6l¢gmek amaciyla dil yeterlilik diizeylerini tanimlar. Dil 6grenme
slirecinin her asamasinda, 68renenlerin elde ettikleri dil becerilerini degerlendirmek i¢in
standartlar belirler. Ozellikle, dgrenilen dilin kiiltiir boyutunu vurgular ve dil dgrenenlerin
yasam boyu 6grenim siirecinde edindikleri dil becerilerini degerlendirmeye yonelik kriterleri

icerir. Bu ¢erceve, dil 6gretimini standartlastirarak Avrupa genelinde dil egitimi kalitesini
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artrmay1 hedefler. Dil 6grenenlere yonelik agik ve anlagilir bir kilavuz sunarak dil

becerilerini degerlendirmeyi ve gelistirmeyi amaglar (Keser, 2018).

2.7. Tiirk¢e Ogretim Merkezlerinin Giincel Durumu

Yurt i¢inde Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten merkezler arasinda 6ne ¢ikanlar, genellikle
{iniversiteler biinyesinde kurulan Tiirkge 6gretim merkezleridir. ilk olarak 1984 yilinda
Ankara Universitesi tarafindan kurulan bu merkez, Tiirkgeyi yabancilara dgretmede ncii bir
rol oynamistir. Ancak gegen 32 yil iginde, neredeyse her iiniversitenin kendi biinyesinde bir
Tirkge 6gretim merkezi kurdugu gézlemlenmistir. Bu durum, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi konusundaki ilerlemeyi yansitan 6nemli bir gelismedir. Ancak, {liniversitelerde
faaliyet gosteren 85 Tiirkge Ogretim merkezinin 6gretim siiregleri arasinda belirgin
farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar, kur saatlerinden toplam egitim saatlerine, Tiirkge
yeterlik seviyelerinden sinav ve 6gretim materyallerine kadar pek ¢ok konuyu icermektedir.
Bu durum, Tiirk¢e Ogretiminde standartlasma eksikligine ve egitim siireclerinde
tutarsizliklara neden olmaktadir. Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin mezunlari, liniversitedeki
diger boliimlerde okumaya devam ettiklerinde ¢esitli zorluklarla karsilasabilmektedirler. Bu
durum, Tirkge Ogretimindeki standartlasma sorunlarmmmn genel egitim siireglerini

etkiledigini géstermektedir (Boylu ve Umut, 2016).

Gilintimiizde dil 6gretimi, ana dili ve yabanci dil 6gretimi olarak iki temel kategoride
ger¢eklesmekte olup 6zellikle yabanci dil 6grenimi giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.
[letisim teknolojisindeki gelismeler, yirminci yiizyilm basmndan itibaren uluslararasi
iliskileri biiyiik 6l¢iide artirmistir. Bu hizli iligkilerin sonucunda, dil bariyerleri ortaya ¢ikmis

ve belirli dillerin hizla yayilmasma neden olmustur (Ozbay, 2010, s. 12).

Bu baglamda, Tiirkge diinya genelinde en c¢ok konusulan dillerden biri olarak 6ne
¢ikmaktadir. Diinya genelinde Tiirk¢e konusanlarin sayist yaklasik olarak iki yiiz elli milyon
civarindadir. Tiirk dili, Mogolistan ve Cin'den Orta Avrupa'ya, Sibirya'dan Hindistan ve
Kuzey Afrika'ya kadar genis bir cografyada varlik gostermektedir. Tiirkce, giliniimiizde
Tiirkistan, Azerbaycan, Anadolu, Balkanlar ve Avrasya bozkirlarinda kullanilmaya devam
etmektedir (Ercilasun, 2011).

Bu baglamda, Tiirk¢e hem Tiirkiye'de hem de yurtdisinda yasayan yabancilara 6gretilen bir

dil olarak 6nemli bir konumda bulunmaktadir. Tiirk¢e 6gretimi icin ¢esitli kurumlar ve
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programlar mevcuttur. Bu kurumlar arasinda one c¢ikanlar sunlardir: enstitiiler, kiiltiir
merkezleri, 6zel dil kurslari, Tiirkoloji boliimleri ve tiniversitelerde faaliyet gosteren Tiirkge
ogretim merkezleri. Ozellikle 2009 yilinda kurulan Yunus Emre Enstitiisii, diinya genelinde
40'tan fazla merkezi ile Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesine katki saglamaktadir.
Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezleri, Tiirkge 6gretimine farkli bir bakis agis1 getirerek bu
alandaki 6nemli bir boslugu doldurmaya yonelik ¢abalarini siirdiirmektedir (Boylu, 2014,
s.336). Tiirkce 6gretimine yonelik bu ¢esitli kurumlar ve programlar, dilin kiiltiirel baglamini

da igererek 6grencilere genis bir perspektif sunmaktadir.

Bu verilere dayanarak, Yunus Emre Enstitiisii ve yurtdisinda iiniversiteler biinyesinde
kurulan Tiirkge 6gretim merkezleri, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretildigi kurumlar
arasinda one ¢ikmaktadir. Ancak, bu merkezlerin Tirkiye ve yurtdisindaki faaliyetlerinin
genellikle ortak bir program izlememesi ve cogunlukla kisisel ¢abalarla yiiriitiilmesi gibi
durumlar, tizerinde durulmasi gereken 6nemli problemleri ortaya koymaktadir (Bakir, 2014,
S. 438). Bilindigi iizere, Tiirkiye genelinde yaklasik iki yiize yakin devlet ve vakif
iniversitesinin 85'inde bu tiir merkezlerin aktif olarak egitim-6gretim hizmetlerini

strdiirdiigii bilinmektedir.

Yurt icinde ve yurt disinda gesitli merkezler ve kurumlar tarafindan yiiriitiilen Tiirkge
Ogretimi, bir dizi sorunu da beraberinde getirmektedir. Bu sorunlarin tespiti amaciyla Er,
Bicer ve Bozkirli (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 34 farkli ¢alisma
incelenmistir. Bu calismalarda Tiirk¢e 6gretimi alaninda yasanan sorunlar su basliklar

altinda 6zetlenmistir:

- Ders 6gretim arag gereglerindeki yetersizlikler,

- Ogretim programindaki yetersizlikler,

- Tiirkce 6gretimi alaninin farkli ana bilim dallarina ayrilmamis olmast,

- Teknolojik bakimdan yasanan yetersizlikler,

- Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yararlanilabilecek kaynaklarin yetersizligi,
- Egitim-6gretim ortamindaki yetersizlikler,

- Kullanilan yontem ve tekniklerdeki sikintilar,

- Alfabe farkliligs,

- Lisans ve lisansiistii diizeyde gorevli 6gretim elemanlarindan ve Tiirk¢e dgretimi ile

ilgilenen kurumlardan kaynaklanan sorunlar.
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Ancak, literatiir incelemesi sonucunda, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi yapan Tiirkce
ogretim merkezlerinin mevcut durumunu ve bu durumdan kaynaklanan sorunlari ele alan

one ¢ikan bir ¢aligmaya rastlanamamustir.

2.8. Tiirkc¢e Egitiminde Giincel Durum

Tirkgenin 6gretimi, farkli hedef kitleleri icerisine alarak gerceklesmektedir. Temelde
Tiirkce Ogretimini ana dili ve yabanci dil 6gretimi seklinde ikiye ayirmak miimkiindiir.
Tiirk¢enin ana dili olarak 6gretimi, ana dili olarak Tiirk¢e konusan kitleye yonelik yapilirken
yabanci dil olarak 6gretimi ise ana dili Tiirk¢e olmayan Tiirkgeye ve kiiltiirline yabanci olan
kitleler i¢in yapilmaktadir. Bunlar disinda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklarma ve Tiirk soylulara
Tiirkge 6gretimi gibi alt dallar da son zamanlarda 6n plana ¢ikmaktadir. Tiirkge 6gretimi,
milletin ana dilinin kendilerine veya yabancilara 6gretimini esas aldig1 i¢in vazgegilmez bir
alandir. Tiirk¢e konusuldugu miiddet¢e bunun 6gretimi de varligini devam ettirecektir. Tiim
ogretim kademelerinde ve bilim alanlarinda basarinin ilk basamagi da Tiirk¢e 6gretiminden
gecmektedir. Dile hakimiyet saglanmadan herhangi bir egitim diizeyinde basarili olmak pek
miimkiin goriinmemektedir. Sadece egitim hayatinda degil mesleki yasamda da dil
becerilerinin 6nemli bir yeri vardir. Okudugunu iyi anlayan ve etkili iletisim kurabilen
bireyler diger kisilerden daha fazla 6ne ¢ikmaktadir. Hem ana dili 6gretimi hem de yabanci
dil 6gretimi bir lilkenin politikalarindan etkilendigi gibi bunlar iilkelerin politikalarini da
belirleyebilme 6zelligine sahiptir. Bu nedenle dil 6gretimi salt dil becerilerinin 6gretiminden
ibaret goriilmeyip bir milletin mensuplar1 arasinda duygudaslik, ortak tilkiiler ve degerler
meydana getirmektedir. Yabancilara oOgretiminde ise diger milletlerle iliskilerini
diizenlemede kiiltiirel diplomasi ve goniil el¢iligi gibi yumusak gii¢ unsurlarini biinyesinde

barindirmaktadir (Biger, 2023).

2.9. Yabancilara Tiirkce Ogretimi Politikas

Tiirkiye’de uzun zaman yabancilara Tiirkge Ogretimi Tiirkiye’ye gelenlere yonelik
uygulanan bir egitim hizmeti olarak goriilmekteydi. Uluslararasi zeminde Tiirk¢enin

ogretimi ve Tiirk kiiltlirlinii tanitma faaliyetleri sinirli diizeyde yiiriitiilmekteydi. Tiirkiye nin
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bu alandaki ilk ciddi ¢abalar1 1990’11 yillarda Sovyetler Birligi’nin yikilmasmin ardindan
gerceklesmistir. Sovyetler Birligi’nin dagilmasi ile ortaya ¢ikan bagimsiz ve Ozerk
cumhuriyetlerle kurdugu birtakim iliskilerden sonra ¢ok sayida yiiksekdgretim grencisi
Tiirkiye’ye getirilmistir (Giltekin ve Balci, 2017, s. 47). Yiksekogretim alacak bu
ogrencilere oncelikle Tiirkce dil kurslar1 diizenlenmesi planlanmistir. Sonraki yillarda
Tiirkge dgretimi baglaminda yeni adimlarda bulunan Tiirkiye, TIKA (Tiirk Is birligi ve

Kalkimma Ajansi) vasitastyla bir¢ok yerde Tiirk¢e 6gretimi kurslar1 agilmistir

D1s politikada evrilen perspektif ve kiiltiirel diplomasi, kamu diplomasisi, yumusak gii¢ gibi
yeni kavramlar, ayn1 zamanda dil 6gretiminin etkili bir arac1 olarak 6nem kazanmustir.
Iletisim teknolojisinin ve ulasim agmin ¢ok yonlii gelisimi sonucunda kiiresellesen diinya
Olceginde Tiirkiye Cumhuriyeti dil ve kiiltiir aktarim1 i¢in 6nemli faaliyetler i¢erisindedir.
MEB’in, YTB’nin, Yunus Emre Enstitiisii’niin ve Maarif Vakfi’nin kurulmasi bu ¢ercevede
atilan 6nemli adimlardir. Yakin zamanda ortaya ¢ikan Orta Dogu’daki ve Ozelikle
Suriye’deki hadiseler Tiirkiye iizerinde de etkilerini Onemli oranda hissettirmistir.
Suriye’den gelen biiylik gocmen kitleleri i¢in biitiin kamu kurum ve kuruluslar1 bu krizin
etkilerini azaltmaya donilik calisma igerisine girmistir. Suriyeli gogmenlerin Tiirkiye’ye
geldigi zaman yasadiklar1 6ncelikli problemlerinden biri de dil bilmemeleri olmustur. Bu
hususta Milli Egitim Bakanligi ve YTB’nin faaliyetleri takdire sayandir. Milyona varan

kitlelere Tiirkge 6gretimi hizmeti verilmeye devam etmektedir.

2.10. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi siirecinde 6lgme ve degerlendirmeye dair Tiirk¢e alan yazini
detayli bir sekilde incelendiginde, cesitli konularda gergeklestirilen ¢alismalarin
gozlemlendigi goriilmektedir. Bu baglamda, Gedik'in (2017) d6lgme ve degerlendirmenin
nasil olmas1 gerektigine dair yaptigi calisma, Yimaz'in (2014) tamamlayict degerlendirme
araglarmin deyim 6gretimindeki kullanimini ele aldig1 arastirmasi, Bayrakdar ve Maltepe'nin
(2021) akran degerlendirmenin konusma becerisine etkisini inceledigi ¢alismasi, Altmig
dort'tin (2010) 6lgme ve degerlendirmenin dnemini vurgulayan ¢aligmasi bu alandaki 6nemli

projeler arasinda yer almaktadir.

Ancak, yabancilara Tiirkce 6gretiminde dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecine

yonelik algilarmi inceleyen spesifik bir caligmaya rastlanmamistir. Bu noktada,
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ogretmenlerin smiflarindaki 6grencileri degerlendirmeye yonelik algilarini anlamak,
gerceklestirilen degerlendirme uygulamalarinin verimliligini artirmak agisindan oldukca

onemli bir alan1 temsil etmektedir (Elshawa, Abdullah ve Rashid, 2017, s. 30).

TOMER’ler ve diger merkezlerde uygulanan dlgme degerlendirme sistemleri dlgiilmek
istenen duruma bagli olarak birkag sekilde yapilmaktadir. Uygulanan sinavlara bakildiginda
Ogrencinin seviyesini belirlemek ve Ogrencileri uygun kura yerlestirmek i¢in Diizey
Belirleme (STS), 6grencinin dil yeterlilik diizeyini belirleyerek sertifikalandirmak igin
Tiirkce Yeterlik Smavi (TYS) ve 6grencinin bir kurdan digerine yiikselmesi i¢cin Kur
Smavlar1 uygulanmaktadir. Bu tiir smavlarin adlar1 ve yapilma sekilleri merkezlere gore
farklilasmaktadir. Ogrenciler, {iniversitelerin Tiirkge programlarma kayit yapabilmek igin
gerekli olan "Tirkge Yeterlik Sertifikasi"m1 alma konusunda baz1 zorluklarla
karsilasabilmektedir. Bu durum, 6grencilerin Tiirkce 6grenim merkezlerinden sertifika
almak tizere Tiirkiye'deki herhangi bir Tiirk¢e 6gretim merkezine bagvurmalarina neden
olmaktadir. Ancak, bu siirecte merkezler tarafindan uygulanan smavlarin gecerliligi ve

giivenilirligi konularimim gézden gegirilmesi 6nemli bir husustur (Boylu ve Basar, 2016).

Yapilan smavlardan elde edilen puanlamalarin standart bir Ol¢liye dayanmamasi,
ogrencilerin ayni sinavda birbirinden oldukga farkli puanlar alabilmesine yol agmaktadir. Bu
durum, oOgrencilerin Tiirkge yeterliliklerini dogru bir sekilde degerlendirmelerini
zorlastirabilir ve liniversitelere kabul siirecini etkileyebilir. Bu nedenle Tiirk¢e Ogretim
merkezlerinde uygulanan smavlarin standartlastirilmasi ve giivenilirliginin artirilmasi biiyiik

bir 6nem tasimaktadir.

Uygulanan sinavlar ¢ogunlukla okuma, dinleme, yazma ve konugma gibi dil becerilerini
kapsamaktadir. Okumayla ilgili sorular bir metne bagli bosluk doldurma, dogru-yanlis, agik
uclu veya coktan se¢meli tiirii sorulardan olusmaktadir. Dinleme kismi ise bir ses kayd1
Ogrencilere  dinletilerek  kendilerine  verilen sorularn  cevaplanmasi  seklinde
uygulanmaktadir. Yazma boliimiinde ise verilen konu veya konular hakkinda 6grencinin
belli dlgiitler cergevesinde yazi yazmasi seklindedir. Konusma diger becerilerden farkli
olarak miilakat seklinde uygulanmaktadir. Ogrencilere konusmasi istenen konular hakkinda
sorular sorularak verdigi cevaplara gore puanlama yapilir. Bu becerilerle ilgili yapilan
smavlarim degerlendirilmesinde en fazla konusma ve yazmada zorlanilmaktadir. Bazi
puanlama anahtarlar1 kullanilsa da gecerlik ve gilivenirlik diizeyleri diisiik olarak
goriilmektedir. Cogunlukla degerlendiriciye bagli bir puanlama nesnel degerlendirme

yapilmasini etkilemektedir.
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2.11. ILGILi ARASTIRMALAR

2.11.1. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Tanin (2005) tarafindan gergeklestirilen ¢calisma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
sOzciik bilgisi ve 6gretimi konusunda 6nemli dneriler sunmaktadir. Calismada, kullanilacak
temel s6z varligmin belirlenmesi ve bu sozciiklerin nasil secilecegi konusunda detayli
yonergeler sunulmustur. Temel diizeydeki sozciiklerin gilinlik konugma dilindeki
sikliklarma dayanarak se¢ilmesi, orta ve ileri diizeylerde ogretilebilecek yeni sozciiklerin
tanimlanmasinda kullanilabilecek 6zelliklerin belirlenmesi gibi konular ele alimmustir.
Ayrica, yabanci dil 6gretiminde yeni sozciiklerin edinimi i¢in kullanilabilecek yontemler ve
ogrencilerin bu sozctikleri daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglayacak pekistirici kelime
ogretimi teknikleri detayll bir sekilde ele alinmistir. Bu ¢alisma, yabanci dil 6gretiminde
sozclik bilgisi ve O6gretimi alaninda ilk defa bu kadar detayli bir inceleme sunmasi

bakimindan 6nemlidir.

Tok ve Yigin (2013) tarafindan gergeklestirilen bir arastirma, yabanci 6grencilerin Tiirkce
O0grenme amaglarini incelemis ve dil 6grenme motivasyonlarmi anlamaya yonelik bir
perspektif sunmustur. Calismanin odak noktasi, bu 6grencilerin dil 6grenme siire¢lerindeki
temel motivasyon kaynaklarini belirlemektir. Arastrma sonuglarina gore, yabanci dil
o0grenme motivasyonu genellikle iki ana kaynaktan beslenmektedir: aragsal ve biitiinleyici
motivasyon. Tiirk¢e 6grenme motivasyonunu degerlendirirken, bu iki tiir motivasyonun
belirgin oldugu goriilmiistiir. Ornegin, ekonomik firsatlar, egitim imkanlari, turizm veya
evlilik gibi pratik amaclar, 6grencilerin ara¢sal motivasyonunu olusturmaktadir. Diger
yandan, tarihsel, dini ve ailevi baglar gibi derin iligkiler, 6grencilerin biitiinleyici
motivasyonunun temel kaynaklari arasinda yer almaktadir. Arastirma, yabanci uyruklu
Ogrencilerin Tiirkce Ogrenme tercihlerinin genellikle ekonomik ve egitim amaglarina

odaklandigini gostermektedir.

Aydn (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢aliymada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hangi
seviyelerde ve hangi kelimelerin kullanilmas1 gerektigi belirlenmistir. Bu amagla, Tiirkiye
ve yurt diginda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde kullanilan ders ve okuma kitaplar:
incelenmis ve bu kitaplarda hangi kelimelerin ne siklikta kullanildig1 arastirilarak kelime

kullanim siklig: listeleri olusturulmustur. Daha sonra, her seviyeye uygun olarak sozciik
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hazineleri tespit edilmistir. Bu calisma, yabanci dil 6gretiminde kelime sec¢imi ve
kullaniminin 6nemini vurgulayarak, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye yonelik etkili

bir yontem sunmaktadir.

Goger (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirma, "Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Konusma Becerisinin Kazandirilmas1" bashigini tasimaktadir ve hedef kitlenin
konugma becerisini gelistirmeye odaklanmaktadir. Calismada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde konusma becerisinin nasil kazandirilabilecegi konusunda ¢esitli yontemler ve

teknikler ele alinmistir.

Biger (2017) tarafindan yapilan arastirmada, yabanci dil 6gretiminde ana dilin roliine iliskin
cesitli tartismalara deginilmistir. Ancak calisma, ana dilin etkisinin Onemini
vurgulamaktadir. Ana dil ile yabanci dil arasinda benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir.
Yabanct dil 6grenme siireci genellikle bireyin ana diline dayali olarak gelisir ve bu
benzerliklerden faydalanmak, hedef dilin 6grenimini kolaylastirabilir. Kisinin kendi ana
dilinin anlam yapilari, yeni 6grenilen dilin anlam yapilarin1 benzer sekilde algilamasina katki
saglayabilir. Genellikle kisiler, kendi ana dillerinin dilbilgisel 6zellikleri temelinde
disiindiikleri i¢in yeni dili de bu temel iizerinden 6grenirler. Ayrica, kiginin sahip oldugu
kelime dagarcig1 ve zenginligi, yabanci dildeki kelime dagarcigini etkileyebilir. Alfabe ve
dilbilgisi gibi farkliliklar bazen olumsuz aktarimlara neden olabilir, ancak geri bildirimler

ve duzeltmelerle bu olumsuz etkiler zamanla dizeltilebilir ve azaltilabilir.

Alyilmaz (2018) tarafindan yapilan arastirmada, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ¢gretimine
iligkin mevcut durumu ve 6nemli hususlar1 ele almaktadir. Makalede vurgulanan bir nokta,
Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretildigi pek c¢ok kurumun, hala yetersiz kadrolar ve
geleneksel yontemlerle 6gretim yaptigidir. Tiirk¢e 6gretiminde basarinin saglanabilmesi igin
ogrenenin/hedefkitlenin yas, ana dili, lehgesi, dil yeterliligi, cinsiyeti, 6grenme stili, kaygisi,
motivasyonu, tutumlari, amaci ve ihtiyaglarmin dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir.
Ancak mevcut 6gretim materyallerinin, 6grenenin/hedef kitlenin ihtiyaglarini yeterince goz
oniinde bulundurmadan hazirlandigina dikkat ¢ekilmektedir, bu da Tiirk¢e 6gretiminde ciddi
sorunlara yol agmaktadir. Dolayisiyla, dil 6gretiminde hedef kitleyi iyi tanimanin ve onlarin
ozelliklerini bilmekle beraber, 6grenme ortamlarmin da bu 6zelliklere gore diizenlenmesinin
onemli oldugu ifade edilmektedir. Tiirkiye disindaki Tiirklere/Tiirk soyundan gelenlere
Tiirkiye Tiirkcesi 0gretilirken, dgrenenin/hedef kitlenin ana dilinin Tiirk¢enin hangi gruba
ait oldugunu bilmenin ve Ogretimi buna gore diizenlemenin Ogrenme siirecini

hizlandirabilecegi ve basariy1 artirabilecegi 6ne stiriilmektedir.
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2.11.2. Yabana Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar ile Tlgili

Yapilan Arastirmalar

Acik (2008) tarafindan yapilan anket ¢aligmasi, Tiirkiye'de yabancilara Tiirk¢e dgretilirken
karsilasilan problemleri incelemis ve gesitli ¢oziim Onerileri sunmustur. Calisma, Tiirkce
Ogretim Merkezinde (TOMER) gergeklestirilmis ve durum saptamasia yonelik bir betimsel
calisma olarak tasarlanmistir. Katilimcilar rastgele secilmistir. Arastirma sonucglaria gore,
ogrencilerin Tiirk¢ce 6grenme ve anlama siirecinde ¢esitli zorluklar yasadigi belirlenmistir.
Bu zorluklar arasinda uyum sorunu, 6grencilerin farkli ana dilleri, anlama yetenekleri,
aldiklar1 egitim ve Kkiiltiirel Ozellikler gibi faktorlerin Tiirkce Ogretimini etkiledigi
vurgulanmustir. Ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenme siirecinde ve anlama konusunda yasadiklar1
sorunlar arasinda, 6zellikle "g", "o", "u", "1" gibi harflerin ¢ikariminda giigliik ¢ekme, kendi
ana dillerini ders disinda kullanma, uygun kitap eksikliginden kaynaklanan okuma ve yazma
sorunlart 6ne ¢ikmaktadir. Arastirma ayrica, yazimda en biiyiik sorunun alfabe farkliligi
oldugunu belirtmektedir. Ankete katilan Ogrencilerin cogunlugunun Kiril veya Arap
alfabesiyle egitim aldig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6grencilerin Tiirkiye Tiirkgesindeki
Latin alfabesinde bulunmayan sesleri yanlis yazmalarina neden olmaktadir. Bu bulgular,

TOMER'de yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretiminin istenilen diizeyde olmadigmni

gostermektedir.

Candas Karababa (2009) tarafindan yapilan arastirma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
karsilagilan zorluklar1 belirlemek amacglanmistir. Arastirmanin katilimcilary, en az on yil
deneyime sahip Tirkge Ogretmenleridir. Arastirma, Ornek olay calismasit olarak
tasarlanmistir ve veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlar:
kullanilmistir. Yapilan arastrmada, yabancilara Tiirkce 6gretiminde karsilasilan zorluklar
Ogretim programlari, 6gretim ortamlar1 ve Ogrenciler agisindan incelenmistir. Caligma,
Tiirkcenin sesletimi, bigim bilgisi ve tlimce yapist gibi konularin yani sira ders kitaplari,
Ogretim programlari, egitim ortamlar1 ve dgretmenlerin yetersizligi gibi faktorleri de ele
almistir. Ayrica, bu zorluklarin Ggrencilerin dil becerilerinden ve Tiirk¢enin farkli

yapisindan kaynaklandigi belirtilmistir.

Karababa (2009) tarafindan yapilan arastrma, Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimi
stirecinde Ogrencilerin karsilastiklar1 sorunlar dort ana baglik altinda incelenmistir:
Tiirkcenin sesletimi ile ilgili sorunlar, Tiirk¢enin bigimbilgisi a¢isindan yasanan sorunlar,
tiimce kurulusu acisindan yasanan sorunlar ve anlam bilgisine iligkin sorunlar. Bu basliklar
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altinda Tiirkce Ogrenenlerin sikg¢a karsilastigi zorluklar ve Ogretim silirecinde dikkate

alinmasi gereken hususlar ele alinmistir.

Durmus (2013) tarafindan yapilan calisma, yabancilara Tiirk¢ce 6greniminde karsilasilan
sorunlart arastirmis ve bu sorunlara ¢dziim Onerileri sunmayr hedeflemistir. Arastirma,
betimsel bir ¢alisma olarak tasarlanmis ve bu amaca ulasmak i¢in alanyazinda mevcut
konuyla ilgili kaynaklar taranmistir. Calismanin sonuglari, 12 farkli baslik altinda toplanmis
olan sorunlar1 ve bunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini icermektedir. Bu oneriler, yabancilarin
Tirkge 6grenim siirecinde karsilastiklar: giicliikleri hafifletmeye ve daha etkili bir 6grenme

deneyimi saglamaya yonelik olarak tartigilmistir.

Kiling (2014) tarafindan yapilan tez ¢alismasi, Antalya'da yasayan yabanci uyruklu aile
cocuklarmin egitimle ilgili sorunlarimi incelemistir. Calismanin katilimcilari, Uluslararasi
Rus Okulu'nda 6grenim goren 6grenciler ve ailelerinden olusmaktadir. Arastirma, tarama
modeline dayal1 bir betimsel ¢caligma olarak tasarlanmistir. Veriler, anketler ve goriismeler
aracilifiyla elde edilmis ve igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Calismanin
bulgulari, 6grencilerin Tiirkge 6grenme istegine sahip olduklarini, ancak iletisim, kiiltiirel

uyum ve arkadas edinme gibi sorunlarla karsilastiklarini gostermektedir.

Kaldirim ve Degec (2017) tarafindan gergeklestirilen aragtirma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin dinleme becerisinde karsilastiklar1 zorluklar {izerine nitel bir ¢aligma
yapmistir. Arastirma, dinleme siirecinde karsilasilan sorunlarin gesitli faktorlere bagli
oldugunu belirtmektedir. Bu faktorler arasinda konugmacinin aksanli konusmasi, anlami1
bilinmeyen kelimelerin kullanimi, atasozii ve deyimlerin siklikla kullanilmasi, ses tonu, jest
ve mimiklerin, konugsma hizinin dinleme performansini etkiledigi vurgulanmistir. Ayrica,
ogrencinin edindigi diger diller, bilinen kelime sayis1 ve konuya olan ilgisi gibi faktorlerin
de dinleme becerisini etkiledigi ifade edilmistir. Arastirma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
Ogrenen iiniversite 0grencileriyle siirlidir ve yeni baglayan §grencilerin dinleme esnasinda
karsilastiklar1 sorunlar1 agikca gostermemektedir. Bu sebeple, bu tiir 6grencilerin dinleme

becerileri lizerine gozlemsel veriler elde edilememistir.

Sahin ve Sali Kalin (2018) tarafindan yapilan ¢alismalarinda, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretilmesi siirecinde karsilagilan zorluklar1 incelemislerdir. Aragtirmada, bu zorluklar genel
olarak iki kategori altinda ele alinmistir: genel zorluklar ve belirli bir grup dgrenciye yonelik
olan zorluklar. Calisma, Tiirk¢e 6grenenlerin farkli gruplara mensup olduklar: ger¢egini géz
onilinde bulundurarak, her gruba 6zgli ¢coziim Onerileri sunarak daha sistemli bir 6gretim
yaklagiminin benimsenmesinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

35



Akyltirek (2021) tarafindan yapilan arastirma, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan
temel sorunlarin kapsamli bir sekilde belirlenmesini amag¢lamistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
mevcut literatiirli degerlendirerek genel bir inceleme yapmis ve sorunlari ii¢ ana baslik
altinda toplamustir. ilk olarak, nitelikli 6gretim elemani sorunlari ele alinmistir. Bu sorunlar,
Ogretim elemanlarinin yeterli egitim almamis olmalari, Tiirk¢e 0gretim sertifikasina sahip
olmamalari, Tiirk kiiltiiriinii yansitamamalari, Tiirkgeyi yeterince iyi kullanamamalari, etkili
bir beden dili kullanamamalar1 ve Ogrencileri motive edememeleri gibi faktorlerden
kaynaklanmaktadir. Ikinci olarak, sertifikalandirma ile ilgili sorunlar incelenmistir. Ugiincii
olarak ise, Tiirkce O0gretiminde kullanilan kaynaklar ile ilgili sorunlar ele alinmistir. Bu
baslik altinda, mevcut kaynaklarin niteliklerinin yetersizligi ve etkinligi gibi konulara

odaklanilmistir.

2.11.3. Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretimi Programlarinin Degerlendirilmesi ile Ilgili

Yapilan Arastirmalar

Hasekioglu (2009) tarafindan gergeklestirilen calisma, Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretilmesinde kullanilabilecek sozciik 6gretim teknikleri ve etkinlikleri konusunda
farkindalik olusturmay1 hedeflemistir. Calismada, s6zciik 6gretim teknikleri ve etkinlikleri
detayli bir sekilde ele alnarak incelenmistir. Ozellikle, Tiirkgenin yabanci dil olarak
O0gretimi amaciyla hazirlanan A1-A2 temel diizeydeki Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce 1
serisi, s0zclk Ogretimi agisindan detayli bir analize tabi tutulmustur. Bu serinin iginde yer
alan ders kitabi, 6gretmen kitab1 ve caligma kitabi, sozciik 6gretimi i¢in kullanilan teknikler
ve etkinlikler acisindan incelenmis ve degerlendirilmistir. Ancak, ¢alismanin
degerlendirmesinde, kitaplarda yeni 6grenilen kelimelerin 6gretimi i¢in uygun tekniklerin
yeterince belirgin olmamasi ve bu konuda Onerilerin eksikligi dikkat ¢cekmektedir. Bu
baglamda, kitaplardaki kelime 6gretim tekniklerinin yogunlugu ve temel diizeydeki yeni

kelimelerin 6gretiminde uygun yontemlerin belirlenmesi gerekliligi iizerinde durulmustur.

Unlii (2011) tarafindan yapilan ¢aligma, yabancilara Tiirkge dgretimi alaninda kurumsal
sahiplenmenin yetersiz oldugunu ve ilgili alanda kanun diizenlemesinin eksikligine dikkat
cekmektedir. Ayrica, Tiirkge 0gretimi i¢in genel bir programin olmamasi ve her kurumun
kendi yontem ve programini belirlemesi sorunlarmma vurgu yapmaktadir. Bu durumda,

Ogrenim amaclarinin dnceden belirlenmemesi ve egitimin diizenli bir sekilde ilerlemesi icin
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bir programin olusturulmasi gerektigi belirtilmektedir. Egitimcilerin egitim yontemleri ve
uygulamalar1 konusunda bir araya gelerek fikir aligverigsinde bulunmalar1 ve tartigmalar1
tesvik edilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Son olarak, Tiirk¢e 0gretimi i¢in kullanilan
materyallerin eksikligi ve teknolojinin yeterince kullanilmamasi gibi sorunlar da ¢aligmanin

vurguladig1 konular arasindadir.

Kan, Siiliisoglu ve Demirel (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin temel hedefi,
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6greten 6gretmenler ile 6grenen 6grencilerin Tiirkge dgretim
programma iliskin diisiincelerini arastrmaktir. Bu arastirma, Ankara ve Izmir'deki
iiniversitelerde bu alanda faaliyet gosteren 6gretmenler ve dgrenciler lizerinde yapilmistir.
Rastgele ornekleme yontemi kullanilarak secilen 10 6gretmen ve 10 Ogrenciye yari
yapilandirilmig gériisme formlar1 uygulanmistir. Formlarin gegerliligi, uzman goriislerine
bagvurularak saglanmistir. Ogretmenler ve ogrencilerle yapilan goriismelerin verileri,
kategorisel analiz ve tlimevarimsal analiz gibi igerik analizi teknikleri kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmen ve 6grenci goriislerinin bircok noktada
paralellik gosterdigini ortaya koymaktadwr. Katilimcilar, Tirkce Ogretim siirecinde
ogrencinin etkin rol almasi gerektigini ve 6zellikle sesletim ve tonlama konularma agirlik
verilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Ayrica, Tiirk¢e 6gretiminde her dil becerisinin ayr1

bir smavla degerlendirilmesi gerektigi dnerisi dile getirilmistir.

Giirbiiz (2018) tarafindan gerceklestirilen ytliksek lisans tezinde, deney ve kontrol gruplar1
olusturularak yapilan bir ¢calisma incelenmistir. Deney grubunda Yedi iklim Tiirkce z-kitab1
kullanilmisken, kontrol grubunda geleneksel basili ders kitaplar1 tercih edilmistir. 45 giinliik
bir siire boyunca uygulanan bu yontemlerin sonuglari, z-kitap kullannommin 6grenci
basarisini belirgin bir sekilde artirdigini gdstermistir. Ozellikle okuma, dinleme, konusma
ve yazma gibi temel dil becerilerinde gozle goriiliir bir gelisme saglandigi belirlenmistir.
Ayrica, 6grenci goriisme formlar1 ve arastirmaci gozlemleri de z-kitaplari 6grenci basarist
ve motivasyonu iizerinde olumlu etkiler yarattigint dogrulamistir. Bu ¢alisma, z-kitaplarin

dil 6gretimindeki dnemini vurgulayarak alandaki ilgiyi artirmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmanin yontemi nitel bir ¢alisma olarak belirlenmistir. Nitel ¢alisma, verilerin
toplanmas1 ve analizinin sayisal veri manipiilasyonundan ziyade gorsel ve sozel yollarla
gergeklestirildigi bir arastrma yontemidir. Bu yaklasim, katilimcilari anlayiglarmi ve
algilarm1 ortaya c¢ikarmakla kalmaz, aym1 zamanda sosyal ortamlarin ve kiiltiiriin
ozelliklerini kesfetmeyi amaclar. Arastirma siireci oncelikle tiimevarimsal bir mantik

gelistirme modeli tarafindan yonlendirilir. (Bryman, 1988; DeVellis, 2003).

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanm 6rneklemi, Tiirkge Dil Programin1 (TOMER) okuyan yabanci uyruklu
ogrencilerden olusacaktir. Arastirmanin evrenini olusturan d6grenciler, Tiirkiye'nin Sakarya,
Bursa ve Erzurum illerinde Tiirkge programini tamamlamis veya devam ettiren 350 yabanci
uyruklu 6grencidir. Arastirma siirecinde, 20 sorudan olusan bir goriisme tasarlanmis ve
yabanci Ogrencilere bu goriisme formu iizerinden verilmistir. Bu sekilde, arastirmanin

katilimcilarinin genis bir cografi alandan ve ¢esitli dil seviyelerinden gelmesi saglanmustir.

Tablo 1

Yonteme Ait Orneklemin Demografik Degiskenlere Gére Dagilimi

Kategori Tema n (Frekans) % (Yiizde)
Erkek 195 55,7
Cinsiyet
Kadin 155 44,3
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18-25 205 58,8

Katilimemnin yasi 26-35 95 27,1
36-44 50 14,1
Dil hazirligi 22 6,2
Katilimcmin egitim Lisans 219 62,5
durumu )
Lisans ustu 64 18,2
Doktora 45 12,8
Sakarya 165 47,4
Katilimcimin Bursa 155 443
yasadig1 yeri
Erzurum 30 8,5

Elde edilen verilere gore, ¢alisma kapsaminda cinsiyet dagilimi incelenmis ve sonuglar
frekans ve yiizdelerle ifade edilmistir. Calismaya dahil olan erkeklerin sayis1 195 (%55,7)
ise kadinlarin sayis1 155 (%44,3) olarak belirlenmistir. Katilimeilarin yaslari ise frekans ve
ylizdelerle sunulmustur. Arastrmaya katilanlarin ¢ogunlugu 18-25 yas araliginda yer
almaktadir (%58,8) ve bunu 26-35 yas araligindaki katilimcilar (%27,1) izlemekte; li¢iincii
sirada ise 35-44 yas araligindaki katilimcilar (%14,1) bulunmaktadir. Katilimcilarin egitim
seviyeleri de frekans ve yiizdelerle ifade edilmistir. Hazirhik diizeyinde egitim alanlarin
sayis1 22 (%6,2), lisans diizeyinde olanlarin sayis1 219 (%62,5), yiiksek lisans diizeyinde
olanlarm sayis1 64 (%18,2) ve doktora diizeyinde egitim almis olanlarin sayisi ise 45 (%12,8)
olarak belirtilmistir. Katilimcilarin TOMER progranu egitimini aldiklar1 yerler de frekans
ve yiizdelerle sunulmustur: TOMER progranu egitimini Sakarya'da alan katilimci sayis1 165
(%47,4) iken Bursa'da egitim alan katilimc1 sayist 155 (%44,3) ve Erzurum'da egitim alan
katilime1 sayis1 30 (%8,5) olarak belirlenmistir.

39



3.3. Veri Toplama Araclan ve Veri Toplama Siirecleri

Veri toplama araci i¢in Oncelikle alanyazin incelenerek yabanci uyruklu ogrencilerin
konuyla alakali goriiglerini ortaya ¢ikarmak icin soru havuzu olusturulmus, daha sonra
formda yer alan sorularin anlasilirlig1 ve konunun amacina uygunlugunun incelenmesi igin
hem egitim bilimleri hem alan uzmanlarindan goriis ve Onerileri alinmistir. Bu
degerlendirme sonrasinda yapilandirilmis goriisme formatinda sunulan 20 sorudan olusan
bir goriisme formu hazirlanmistir. Haizrlanan bu form Tiirkiye'nin Sakarya, Bursa ve
Erzurum illerinde bulunan TOMER’lerde Tiirkce programini tamamlamis veya halen devam
eden yabanci uyruklu dgrencilere, arastirmaci tarafindan popiilasyonun temsilcileriyle grup
caligmalar1 organize edilerek uygulanmistir. Bu yontem ile ¢esitli bakis agilarini igeren ve
arastirmanin genel sonuclarmma 1s1k tutacak zengin ve derinlemesine veri toplamayi

hedeflemistir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma, Tiirkiye'nin Sakarya, Bursa ve Erzurum illerinde Tiirk¢e programini tamamlamis
veya halen devam eden 350 yabanci uyruklu 6grenciye yoneltilen 20 acgik uglu soruya
verdikleri yanitlar1 inceleyerek, her bir soruya ii¢ ya da dort temaya ayrilmistir. Bu temalar,
katilimcilarin verdigi yanitlarin ortak 6zelliklerine ve belirli konulara odaklanmistir. Nitel
veri analizi temelinde, toplanan goriisme verileri frekans analizi, ylizde hesaplama ve
ortalama gibi istatistiksel hesaplamalarla incelenmistir. Bu analizler, katilimcilarin
gorlislerinin dagilimini, belirli temalarin ne siklikta ortaya ¢iktigini1 ve genel egilimleri
belirlemek i¢in kullanilmistir. Ayrica, her soruya katilimci 6grencilerin bazi goriisleri
dogrudan alintilarla veya Ozetlerle ifade edilmistir. Bu, katilimcilarin diisiincelerinin
arastrma sonuglarma nasil yansidigii ve temalara dayali bulgularin desteklenmesini

saglamak i¢in yapilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde, Yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER egitim progranu ile ilgili goriisleri

iceren bulgular alt problemler basliklar altinda toplanarak ele alinmistir.

4.1. TOMER égretim programnin dgretim siirecinin etkililigine yonelik (Ogretim
kalitesi, dil becerisi gelistirme kalitesi, 6gretim materyalleri, 6gretim programinin hiz1
ve zorluk seviyesi dil 6grenmeye yonlik motivasyon, bireysel ilgi ve geri bildirim,

bireysel ihtiyaclara duyarhlik) yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri nelerdir?

4.1.1. TOMER'in Dil Egitimi Programindaki Ogretimin Kalitesinden Ne Kadar

Memnunsunuz?

Tablo 2

TOMER 'in egitim programindaki 6gretim kalitesine iliskin memnuniyet diizeyinin analizi

Frekans  Yizde

Kategori Tema

(f) (%)
TOMER'in Dil Egitimi Programindaki ok memnunym 305 87,2
Ogretimin Kalitesinden Ne Kadar
Memnunsunuz? Memnun degilim 45 12,8

Tablo 2, Tiirkiye'de Tiirk¢e egitimi alan yabanci uyruklu égrencilerin TOMER’in egitim
programindaki 6gretim kalitesine iliskin memnuniyet diizeylerini yilizde ve frekans olarak

gostermektedir.

Tablo 2 verilerine gore, arastrmaya katilanlarin %87,2'si (305 kisi) TOMER egitim

programindaki Ogretim kalitesinden memnuniyetini ifade etmistir. Diger yandan,
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katilimeilarm %12,8'i (45 kisi) ise TOMER’in dgretim kalitesinden memnun olmadiklarini

belirtmistir. Asagida, katilimcilarin bu konu ile ilgili goriislerini agiklanmaktadir.

"TOMER'in dil egitimi programi, dil becerilerimin gelisiminde belirgin bir rol
oynadi (K1).
- “Program, dil becerilerimin ilerlemesine katkida bulundu. Konusma, anlama ve

yanitlama yetilerime yardimci oldu” (K5).

- “TOMER'in dil egitimi programindaki egitim kalitesinden biiyiik olciide memnuniyet
duyuyorum. %80 memnuniyet seviyesi, programin kalitesini begendigimi ve bu dil

konusuna daha fazla onem verdigimi yansitiyor” (K211).

- Dil egitimi programinin kalitesi beni giinliik yasamdaki iletisimimi anlamamda ve

farkli zorluklarla basa ¢ikmamda destekledi” (K194).

- TOMER'in kalitesinden son derece memnunum; dil bilgisi ve pratik konularinda kisa

stirede biiyiik ilerleme kaydediyoruz” (K25, K128, K266).

4.1.2. TOMER'in Dil Egitimi Programimmin Dil Becerilerinizi Gelistirmede Size Ne

Kadar Yardimei Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 3

TOMER’in egitim programimn dil becerilerini gelistirmedeki etkisini ve yardim diizeyinin analizi

Frekans  Yizde

Kategori Tema
(M (%)

- Etkili bir yardim saglada. 267 76.3
TOMER'in dil egitimi - Onemli bir rol oynad1 33 9,4
programinin dil becerilerinizi
gelistirmede size ne kadar - Konugma ve anlama
yardimer oldugunu becerilerini gelistirmede etkili 30 8,5
diisiiniiyorsunuz? oldu.

- Yazma becerilerinin yetersiz = 2 5,7
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Tablo 3, Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu 6grencilerin goriislerine dayanarak,
TOMER’in egitim programmin dil becerilerini gelistirmedeki etkisini ve yardim diizeyini
gostermektedir. Tablo, katilimcilarim  TOMER egitim programmin dil becerilerini

arttirmadaki algilarina iliskin verileri icermektedir.

Tablo 3'deki verilere gore, katilimeilarin %76,3'i (267 kisi), TOMER ’in egitim progrannin
dil becerilerinin gelisimine etkili bir yardim sagladigini ifade etmistir. Katilimeilarin %9,4'i
(33 kisi), TOMER’in dil becerilerinin gelisiminde dnemli bir rol oynadigmni belirtmistir.
Aym sekilde, katilimcilarin %8,5'i (30 kisi), TOMER’in dil becerilerinin gelisiminde
konusma ve anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu diistinmiistiir. Katilimcilarin
%3,7'si (20 kisi) ise TOMER’in egitim programmin dil becerilerinin gelisiminde yazma
becerilerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Asagida, bu soruya verilen katilimci

goriislerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

"TOMER'in dil egitimi programi, dil becerilerimin gelisiminde belirgin bir rol
oynadi (K1).

- “Program, dil becerilerimin ilerlemesine katkida bulundu. Konusma, anlama ve

yanitlama yetilerime yardimct oldu” (K5).
- “Dil becerilerimin gelisimi i¢in etkili bir arag¢ oldugunu gosterdi” (K19).

- “Program, dil becerilerimin 6nemli él¢iide gelismesine yardimci oldu. Simdi dersleri
Tiirk¢e olarak takip edebiliyorum ve insanlarla etkili bir sekilde Tiirkce iletigim
kurabiliyorum” (K30, K17, K12, K19).

- “Program her zaman yardimci oluyor” (K77, K101).

4.1.3. TOMER'in Dil Egitimi Programm Tarafindan Saglanan Ogrenme

Materyallerinin Ne Kadar Yararh Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 4

TOMER’in egitim programinda sunulan 6grenme materyallerinin dil becerilerinin gelisimine olan

yararmn analizi

Frekans Yiizde

(f) (%)

Kategori Tema
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- Yiiksek ol¢iide yararli
120 34,3
oldu

TOMER'in dil egitimi programi - Gayet basarilyd: 105 30

tarafindan saglanan 6grenme o
- Sunulan 6grenme

materyallerinin ne kadar yararl o 105 30
4 Y materyalleri etkiliydi
oldugunu diisliniiyorsunuz?

- Orta diizeyde 13 3,7

- Az yarar sagladi 7 2

Tablo 4, Tiirkiye’de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu égrencilerin TOMER in egitim
programinda sunulan 0grenme materyallerinin dil becerilerinin gelisimindeki faydasina

iligkin goriislerini icermektedir.

Tablo 4'te goriildiigii gibi, katilimcilarin %34,3 {iniin (120 kisi) goriislerine gore TOMER ’in
egitim programinda sunulan 6grenme materyallerinin yiiksek 6l¢iide yararhi oldugunu ifade
etmislerdir. Katilimeilarin %30’ (105 kisi) sunulan 6grenme materyallerinin gayet basarili
oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 zamanda katilimeilarm %30’ (105 kisi) da TOMER’in
egitim programinda sunulan Ogrenme materyallerinin etkili oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilarmn %3,7' (13 kisi), bu materyallerin orta diizeyde oldugunu diisiiniirken, %2's1
(7 kisi) ise az yarar sagladigini belirtmistir. Asagida bu soruya verilen katilimci

goriislerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

- “Cok yararl oldugunu diigiiniiyorum TOMER'in dil egitimi programindaki 6gretim
gayet basariliydr” (K1, K13, K28).

- “TOMER'in dil egitimi programinda sunulan materyaller ¢ok yararhdir” (K301).

- TOMER'in dil egitimi programi tarafindan saglanan égrenme materyalleri oldukga
yararhidir” (K200).

- "Tiirk¢e ogrenimi igin sunulan o6grenme materyalleri etkili olabilir. Ders kitaplari
genellikle yararli olsa da o6gretmenlerin segtigi bazi filmlerin ogrenciler icin

kullanissiz oldugu diistiniilmektedir. Bunun yerine, 6grencilere dinlediklerini yazma
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ve metni yiiksek sesle okuma firsati verebilecek rastgele videolar saglanabilir. Bu

yontem, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmede faydali olabilir" (K65).

- “Kitaplar ilk seviyelerde gayet uygundu ama seviye yiikseldik¢ce yazi ve kelime

agisinda gelismeleri gerekiyordu” (K203).

- “Herhangi bir dil egitimi programi tarafindan saglanan o6grenme materyalleri,

materyallerin kalitesi, 6grencinin hedeflerine ve yeterlilik diizeyine uygunlugu ve

ogretim yontemlerinin etkililigi gibi ¢esitli faktorlere bagh olarak biiyiik 6l¢iide

degisiklik gosterebilir” (K27).

4.1.4. TOMER tarafindan saglanan dil egitim programimin hiz1 ve zorluk seviyesinden

ne kadar memnunsunuz?

Tablo 5

TOMER ’in dil egitim programimin hizi ve zorluk seviyesinden memnuniyet diizeyinin analizi

Frekans Yiizde

Kategori Tema
() (%)

TOMER tarafindan saglanan dil - Olduk¢a memnunum 334 95.4
egitim programimin hizi ve zorluk
seviyesinden ne kadar

- Orta diizeyde
memnunsunuz? 16 4,6

memnunum

Tablo 5, Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan yabanc1 uyruklu égrencilerin TOMER ’in dil

egitim programinin hizi ve zorluk seviyesinden ne kadar memnun olduklarma iliskin

goriiglerine yer verilmistir.

Tablo 5'de verilere gore, katilimcilarin %95,4’0 (334 kisi) egitim programinin hizi ve zorluk

seviyesinden olduk¢a memnun oldugunu diisliniirken, katilimcilarm %4,6’s1 orta diizeyde

memnun oldugunu ifade etmislerdir. Asagida bu soruya iliskin katilimcilari goriislerinden

bazi 6rnekler yer almaktadir.
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- “TOMER tarafindan saglanan dil egitim programimin hizi ve zorluk seviyesinden
olduk¢a memnunum” (K5).

- “TOMER tarafindan saglanan dil egitim programimin hizi ve zorluk seviyesini
begenerek degerlendiriyorum” (K47).

- “TOMER tarafindan saglanan dil egitim programimn hizi ve zorluk seviyesi
konusunda memnuniyetim yiiksek” (K60).

- “TOMER tarafindan saglanan dil egitim programinin hizi ve zorluk seviyesi beni
tatmin ediyor. Zor degil ama sinavlara bakildiginda 6grencinin ders olarak aldigt
seye ve sinavda ne olduguna gore seviyeler farklilik gosteriyor. Dolayisiyla

stavlarin bu agidan zor oldugunu diigiinebilirim” (K53).

4.1.5. TOMER'in Dil Egitimi Programinin Bireysel Ilgi ve Geri Bildirim Seviyesinden

Ne Kadar Memnunsunuz?

Tablo 5

TOMER'in dil egitimi programinin bireysel ilgi ve geri bildirim seviyesinden duyduklar:

memnuniyet diizeyinin analizi

Frekans Yizde

Kategori Tema

() (%)
TOMER'in dil egitimi programmin Cok memnunum 319 91 2
bireysel ilgi ve geri bildirim
seviyesinden ne kadar
memnunsunuz? - Memnun degilim 31 8,8

Tablo 6, Tiirkiye’de Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu égrencilerin TOMER'in dil egitimi
programmin bireysel ilgi ve geri bildirim seviyesinden duyduklar1 memnuniyeti ylizde ve

frekanslarla igermektedir.

Tablo 6'da goriildiigii izere, katilimcilarm %91,2’si (319 kisi) programin bireysel ilgi ve geri

bildirim seviyesinden duyduklar1 memnuniyeti gosterirken, katilimcilarin %38,8°1 (31 kisi)
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memnun olmadigini ifade etmistir. Asagida bu soruya yonelik katilimcilarin goriislerinden

bazi 6rnekler yer almaktadir.

- “TOMER'in dil egitim programindaki bireysel ilgi ve geri bildirim seviyesi benim
icin olduk¢a degerliydi. Bireysel ilgi ve geri bildirim siirecinin olduk¢a yiiksek ve
tatmin edici olmast benim i¢in memnuniyet vericiydi” (K86).

- “Ogrenmeyi kisisellestirmenin ve bireye ézel olarak uyarlamanin énemli oldugunu
diigtiniiyorum ¢tinkii her birey farkhidwr ve farkli 6grenme yontemleriyle etkili bir
sekilde ogrenebilir” (K26).

- “Ogretmenlerimin birebir ilgi gostermesi beni memnun etti. Benim i¢in TOMER
olmadan Tiirkiye'de yabancilar igin egitimin anlamsiz kalacagini diistintiyorum. Bu

nedenle memnuniyetim yiizde doksan diyebilirim” (K312).

4.1.6. TOMER'in Dil Egitimi Programinda Ogrencilerin Ihtiyaclarina Ne Kadar

Duyarh Davranildigini Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 7

TOMER'in dil eSitimi programinda ogrencilerin ihtivaclarina duyarlilik diizeyinin analizi

Frekans Yizde

Kategori Tema
() (%)

- Olduke¢a duyarh 257 73,4
TOMER'in dil egitimi programinda
ogrencilerin ihtiyaglarma ne kadar - Orta diizeyde 63 18
duyarli davranildigini duyarlilik
diisiiniiyorsunuz?

- Az duyarlilik 30 8,6

Tablo 7, Tiirkiye’de Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu égrencilerin TOMER'in dil egitimi
programimda Ogrencilerin ihtiyaglarma ne kadar duyarli davranildigi konusuna iliskin

diistincelerini yiizde ve frekanslarla gosterilmektedir.

Tablo 7'de goriildiigii gibi, katilimcilarm %73,4°t4 (257 kisi) programinda 6grencilerin

ihtiya¢larma oldukca duyarlilik davranildigimi diisiinmektedir. Ayn1 zamanda katilimcilarin
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%18°1(63 kisi) orta diizeyde duyarlilik davranildigini diisiiniirken, katilimcilarm %8,6’s1 (30
kisi) az duyarlilik davranildigimi diisinmiistiir. Asagida ise bu soruya yonelik katilimcilarn

goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

“Ogrenciler farkli yeteneklerle ve farkli ihtiyaglarla gelirler. Bazilari bir alanda

digerine gore daha fazla ¢alismaya ihtiyag duyar, bazilari ise dilin belirli yonlerinde
gelismek ister ve diger alanlarda da iyidir. Ogretmenlerin program boyunca ¢ok
dikkatli olmalari, 6grencilerin ihtiyaglarini belirlemeleri ve programi bu ihtiyaglara
gore ayarlamalar: gerektigine inantyorum” (K155).

- “TOMER'in dil egitimi programinda égrencilerin ihtiyaclarina oldukca duyarl
davraniliyor” (K137).

- “TOMER'in dil egitimi programinda égrencilerin ihtiva¢larina hassasiyetle karsilik
veriliyor” (K273).

- “TOMER'in dil egitimi programinda égrencilerin ihtiyaclarina énem verilerek

davramliyor. Ogrencilerin ihtiyaclarina hassasiyetle karsilik veriliyor” (K55).

4.1.7. TOMER'in Dil Egitimi Programmm Ogrencilerin Ogrenme Siirecinde

Motivasyonunu Ne Kadar Arttirdigim1 Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 8

TOMER'in dil egitimi programinin ogrencilerin 6grenme siirecinde motivasyonlart diizeyinin

analizi
) Frekans Yiizde
Kategori Tema
(f) (%)
TOMER'in dil egitimi programmin - Cok arttirds 336 96
Ogrencilerin 6grenme siirecinde
motivasyonunu ne kadar arttirdigini
diistiniiyorsunuz? - Az arttird 14 4
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Tablo 8, Tiirkiye’de Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin TOMER'in dil egitimi
programinin ¢grencilerin 6grenme siirecinde motivasyonlarint ne Olglide artirdigt

konusundaki diigiincelerini yiizde ve frekanslar olarak gosterilmektedir.

Tablo 8'de gorildiigl tizere, katilimcilarm %96’s1 (336 kisi) programmin 6grencilerin
O0grenme siirecinde motivasyonunu ¢ok arttigini diisiiniirken, katilimeilarin %4’ (14 kisi)
ogrencilerin motivasyonunu artmadigini diistinmiistiir. Asagida katilimcilarin bu soruya

verdikleri cevaplardan bazilarma yer verilmektedir.

- “Ogrencilerin motivasyonu ¢ok arttigini diisiiniiyorum” (K328).

- “Ogretmenler sayesinde, Ogrencilerin 6grenme  siirecinde motivasyonunu
yiikselttigini diistiniiyorum” (K25).

- “Bir yilda CI seviyesinde sertifika elde etmenin motive edici olduguna inantyorum.
TOMER, uluslararas: 6grencilerin 6grenme siirecinde énemli bir kilometre tas
olabilir. Igerik ve program, giin ve saat diizenlemeleri ile siniftaki 6gretmenin niteligi

gibi faktorlere bagl olarak bazen zorlayict goriinebilir” (K74).

4.2. TOMER égretim programmmn Tiirkce iletisim siirecine katkilarmna yénelik

yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri nelerdir?

4.2.1. TOMER'in Dil Egitimi Programimin Ger¢ek Hayatta fletisim Durumlarina

Hazirlamada Ne Kadar Etkili Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 9

TOMER’in egitim programimn gercek hayatta iletisim durumlarina hazirlamadaki etki ve yararhiik

diizeylerinin analizi

Frekans Yiizde

Kategori Tema
() (%)
. o - Onemli 6lciide yardimci
TOMER'in dil egitimi 155 44.3
oldu
programiin gercek hayatta
iletisim durumlarma - Oldukca etkilidir 135 38,6
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hazirlamada ne kadar etkili e o
- lletisim becerilerinin

oldugunu diisiiniiyorsunuz? gelisiminde belirgin bir rol

50 14,3
oynar

- Tletisim becerilerinin
C 10 2,8
gelisiminde basarilidir

Tablo 9, Tiirkiye’de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER’in egitim
programinin gergek hayatta iletisim durumlarina hazirlamadaki etki ve yararlilik diizeylerine

iliskin goriislerini yilizde ve frekans olarak icermektedir.

Tablo 9'daki verilere gore, katilimeilarm %44,3'ii (155 kisi), TOMER’in egitim programinin
gergek hayatta iletisim durumlarina hazirlamada 6nemli 6l¢tide yararh oldugunu belirtmistir.
%38,6's1 (135 kisi), bu programim gerg¢ek hayatta iletisim durumlarmma oldukca etkili
oldugunu ifade etmistir. Katilimeilarin %14,3"i (50 kisi), bu programin iletisim becerilerinin
gelisiminde belirgin bir rol oynadigini diisiintirken, %2,8'1 (10 kisi) ise iletisim becerilerinin
gelisiminde basarili oldugunu belirtmistir. Asagida, bu soruya yonelik katilimcilarin

goriislerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

- “TOMER'in dil egitimi programinin gercek hayatta iletisim becerilerini gelistirmede
basarilidir. Gergek yasam iletisimine hazirlama konusunda %90 oranla etkili bir
sekilde ¢alisir” (K36, K79, K30).

- "Etkinligi iyi, su anda insanlarla iletisim kurabiliyorum. Genel olarak, Al'den Cl'e
kadar olan programin bir akademik yil boyunca yiiriitiilmesi etkili olmugstur. Dil
ogrenimi, dogal olarak uzun bir siirectir ve dil becerisinin olusmasi yillar alabilir.
Mevcut TOMER programimin, égrencilerin dil hakimiyetine ulasma siirecine
baslamalarinda etkili olduguna inaniyorum. TOMER ’'in dil egitimi programi, bireyi
toplumun farklh kesimleriyle iletisim kurabilme durumuna hazirlar. Bu baslangicta

zor gibi goriinse de aslinda kolaylasti" (K43).

- “TOMER de Tiirk¢e 6grenmek, gercek hayatta bir toplulukla iletisim kurmayr gok
daha kolay hale getirir” (K109).
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4.2.2. TOMER'in Dil Egitimi Programinda Ogrendiginiz Dilin Ana Dili
Konusanlariyla Ne Sikhikta Etkilesimde Bulunuyorsunuz?

Tablo 10

TOMER’in egitim programinda égrendikleri dili ana dili konusanlariyla ne siklikta

etkilesimde bulunduklarinin analizi

Frekans Yiuzde

Kategori Tema
V) (%)
- Sik sik etkilesimde 77 78
TOMER'in dil egitimi bulunmaktayim
programinda 6grendiginiz dilin
ana dili konusanlariyla ne siklikta ~ Cok sirli diizeyde
etkilesimde bulunuyorsunuz? etkilesimde 73 22
bulunmaktayim

Tablo 10, Tiirkiye’de Tiirkce egitimi alan yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER’in egitim
programinda 6grendikleri dili ana dili konusanlariyla ne siklikta etkilesimde bulunduklarina

iligkin goriislerini icermektedir.

Tablo 10'daki verilere gore, katilimeilarm %78'i (277 kisi), TOMER in egitim progranminda
Tiirk¢e ana dili konusanlarla sikca etkilesimde bulunduklarini ifade etmistir. Diger yandan,
katilimcilarin %22'si (73 kisi), cok sinirh diizeyde etkilesimde bulunduklarini belirtmistir.

Asagida, katilimeilarin bu soruya iliskin goriislerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

“TOMER'in dil egitimi programinda égrendigim dili giinlik hayatta ana dili
konuganlariyla sik sik kullaniyorum” (K256, K9, K186).

- "TOMER'in dil egitimi programinda égrendigim dili, o dili ana dili olarak
konusanlarla sik¢a pratik yapiyorum. Program sayesinde, ogrendigim dili
konusanlarla diizenli olarak iletisim kurabiliyorum, ozellikle Tiirkiye'deyken bu
firsatr her giin degerlendiriyorum. Ancak kendi iilkemde, ana dili Tiirk¢e olan
kisilerle karsilasmak pek yaygin degil. Bazen ¢evrimigi oturumlara katilarak Tiirkce
konusanlarla iletisim kurmaya ¢alisiyorum. Bazi sesleri (0, i, 1, p) dogru telaffuz

etmekte zorluk ¢ekiyorum” (K69).
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- “"Tiirkcemiz olmadigi icin iletisimde zorlaniyoruz. TOMER'in dil egitimi programi
kapsaminda ogrendigim dili, zaman zaman o dilin ana dili konusanlariyla
etkilesimde bulunuyorum. Ancak, bu etkilesim olduk¢a sinirli diizeydedir. Kisisel
oranim %50, ¢tinkii bazi sozciiklerin telaffuzu zor olabiliyor. Ana dili konusanlarla
iletisim kurmak, dilin nasil ogrenildigine baghdir. Onlar, 6grenmemde onemli bir
rol oynadilar ve iyi anlasiyoruz. Bu sebeple, ana dili konusanlar ne kadar giizel
konustugumuza saswriyorlar. TOMER in dil egitimi, anadili olan kisilerle daha iyi
iletisim kurmama yardimct oldu." (K88, K9, K66, K56).

4.2.3. TOMER'in Dil Egitimi Programinda Ogrendiginiz Dili Gercek Hayatta Simf

Disindaki Durumlarda Kullanirken Ne Kadar Rahat Hissediyorsunuz?

Tablo 11

TOMER dil egitim programinda edindikleri dilin simif disinda giinliik hayatta kullanma konusundaki

rahatlik diizeylerinin analizi

Frekans Yiizde

Kategori Tema
() (%)
- Oldukga rahat
] ] 280 80
. et e hissediyorum

TOMER'in dil egitimi
programmda égrendiginiz dili - Orta dl'izeyde bir rahatlik
gergek hayatta sinif disindaki hissediyorum. 23 6,6
durumlarda kullanirken ne kadar
rahat hissediyorsunuz? - Rahat hissetmiyorum 47 13,4

Tablo 11, Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu dgrencilerin, TOMER dil egitim
programinda edindikleri dilin sinif diginda giinliik hayatta kullanma konusundaki rahathik

diizeylerine yonelik goriislerini ylizde ve frekans olarak icermektedir.

Tablo 11'deki verilere gore, katilimeilari %80' (280 kisi), Tiirkge kullanirken kendilerini
rahat hissettiklerini belirtmistir. Ayn1 zamanda katilimeilarin %6,6'si (23 kisi) orta diizeyde
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bir rahatlik hissettiklerini ifade etmistir. Katilimcilarin %13,4'G (40 kisi) ise Tirkce
kullanirken kendilerini rahat hissetmediklerini dile getirmislerdir. Asagida, katilimeilarin bu

soruya yonelik goriiglerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

- "TOMER'in dil egitimi programinda ogrendigim dili gercek hayatta simif disinda
kullandigimda genellikle %100 rahat hissediyorum. Ayrica, bu program sayesinde
ogrendigim dili gercek hayatta simif disinda kullanirken biiyiik dlgiide rahat
hissediyorum” (K205).

- "TOMER'in dil egitimi programinda &grendigim dili sinf disinda kullanirken
olduk¢a rahat hissediyorum. Ancak, sinif iginde yeterince konusma pratigi
yapamadigimiz i¢in tam anlamiyla rahat hissetmedim. Yine de kendimi ¢ok rahat
hissediyorum. Artik onlari anlayabiliyor ve onlarla etkilesim kurabiliyorum."

(K307).

- "Onceden, TOMER'e katilmadan énce iletisimde ihtiyacim olan her sey icin Google
Ceviri'yi kullantyordum. Giinliik hayatta bu ise yarryor ancak okulda farkl teknik
terimler bulunuyor. Bu konuda ¢ok deneyimim olmadi, ancak zaman zaman kendimi

rahat hissettigim anlar oldu.” (K334, K339).

4.2.4. TOMER'in Dil Egitimi Programinin Yerel Toplulukta Bir Ag Olusturmaniza Ne

Kadar Yardimci Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 6

TOMER’in dil egitim programinin yerel toplulukta bir ag olusturmasina yardim diizeyinin analizi

Frekans Yiizde

Kategori Tema
() (%)
TOMER'in dil egitimi - Oldukga yardimci oldu 289 82,6
programinin yerel toplulukta bir
- Biraz yardimci oldu 23 6,6

ag olusturmaniza ne kadar
yardimci oldugunu - Smirli 6lgiide yardimer

N 38 10,8
diistiniiyorsunuz? oldu
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Tablo 12, Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu 6grencilerin TOMER ’in dil egitim
programinin yerel toplulukta bir ag olusturmasma ne kadar yardimci olduklarna iligkin

gorislerini ylizde ve frekanslarla gosterilmektedir.

Tablo 12'deki verilere gore, katilimcilarin %82,6’s1 (289 kisi), egitim programinin yerel
toplulukta bir ag olusturmasina olduk¢a yardimcr oldugunu belirtmistir. Ayrica
katilimeilarin %6,6’s1 (23 kisi) biraz yardime1 oldugunu belirtmistir. Katilimcilarm %10,8’1
(38 kisi) ise egitim programinin yerel toplulukta bir ag olusturmasina sinirli 6lgiide yardime1
oldugunu dile getirmislerdir. Asagida, katilimcilarin bu soruya iliskin goriislerinden bazi

ornekler bulunmaktadir.

“Bana ¢ok yardimci oldu, simdi iliskiler kurabiliyorum ¢iinkii ogrendim” (K208).

“Yerel toplulukta bir ag olusturmamiza ¢ok yardimci oldugunu diisiiniiyorum”

(K223).

“Biraz yardimct oldugunu diisiiniiyorum” (K35).

“TOMER'in dil egitimi programu, yerel toplulukta ag kurmamda biiyiik bir yardim
sagliyor. Mezun olduktan sonra egitim aldigim Tiirk 6grencilerle iliskiler kurmam

kolay olacagim diistiniiyorum” (K9).

4.2.5. TOMER'in Dil Egitimi Programmin Pratik Dil Kullanim ve Ger¢ek Hayat
Deneyimleri icin Firsatlar Sunma Konusundaki Etkinligi Hakkinda Ne

Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 13

TOMER'in dil egitimi programinin pratik dil kullanimi ve gercek hayat deneyimleri icin firsatlar

sunma konusundaki etkinligi analizi

Frekans  Yizde

Kategori Tema
(f) (%)
- Smurh 6lgiide etkili
245 70
) oldugunu diisiiniiyorum
TOMER'in dil egitimi
programmin pratik dil kullanimi1 - Uygun oldugunu 63 18

ve gercek hayat deneyimleri i¢in diistinliyorum
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firsatlar sunma konusundaki

- Oldukga etkili oldugunu

etkinligi hakkinda ne 42 12

diistiniiyorsunuz?

diisiiniiyorum

Tablo 13, Tiirkiye’de Tiirkce egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin TOMER'in dil egitimi

programmin pratik dil kullannmi ve gergek hayat deneyimleri icin firsatlar sunma

konusundaki etkinligi hakkinda diisiindiikleri konusuna iligkin goriislerini yiizde ve

frekanslarla gosterilmektedir.

Tablo 13'te verilen verilere gore, katilimcilarn %70°1 (245 kisi) programda pratik dil

kullannm1 ve gergek hayat deneyimleri icin firsatlar sunma konusundaki etkinligi smirh

Ol¢tide etkili oldugunu diisiindiigiinii ifade etmislerdir. Katilimcilarm %18°1 (63 kisi) uygun

oldugunu diisiliniirken katilimecilarin %12’s1 (42 kisi) programda pratik dil kullanimi ve

gercek hayat deneyimleri i¢in firsatlar sunma konusundaki etkinligi oldukca etkili oldugunu

ifade etmislerdir. Asagida bu soruya yonelik katilimcilarin goriislerinden bazi 6rnekler yer

almaktadir.

“Gozlemlerime dayanarak, TOMER kitaplarinin icerigi hemen anlam kazandirmadi
bana; bu yiizden ger¢ek hayatta uygulanabilir olmadigini diistiniiyorum. Ancak dilin
oziinti kavradim ve takip eden yillarda gelisim kaydettim” (K59).

“Etkileri aninda gozlemlenmiyor, dilin 6grenilmesi zaman alyyor” (K41).

“Su an kullandigim Tiirkce dilinin TOMER'de 6grendigimden ziyade temel bilgiler
oldugunu diigiiniiyorum” (K347).

“Ogrendigim TOMER kursu, dil egitiminde oldukca yeterliydi ancak zaman zaman
asirt aktivite yapildigini gézlemledim. Al seviyesindeki ogrencilerin, iilkeye yeni
gelmis ve Tiirkce veya Tiirkiye hakkinda hi¢hir bilgisi olmayan bireyler oldugunu
g6z ontinde bulundurarak, yalnizca 2 aktivitenin yeterli olabilecegine inaniyorum.
Bu, yeni gelenlerin bu aktivitelerden herhangi bir anlam ¢ikaramayabilecegi veya
onlardan pek etkilenemeyecegi anlamina gelebilir. Bu durumda, etkinliklerin

faydasini anlamakta veya takip etmekte zorluk ¢ekebilirler” (K97, K13, K42).
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4.2.6. TOMER'in Dil Egitimi Programindaki Ogretmenleri veya Personelinden Ek

Destek veya Sorularimizi Sormak icin Ne Kadar Rahat Hissediyorsunuz?

Tablo 7

TOMER'in dil egitimi programindaki Ogretmenleri veya personelinden ek destek veya sorular

sormak i¢in rahathk diizeyinin analizi

Frekans Yiuzde

Kategori Tema
() (%)

- Oldukga rahat
TOMER'in dil egitimi programi hissediyorum 309 88.3
O0gretmenleri veya personelinden
ek destek veya sorularmizi sormak - Orta diizeyde rahat Y 68
icin ne kadar rahat hissediyorum ’
hissediyorsunuz?

- Rahat hissetmiyorum 17 4,9

Tablo 14, Tiirkiye’de Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER'in dil egitimi
programindaki 6 gretmenleri veya personelinden ek destek veya sorular sormak i¢in ne kadar

rahat hissettikleri konusuna iliskin goriislerini ylizde ve frekanslarla gosterilmektedir.

Tablo 14'teki verilere gore, katilimcilari %88,3°1 (309 kisi), 6gretmenleri veya personelden
ek destek veya sorular i¢in oldukca rahat hissettiklerini ifade etmistir. %6,8°1 (24 kisi) orta
diizeyde rahat hissettiklerini belirtmistir. Son olarak, katilimcilarin %4,9'a (17 kisi)
Ogretmenleri veya personelden ek destek veya sorular sormak i¢in rahat hissetmediklerini
ifade etmistir. Asagida, bu soruya yonelik katilimcilarin goriislerinden bazi 6rnekler yer

almaktadir.

- “Cok rahat¢ca sorularimi sorabiliyorum. Hocalarimiz gayet samimi ve ogrencilere
yardim ederlerdi” (K134).

- “TOMER'in dil egitimi programi 6gretmenleri veya personelinden ek destek veya
sorularimi sormak i¢in miimkiin oldugunca rahat hissediyorum” (K47).

- “TOMER'in dil egitimi programi 6gretmenleri veya personelinden ek destek veya

sorularimi sormak konusunda pek ¢ok rahat hissetmiyorum” (K14).
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4.3. TOMER é6gretim programimin Tiirk Kiiltiiriine uyum siirecine katkilarina yonelik

yabanci uyruklu égrencilerin goriisleri nelerdir?

4.3.1. TOMER'in Dil Egitimi Programnin Kiiltiirel Entegrasyon Konusunda Sagladig

Destegin Seviyesinden Ne Kadar Memnunsunuz?

Tablo 15

TOMER in dil egitim programinin kiiltiirel entegrasyon konusunda sagladigi destegin seviyesinden

memnuniyet diizeyinin analizi

Frekans  Yiizde

Kategori Tema
() (%)

- Cok memnunum 305 87,1
TOMER'in dil egitimi programmin Orta seviyede . o
kiiltiirel entegrasyon konusunda i Lnum ’
sagladig1 destegin seviyesinden ne
kadar memnunsunuz?

- Memnun degilim 12 3,5

Tablo 15, Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu 6grencilerin, TOMER’in dil
egitim programmin kiiltlirel entegrasyon konusunda sagladigi destegin seviyesinden ne

kadar memnun olduklara yonelik goriislerini yilizde ve frekans olarak icermektedir.

Tablo 15'de verilere gore, katilimcilarm %87,1°1 (305) ¢ok memnun, %9,4’i (33) orta
seviyede memnunum ve %3,5’1 (12) ise memnun olmadigini ifade etmislerdir. Asagida

katilimcilarin bu soruya iliskin goriislerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

- “TOMER'in dil egitimi programmn kiiltiirel entegrasyon konusunda sagladig
destegi begenerek degerlendiriyorum” (K22).
- “TOMER'in dil egitimi programimn kiiltiirel entegrasyon konusunda sagladig

destegin seviyesinden olduk¢ca memnunum” (K10).
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- "TOMER'in dil egitimi programmn kiiltiirel entegrasyon konusundaki destegini
begenerek degerlendiriyorum. Cok memnunum, ciinkii her seviyede yeni bir kiiltiir
ogreniyoruz. Bu sebeple programin ¢ok yardimci oldugunu diistiniiyorum" (K4).

- “TOMER'in dil egitimi programinin kiiltiirel entegrasyon konusundaki desteginden

memnun degilim” (K61).

4.3.2 TOMER'in dil egitimi programinin, 6grenmekte oldugunuz dilin konusuldugu
iilkenin Kiiltiirii ve gelenekleri konusunda size ne kadar yardimci oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

Tablo 16

TOMER’in dil egitim programinin, 6grenilen dilin konusuldugu iilkenin kiiltiirii ve gelenekleri

hakkinda yardim diizeyinin analizi

Frekans Yizde

Kategori Tema
() (%)
) - Biiytik 6l¢tide yardimei1
TOMER'in dil egitimi 303 86,6
oldu
programinin, 6grenmekte
oldugunuz dilin konusuldugu - Faydal1 bir kaynak - 10
tilkenin kiiltiirii ve gelenekleri sagliyor
konusunda size ne kadar yardimci
- e - Sinirh 6lgiide yardimet
oldugunu diistiniiyorsunuz? 12 34

oldu

Tablo 16, Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu égrencilerin TOMER’in dil egitim
programinin, 6grenilen dilin konusuldugu iilkenin kiiltiirii ve gelenekleri hakkinda ne kadar

yardimci olduguna iliskin goriislerini ylizde ve frekans olarak gdsterilmektedir.

Tablo 16’daki verilere gore, katilimcilarm %86,6's1 (303 kisi), 6grenilen dilin konusuldugu
iilkenin kiiltiirii ve geleneklerini 6grenmede biiylik dlciide yardime1 oldugunu belirtmistir.
Ayn1 zamanda katilimeilarm %10u (35 kisi), faydali bir kaynak sagladigini ifade etmistir.

Katilimcilarin %3,44 (12 kisi) ise Ogrenilen dilin konusuldugu iilkenin kiiltiirii ve
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geleneklerini 6grenmede siirlh Olglide yardimei oldugunu dile getirmislerdir. Asagida,

katilimcilarin bu soruya yonelik goriislerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

“TOMER'in dil egitimi programinin, 6grenmekte oldugum dilin konusuldugu iilkenin

kiiltiirii ve gelenekleri konusunda bana oldukca yardimci oldugunu diigiiniiyorum”

(K16).

- “TOMER'in dil egitimi programi, 6grendigim dilin konusuldugu iilkenin kiiltiirii ve

gelenekleri hakkinda bana énemli bir destek saglyor” (K42).

- “Program, ogrendigim dilin konusuldugu iilkenin kiiltiiriinii anlamamda biiyiik bir

katki sagladi” (K73).

- “TOMER'in egitimi, ogrenmekte oldugum dilin kiiltiiriine dair anlayisimi

derinlestirdi. Bazen bazi kelimelerde zorluk ¢ekeceksiniz ama bu iyi bir seviye. Baya

yardim ediyor” (k82).

4.4 TOMER égretim programmin akademik calismalara ve Kariyer firsatlarina

katkilarina yonelik yabanci uyruklu 6grencilerin goriisleri nelerdir?

4.4.1. TOMER'in Dil Egitimi Programinin, Ogrenmekte Oldugunuz Dilde Yiiriitiilen

Akademik Cahsmalara Hazirlamamzda Ne Kadar Etkili Oldugunu Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 17

TOMER’in dil egitim programimn, 6grenmekte olduklar: dilde vyiiriitiilen akademik ¢alismalara

hazirlamada etki diizeyinin analizi

Frekans Yiizde

Kategori Tema
() (%)
. S - Biiyiik dlciide etkili
TOMER'in dil egitimi 201 57,4
. oldugunu diistiniiyorum
programinin, dgrenmekte
oldugunuz dilde yiiriitiilen - Farkli ama etkili oldugunu - 163

akademik ¢aligmalara

diisiiniiyorum
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hazirlamanizda ne kadar etkili

o o - Sinirh 6lgtide etkili
oldugunu diistiniiyorsunuz? 92 26,3

oldugunu diislinliyorum

Tablo 17, Tiirkiye'de Tiirkge egitimi alan yabanci uyruklu égrencilerin TOMER ’in dil egitim
programinin, 6grenmekte olduklar: dilde yiiriitilen akademik c¢aligmalara hazirlamada ne

kadar etkili olduguna iligkin goriislerini yiizde ve frekanslarla gosterilmektedir.

Tablo 17'deki verilere gore, katilimcilarin %57,4’0 (201 kisi), 6grenmekte olduklart dilde
yiiriitiilen akademik calismalara hazirlamada biiyiik olgiide etkili oldugunu belirtmistir.
Ayrica katilimcilarin %16,3°1 (57 kisi) farkli olsa da etkilidir diisiincesindedir. Son olarak
katilimcilarin %26,3°1 (92 kisi) ise Ogrenmekte olduklar1 dilde yiiriitiilen akademik
calismalara hazirlamada smirli 6lgiide etkili oldugunu dile getirmislerdir. Asagida,

katilimcilarin bu soruya iligkin goriislerinden bazi 6rnekler bulunmaktadir.

“TOMER'in dil egitimi programi, Ogrendigim dildeki akademik calismalara
hazirligimda onemli bir rol oynuyor. Cok etkili oldugunu diistintiyorum” (K6).

“TOMER'in dil egitimi programi, Ogrenmekte oldugum dildeki akademik

calismalara hazirlanmam kolaylastirtyor” (K63).

- “TOMER'in dil egitimi programi, o&grendigim dildeki akademik calismalara
hazirlanmam konusunda onemli bir etkiye sahip” (K81).

- “TOMER'in dil egitimi programi, &Srenmekte oldusum dildeki akademik
calismalara hazirlanmamda basarili bir sekilde %70 oranla destek oluyor” (K11).

- “Hayir bunu hi¢ yardimci olmadi. Ciinkii her boliimde farkl bir akademik kelimeleri
var o yiizden ¢ok zor geliyor anlamasi i¢in bu sebep nedeniyle yardimct olmadi. Dil
ogrenme bilimi bize yeni bir dil ogrenmenin bir siire¢ oldugunu soyler. Dolayisiyla
ogrenciyi akademik seviyeye ulastirmak neredeyse imkansizdir. Ancak kesinlikle bir
yil i¢inde 6grenci dil ustaligina ulasma yoluna koyulabilir” (K29).

- “Universitede Tiirk¢e egitimi almak soz konusu oldugunda Témer yeterli degil,

Ogrencinin yan dersler almasi daha iyidir” (k94).

60



4.4.2. TOMER'in Dil Egitimi Programi Hakkindaki Deneyimlerinizin Gelecekteki
Tiirk Dil ve Kiiltiirii ile Ilgili Cahsmalarimza Ne Kadar Yardimci Olacagim

Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 18

TOMER'in dil egitimi programi hakkindaki 6grencilerin deneyimleri gelecekteki Tiirk dil ve kiiltiirii

ile ilgili calismalarina yardim diizeyinin analizi

Frekans  Yizde

Kategori Tema

(f) (%)
TOMER'in dil egitimi programi - Oldukca yardimci
hakkindaki deneyimlerinizin olacagimi diisiiniiyorum . .
gelecekteki Tiirk dil ve kiiltiirii ile
ilgili caligmalariniza ne kadar
yardimci olacagini - Yardimc1 olacagini " 6
diistiniiyorsunuz? diistinmiiyorum

Tablo 18, Tiirkiye’de Tiirkge egitim alan yabanci uyruklu 8grencilerin TOMER'in dil egitimi
programi hakkindaki 6grencilerin deneyimleri gelecekteki Tiirk dil ve kiiltiiri ile ilgili
caligmalarina ne 6lglide yardimer olacagi konusundaki diisiincelerini yiizde ve frekanslar

olarak gdsterilmektedir.

Tablo 18'de verilen verilere gore, katilimcilarm %94°ii (329 kisi) TOMER'in dil egitimi
programi hakkindaki 6grencilerin deneyimleri gelecekteki Tirk dil ve kiiltiiri ile ilgili
calismalarina olduk¢a yardimci olacagmi diisiiniirken, katilimeilarin %6°s1 (21kisi)
programin yardimci olacagini diislinmemistir. Asagida ise bu soruya katilimcilar tarafindan

verilen yanitlarin bazilarindan bahsedilmistir.

- “TOMER programi swasinda Tiirk¢e yazilmis ama ayni zamanda Ingilizce gibi
bildigim diger dillerde de mevcut olan kitaplar hakkinda bilgi sahibi oldum, bu
nedenle hem okumak hem de metinleri karsilastirmak akademik anlamda Tiirkce

anlayisimi gelistirdi” (K17).
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- “TOMER'in dil egitimi programi hakkindaki deneyimlerimi gelecekteki Tiirk dil ve
kiiltiirii ile ilgili calismalarima agirt yardimcer olacagint diistintiyorum” (K87).

- “Gelecekte bana olduk¢a yardimct olacagint diisiiniiyorum” (K267).

4.4.3. TOMER'in Dil Egitimi Programmmn Sizi Gelecekteki Istihdam veya Kariyer

Firsatlarina Ne Kadar iyi Hazirladigimi Diisiiniiyorsunuz?

Tablo 19

TOMER'in dil egitimi programinin kariyer firsatlarina hazirlama diizeyinin analizi

Frekans Yizde

Kategori Tema
() (%)
- Oldukea 1yi hazirladigini
.. .. .. . c y g 237 67’8
TOMER'in dil egitimi diistiniiyorum
programinin sizi gelecekteki .
o i - Iyi hazirladigini
istihdam veya kariyer 88 25,1
diistiniiyorum
firsatlarma ne kadar iyi
hazirladigini diistiniiyorsunuz - Az hazirladigini
25 7,1
diistiniiyorum

Tablo 19, Tiirkiye’de Tiirkge egitim alan yabanciuyruklu 8grencilerin TOMER'in dil egitimi
programinin kariyer firsatlarina ne kadar iyi hazirladigmi diisiindiikleri konusuna iliskin

goriislerini ylizde ve frekanslarla gosterilmektedir.

Tablo 19'daki verilen verilere gore, katilimcilarin %67,8°1 (237 kisi) programin yabanci
uyruklu 6grencilerin gelecekteki istihdam veya kariyer firsatlarina oldukca iyi hazirladigini
ifade etmigstir. Katilimeilarin %25,1°1 (88 kisi) ise programin 6grencileri gelecekteki bu
firsatlarina iyi hazirladigm diisiinmiistiir. Ote yandan, katihmcilarm %7,1°1 (25 kisi)
programim Ogrencilerini gelecekteki kariyer firsatlarina az hazirladigimi ifade etmistir.

Asagida bu soruya iliskin katilimcilarin goriislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

- “Program, gelecekteki is firsatlarina hazirlanmamda énemli bir rol oynadi. Iletisim

konusunda herhangi bir zorlukla karsilasmayacagimi diigiiniiyorum” (K58).
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- “Dil becerilerimi gelistirerek, gelecekteki is olanaklarina saglam bir temel sundu.
Yabancilar igin is bulmak zor olabilir. Su anda bu konuda biiyiik katki saglayacagini
diistinmiiyorum, ancak ileriye yonelik tahminde bulunmak zor” (K95).

- “TOMER'in dil Ogrenme programlarimn, is arkadaslarimla  iletisimi

kolaylastiracagini ve karsilikly anlayisin onemli bir rol oynayacagim diisiintiyorum”

(K268).

4.5. TOMER, 6gretim programmn cesitliligi ve diger dil 6gretim programlan ile

karsilastirildiginda avantajlarina yonelik 68renci goriisleri nelerdir?

45.1. TOMER tarafindan sunulan dil Kurslarmm cesitliliZinden ne kadar

memnunsunuz?
Tablo 20

TOMER 'de sunulan dil kurslarimn cesitliliginden duyduklar: memnuniyet diizeyinin analizi

Frekans Yizde

Kategori Tema
() (%)
) - Olduk¢a memnunum 259 74
TOMER tarafindan sunulan dil
kurslarinin ¢esitliliginden ne - Orta diizeyde memnunum 64 18,3
kadar memnunsunuz?
- Memnun degilim 27 1,7

Tablo 20, Tiirkiye'de Tiirkce egitimi alan yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER’de sunulan

dil kurslarmin ¢esitliliginden duyduklart memnuniyeti yiizde ve frekanslarla icermektedir.

Tablo 20°de goriildiigii gibi, katilimcilarm %74’ (259 kisi) TOMER’de sunulan dil
kurslarinin  ¢esitliliginden memnuniyet duyduklarimi ifade etmistir. Katilimcilarin
%18,3’linlin (64 kisi) goriiglerine gore orta diizeyde memnun olduklarmi diisiiniirken,
katilimcilarin %7,7’si (27 kisi) memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Asagida bu soruya

yonelik katilimcilarin gériislerinden bazi 6rnekler yer almaktadir.

“TOMER  tarafindan  sunulan  dil ~ kurslarimin  cesitliligini  begenerek
degerlendiriyorum” (K15).
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- “TOMER'in sundugu dil kurslarinin cesitliliginden olduk¢a memnunum, genis bir

secenek yelpazesi var” (K48).

- Dil kurslarmmin ¢esitliligi beni orta diizeyde memnun etti, ihtiya¢larumin bir kismina

uygun bir segcenek bulabildim” (K50).

- “TOMER tarafindan sunulan dil kurslarinin cesitliligi konusunda memnun degilim”

(K120).

4.5.2. TOMER'in Dil Egitimi Programinin Diger Dil Egitim Programlarina Gére Ne

Gibi Avantajlan Var?

Tablo 21

TOMER'in dil egitimi programinin diger dil egitim programlarina gére avantajlarinin analizi

_ Frekans  Yiizde
Kategori Tema
() (%)
- Zengin kiiltiirel etkinlikler
sunuyor ve kiiltiirel etkilesim 197 56,3
firsatlar1 sagliyor
8 vo Al esitimi - Yogun dil pratikleri i¢in
TOMER'in dil egitimi ) ”g | p 107 306
programmin diger dil egitim biytik bir firsat sunuyor
programlarina gore ne gibi
) - Tiirkiye'de yagamak i¢in
avantajlar1 var? 11 3,1
Onemli bir anahtar niteliginde
- Anlamasi kolay bir dil olma
35 10

ozelligine sahip

Tablo 21, Tiirkiye’de Tiirkce egitim alan yabanci uyruklu 6grencilerin TOMER'in dil egitimi

programmin diger dil egitim programlarma gore ne gibi avantajlar1 oldugu konusuna iligkin

goriislerini ylizde ve frekanslarla gosterilmektedir.
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Tablo 21'deki verilere gore, katilimcilarm %56,3%i (197 kisi) TOMER'in dil egitimi
programmin diger dil egitim programlarina gore zengin kiiltiirel etkinlikler sunma ve
kiiltiirel etkilesim firsatlar1 saglama konusunda avantajlart oldugunu diistinmektedir.
Katilimeilarin %30,6°s1 (107 kisi) yogun dil pratikleri i¢in biiyiik bir firsat sundugunu ifade
etmistir. Katilimeilarin %3,1°1 (11 kisi) Tiirkiye'de yasamak igin Onemli bir anahtar
niteliginde oldugunu diisiiniirken %10’u (35 kisi) ise anlamasi kolay bir dil olma 6zelligine
sahip oldugunu vurgulamustir. Ornegin, bu soruya yonelik katilimcilarm diisiincelerinden

bazilar1 asagida yer almaktadir.

“TOMER'in dil egitimi programi, diger dil egitim programlarina gore daha ¢ok

kiiltiirel etkinlik ve etkilesim sunuyor” (kl115).

- “TOMER'in dil egitimi programi, diger dil egitim programlarma gére daha
kapsaml bir miifredat sunuyor” (k203).

- “TOMER'in dil egitimi programi, diger dil egitim programlarina gére daha fazla
pratik dil kullanimi firsati saglyor” (ki14).

- “Toplumun ve egitim sisteminin anlasilmasina katki saglayan ve Tiirkiye'de yasami
kavramayt kolaylastiran bir dil programidir. Konusma, dinleme, okuma ve yazma
gibi dil becerilerini etkili bir sekilde gelistirmeyi hedefleyen bu program, bireylere
geniy bir dil yelpazesi sunar” (K6).
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin elde ettigi bulgularin ve analizlerin ardindan ¢ikarilan sonuglar ile
oneriler sunulmustur. Arastirma kapsaminda Tiirkiye'nin gesitli sehirlerindeki TOMER
egitim programlarina katilan yabanci uyruklu ogrencilerin deneyimleri ve goriisleri
iizerinden egitim programlarinin genel degerlendirmesi yapilmistir. Bu degerlendirme,
programin etkili yonlerini belirleme ve gelistirme noktalarma odaklanarak Onerilerde

bulunma amacini1 tagimaktadir.

5.1. Sonug ve tartisma

Bu arastirmada, dogru ve anlamli sonuglarin elde edilmesi i¢in nitel bir ¢alisma yontemi
benimsenmistir. Sonuglarm dogru bir sekilde yorumlanmasi, analiz edilmesi,
smiflandirilmasi ve kategorize edilmesi i¢in nitel veriler detayh bir sekilde incelenmis ve
analiz edilmistir. Arastirma siirecinde, elde edilen sonuglarin gegerliligini ve dogrulugunu

saglamak adma titizlikle bir sniflandirma ve kategorizasyon siireci uygulanmustir.

Yabanci uyruklu katilimcilarin goriigslerine dayali olarak gercgeklestirilen caligmanin
sonuglar1 genellikle olumlu bir tabloyu yansitmaktadir. Cinsiyet dagilimi incelendiginde,
katilimcilarin ¢ogunlukla erkek oldugu, egitim seviyelerinin ¢ogunlukla lisans diizeyinde
oldugu ve TOMER egitimi aldiklar1 yerlerin ¢ogunlukla Sakarya Universitesi TOMER

Merkezi oldugu istatistiksel olarak belirlenmistir.

Bu c¢alisma, yabanci uyruklu Ogrencilerin degerlendirme goriislerine dayanarak
Ogretmenlerin etkinligi ve yeterliligi konusunda memnuniyetlerini gdstermistir, bu da
sonuglarin olumlu oldugunu gostermektedir. Betiil (2018) tarafindan yiiriitiilen bir ¢calisma
da benzer sonuclar1 desteklemistir. Ogrencilerin, Tiirkge dgrenme ve dgretme siirecine

iligkin olarak olumlu izlenimler edindikleri belirlenmistir.

Yabanct uyruklu ogrencilerin, TOMER'in dil egitim programmnm dil becerilerini

gelistirmelerine ve Tiirkce Ogrenme siireclerinde onemli bir rol oynamalarma iligkin
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degerlendirme goriisleri, bu ¢calismada elde edilen sonuglarla memnuniyet seviyelerini ve bu
becerilerin 6grencilere yardimcr olma seklini ve Tiirk¢e egitimlerini nasil iyilestirdigini
yansitmistir. Genellikle, 6grenciler bu programin etkili ve yararli oldugunu belirtmislerdir;
ozellikle okuma ve konugsma gibi bazi becerilerin en etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Ancak, en olumsuz degerlendirilen beceriler yazma ve dinleme becerileridir.

Bu ¢aligmanin sonucuna gore ayni ¢alismada 6grencilerin alanlartyla ilgili 6zel kavramlari
kazanamadiklar1 i¢cin dinleme ve yazma becerilerinde yetersiz olduklari tespit edilmistir
Ekmek¢i (2017, s. 283). 2021 yilindaki Tiirkge Ogretim Merkezleri Olgme ve
Degerlendirme Siireci (TOMER) arastirmasina gore, dinleme, konusma ve dil bilgisi
becerilerinde alman en diisiik puan 9 olarak belirlenirken, okuma ve yazma becerilerinde ise
en diisik puan 10 olarak tespit edilmistir. Bu durum, dinleme, konusma ve dil bilgisi
becerilerinin degerlendirme siirecinin, okuma ve yazma becerilerine kiyasla daha zor

olmasindan veya anketi yapan 6grencilerin goriisiinden kaynaklanabilir.

Boylu’nun (2019) calismasina gore, 6gretim elemanlarinin dinleme ve konusma becerilerini
Olgme konusundaki yeterlilik algilar1 ile gergek yetkinlikleri arasinda bir farklik oldugu
tespit edilmistir. Ogretim elemanlar1, dinleme ve konusma becerilerini 6lgme konusunda
kendilerini yeterli gorseler de gercekte yeterli hissetmemiglerdir. Deniz'in ¢alismasina gore,
Gazi Universitesi TOMER 'deki 6 grencilerin algilar1 {izerine odaklanilmistir. Bu arastirmada,
ogrencilerin en biiyiik zorluk yasadigi alanin dinleme oldugu, ancak okuma konusunda ise

daha az zorlandiklar1 tespit edilmistir (Deniz, 2014).

TOMER dil egitim programinin sundugu dgrenme materyallerine iliskin yapilan yabanci
uyruklu 6grencilerin degerlendirmeleri, materyallerin etkili ve yararli oldugunu, 6grenme
stireclerine katki sagladigmi ortaya koymustur. Katilimcilarin genel kanaati, Tiirkce
Ogrenimi i¢in sunulan materyallerin etkili ve faydali oldugu yoniindedir. Ders kitaplari ile
ilgili yapilan degerlendirmeler de olumlu ve basarili geri bildirimler almistir. Ancak
Ogretmenlerin belirli filmleri 6nermesi bazi katilimcilar tarafindan yararli bulunmamistir. Bu
durumda, 6grencilere dinleme becerilerini gelistirmek ve metinleri anlama yeteneklerini
artirmak i¢in daha genel ve islevsel videolar sunulabilirdi. Ogrencilere verilen materyallerin,
dinleme, yazma ve okuma becerilerini daha etkin bir sekilde desteklemesi hedeflenebilirdi.
Hiilya (2014) tarafindan yapilan arastrma da benzer sonuglara ulasilmistir. Hiilya’nin
aragtirmasinda ogretmenlerin en yaygin olarak kullandig1 6gretim materyalinin Tiirkge ders
kitab1 oldugunu ve bu materyalin amaglarina uygun oldugunu goéstermistir. Ders kitaplari,

miifredat konularini tutarl bir bi¢gimde ele almakta, dgrencilere bilgi, beceri ve aligkanliklar
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kazandirmada kolaylikla kullanilabilen birincil kaynaklardir. Bu sebeple, dikkatlice
hazirlanmalar1 gerekmektedir. Giines (2002) ve Ozbey (2003) tarafindan yapilan benzer
caligmalar da mevcuttur; ancak sadece ders kitaplarina dayali olarak dil 6gretimi yapmanin

yeterli olmadig1 vurgulanmaktadir.

TOMER dil egitim programinm yabanci uyruklu &grenciler iizerindeki etkisini
degerlendiren goriislere gore, programin ger¢ek hayattaki iletisim durumlaria hazirlamada
oldukga etkili oldugu ve 6grencileri bu alanda basarili bir sekilde donattig1 belirtilmistir.
Ayrica, TOMER dil egitim programmin gevresel uyum saglamada énemli bir rol oynadigi
ve iletisim becerilerini gelistirmede basarili oldugu vurgulanmistir. Diger bulgular da genel
olarak, Al'den Cl'e kadar olan bir akademik yil boyunca devam eden programin etkin
oldugunu gostermektedir. Dil 6grenimi dogasi geregi zaman alan bir siirectir ve dil
yeterliligine ulasmak yillar gerektirebilir. Bu sonuglar, mevcut TOMER programinin
ogrencilerin dil becerileri yolculugunda baslangi¢c noktasi olarak etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Benzer sonuglar, Adem, Beytullah ve Merve tarafindan (2017) yapilan bir
arastirmada da gozlemlenmistir. Tiim materyaller ve elde edilen veriler g6z Oniinde
bulunduruldugunda, Saritas ve Akkaya'min (2015, s. 127) belirttigi gibi 6grencilerin
cogunlugunun kiiltiirel 6grenmeye olumlu bir yaklasim sergiledigi tespit edilmistir. Bu
olumlu gorisiin, kiiltiirleraras iletisim becerilerini gelistirme ve kiiresel bakis agisini artirma
yoniinde oldugunu séylemek miimkiindiir. Okur ve Keskin'in (2013, s. 1639) arastirmasinda
da B1 ve B2 seviyelerinin en uygun seviyeler oldugu ve 6zellikle baglangic seviyesinde

kiiltlirel unsurlara daha az odaklanilmasi gerektigi vurgulanmstir.

Anadili Tiirkge olan Ogrencilerle bu dili Ogrenenler arasindaki etkilesimlerin
degerlendirilmesine iliskin genel goriisler incelendiginde, arastirma sonuglar1 6grencilerin
¢ogunun TOMER'in dil egitim programmda dgrendikleri dili giinliik yasamlarinda anadili
Tiirkce olan kisilerle sik¢a kullandiklarmni ve anadili Tiirk¢e olanlarla iletisim kurmak icin
diizenli olarak kullandiklarini gostermektedir. Betiil (2019) tarafindan yapilan benzer bir
calismada, Tirkce 6grenen yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge ile ilgili olumlu ifadeler
kullandig1 belirtilmistir. Ogrenciler, Tiirk¢eyi kendi dillerine yakin bulduklarmni, kolay bir
dil oldugunu, iletisim kurmanin kolaylig1 ve giizellik agisindan degerli bir dil oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica, dgrencilerin TOMER dil egitim programini hayatlarinda ve smif disinda
kullanma konusundaki rahatliklar1 incelenmistir. Sonuglar, 6grencilerin dili kullanirken
kendilerini rahat hissettiklerini, bazilarmmmn oldukg¢a rahat hissettiklerini, anladiklarini ve

iletisim kurabildiklerini gdstermistir. Ogrenciler, TOMER egitim programina katilmadan
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once dil anlaminda kendilerini ifade etmek i¢in Google Translate gibi araglara ihtiyag
duyduklarim1 ancak programdan sonra dil becerilerinin gelistigini ve kendi dillerine

bagimliliklarinin azaldigini ifade etmislerdir.

Yabanci uyruklu bireylerin TOMER'in dil egitim programm kapsaminda sundugu kiiltiirel
entegrasyon destegine iliskin memnuniyet diizeylerine dair yapilan degerlendirmeler genel
olarak olumlu sonuglanmistir. Yabanci uyruklularin goriislerine gore, katilimcilarin
cogunlugu kiiltiirel entegrasyon agisindan olduk¢a memnun olduklarini belirtmislerdir.
Programin seviyeleri boyunca farkl kiiltiirleri 6grendiklerini, her seviyede yeni bir kiiltiirle
karsilastiklarini ve bu sayede farkli kiiltiirleri anlama konusunda kolaylik yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu durum, programin Tirk kiltiirline ve tarihine dair 6nemli bir tanitim
sundugunu gdstermektedir. Ornegin, (K20) kodlu katilimei, yaptigimiz arastirma sirasinda
Tiirkiye'nin tarih boyunca verdigi miicadeleyi 6grenmek i¢in miizeleri ziyaret ettiklerinden
bahsetmektedir. Bilal ve Erdogan (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmanin bulgular, kiiltiir
dersinin dil becerilerini gelistirme, kiiltiirel farkindalik olusturma, yerli ve hedef toplumlara
yonelik gortsleri degistirme ve Ogretmenlik meslegine katki saglama agisindan 6nemli
Olciide faydali oldugunu gostermektedir. Benzer sonuglari iceren Okur ve Keskin'in (2013)
calismalarinda da vurgulandig1 gibi, bir dilin ger¢ek anlamda 6grenilebilmesi i¢in o dilin
konusuldugu toplumun tiim yonlerini bilmek gereklidir. Dil egitiminde, dilin konusuldugu
toplumun tarihi, cografyasi, sosyal yasami, degerleri, yemek kiiltiirti gibi kiiltiirel unsurlarin
materyal olarak kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Kiiltiirlin, dil 6gretiminin ayrilmaz
bir pargasi oldugu vurgulanmakta; kiiltiirtin dikkate alinmadig1 bir dil egitiminin gercek

anlamda etkili olmayacagi ifade edilmektedir.

Yabanci uyruklu dgrencilere gore TOMER'in dil egitim programmin etkinligi, onlar1
ogrendikleri dilde akademik c¢aligmalara hazirlamak olarak algilanmaktadir. Ancak
arastirmanin bazi sonuglari, 6grencilerin akademik caligmalar sirasinda zorluklar yasadigini
ve dil egitiminin bu konuda yeterli olmadigini gostermektedir. Dil 6§renme siireci ile
akademik 6grenme arasmnda farkliliklar oldugundan, her disiplinde ihtiya¢ duyulan
akademik kelime dagarcigmin farkli oldugu belirtilmistir. Bu nedenle, 6grencilerin bu
akademik dil yapisin1 anlamasi zor olmus ve etkin bir destek saglanamamigstir. Ayrica, bazi
sonuglar dil Ogrenme siirecinin yeni bir dilin 6grenilmesinin bir siire¢ oldugunu
vurgulamaktadir. Dolayisiyla, 6grencilerin akademik diizeye getirilmesi neredeyse imkéansiz
gibi goriinmektedir. Ancak bir y1l i¢inde 6grencinin dil yeterliligi konusunda 6nemli adimlar

atilabilecegi belirtilmistir. Ayni sonug, Isa (2017) tarafindan yapilan calismada da
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gozlemlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, oOgrenciler caligma alanlariyla ilgili
kavramlari, terimleri ve 6rnek metinleri anlama konusunda zorluk yasamislardir. Bu durum,
ogrencilerin caligmalarina baglamadan once ilgili akademik kavramlarla tanistirilmalarinin
onerilmesine sebep olmustur. Benzer bir sonug, Yahsi Cevher ve Giingor (2015) tarafindan
yiriitiilen akademik Tiirk¢e ile ilgili arastirmada da ortaya konmustur. Bu arastirmada,
yabanci uyruklu 6grencilerin lisans egitimi sirasinda derslerde kavram ve terimleri anlama
konusunda zorlandiklar1 belirtilmistir. Ceyhun (2018) ise uluslararasi 0grencilerin
goriislerine dayanan bulgularinda, akademik basarilarini etkileyen en 6nemli faktorlerden
birinin Tirkgce dil yeterliligi oldugunu, 6zellikle de yazma becerisiyle ilgili dogru kullanimin

belirleyici oldugunu gostermistir.

Yabanct uyruklularm, TOMER tarafindan saglanan dil egitim programinin hiz1 ve zorluk
seviyesiyle ilgili memnuniyetlerine yonelik degerlendirmeler, arastirmaya gore karmasik bir
goriiniim sergilemektedir. Arastirmanin bulgulari, 6grencilerin TOMER'in dil egitim
programinin hizi ve zorluk seviyesinden hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip
olduklarim gostermektedir. Bazi sonuglar, bu dil egitim programinin hizindan ve zorluk

seviyesinden olduk¢a memnun olan 6grencilerin varliga isaret etmistir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin deneyimlerine gore, dil egitim programinin baslangicinda
biiyiik zorluklar yasadiklar1 ancak zamanla bu zorluklarin azaldigi belirtilmistir. Bazi
sonuglar, ozellikle B1-C1 gibi belirli seviyelere diger seviyelerden daha fazla zaman
ayrilmasi gerektigini ortaya koymustur. Giiniimiizde dil 6gretimi, anadil ve yabanci dil
ogretimi olarak iki ana sekilde gerceklesmekte olup, 6zellikle yabanci dil 6grenimi giderek
daha 6nem kazanmaktadir. iletisim teknolojisindeki yirminci yiizyilin getirdigi gelismeler,
uluslararasi iliskileri biiyiik 6lgiide artrmustir. Bu hizli iletisim gelismeleri, belirli dillerin

hizla yayilmasina yol agarak iletisim sorunlarini azaltmistir (Ozbay, 2010, s. 12).

Yabanci uyruklu &grencilerin TOMER'in dil egitim programinin yerel toplumda ag
olusturup olusturmamalarina katkisina iliskin degerlendirmeleri, arastirmanin sonuglarina
gore, katilimcilarin ¢gogunlugunun programim yerel toplumda ag olusturup gelistirmelerine
cok yardimci oldugunu diistindiiklerini gdstermektedir. Ayni1 sonug, Betiil’iin (2019) yaptig1
aragtirmada da gdzlemlenmistir. Ogrenciler, konusma derslerini faydali bulduklarmi, bu
dersler araciligiyla iletisim becerilerini gelistirdiklerini ve smifta 6grendiklerini giinliik
hayatta kullanabildiklerini ifade etmislerdir. Ayrica, 6grenciler konusmanin giinliik hayatta
en ¢ok kullanilan bir beceri oldugunu vurgulamis, konugsma pratigi olmadan ilerleme

kaydetmenin zor oldugunu ve iletisim kurma ihtiyaci duyduklarini belirtmiglerdir. M. Ekici,
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T.G. Sahin ve O. Bayrak (2022) tarafindan elde edilen sonuglar, arastrmanim sonuglarryla
benzerlik gostermektedir. Bayrak'in (2022) kiiltiir 6grenme kodu iizerine yaptig1 incelemede,
ogrencilerin Tiirkge 6grenme isteklerinin yiiksek oldugunu ve Tiirk kiiltiiriine karst olumlu
bir tutum sergilediklerini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Polatcan (2018) ¢alismasinda,
Tiirk kiiltiiriine kars1 olumlu duygular besleyen bireylerin Tiirkce iletisim kurma isteklerinin
yiikksek oldugunu tespit etmistir. Polatcan (2018) ayrica dgrencilerin sinif i¢i ve sinif digt
ortamlarda Tiirkce iletisim kurma isteklerinin en fazla arttigini belirtmistir. Bu goriisler,
Tiirkcenin yabancilar tarafindan sadece ikinci dil olarak Ogrenilmesinin Otesinde, bir

ara/ortak dil olarak kullanildigimi gostermektedir.

Yabanct uyruklu &grencilerin degerlendirme goriisleri, TOMER programm tarafindan
sunulan dil kurslarmin ¢esitliliginden memnuniyetlerini yansitmaktadir. Katilimcilar,
sunulan dil kurslarinin oldukca genis ve tatmin edici diizeyde oldugunu ifade etmislerdir.
Ozellikle okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi farkli dil becerilerini igeren kurs

cesitliliginden memnuniyetlerini dile getirmislerdir.

Yabanci uyruklu grencilerin TOMER 'in dil egitim program dgretmenleri veya personeliyle
ek destek almak veya soru sormak konusundaki degerlendirme goriisleri, ¢alisma
sonuglarma gore farklilik gostermektedir. Arastirmanin bir kismi, dil becerilerinin tam
olarak gelismemesi nedeniyle 6gretmenlerden veya personele yardim talebinin zor oldugunu
belirtmistir. Ayrica, bilimsel olmayan ifadelerin eksikliginden dolay1 soru sorma siirecinin
zorluguna vurgu yapmislardir. Diger sonuglar ise 0gretmenlerden ve diger personelden
yeterli destek aldiklarmi ifade etmislerdir. Benzer bir ¢alisma olan Demir ve Geng (2019)
tarafindan yliriitiilen ¢alismada, uluslararas1 6grencilerin igerik derslerinde karsilastiklari

zorluklarm temel kaynagiin yetersiz kelime dagarcigi oldugu ortaya konmustur.

TOMER'in dil egitim progranunm pratik dil kullanimi ve ger¢ek yasam deneyimleri sunma
etkinligi yabanci uyruklu O6grencilerin degerlendirme goriislerine gore incelendiginde,
deneyimlerine dayanarak, TOMER Kkitaplarmin igeriginin genellikle anlasilir olmadigin1 ve
bu sebeple gercek hayatta kullanilamadigini belirtmislerdir. Ancak, dilin etkisinin aninda
ortaya ¢tkmadigi, zaman alict bir siire¢ oldugu ifade edilmistir. Bazi1 goriisler, TOMER'de
Ogrenilen dilin gercek hayatta kullanilmadigini, sadece temel bilgiler sagladigini dile
getirirken, diger bazi1 goriisler TOMER merkezlerinin oldukca farkli oldugunu ifade etmistir.
Bazi katilimcilar ise aldiklar1 dil kursunun aslinda pratik dil kullanimi agisindan yeterli
oldugunu belirtmiglerdir. Benzer sonuglar, elde edilen bulgulara daha fazla giivenilirlik

kazandwrabilir. Etkili bir 6gretmenin sunumuyla 6grenci basarisinin arttigina inanilirken,
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ogretim degerlendirilirken gelisen bir siirecin sinirlarina sikistirilmamalidir Celik, Arikan ve
Caner, (2013). Bell'in (2005, s. 259) ifadesine gore, bu calismada incelenen Ggretmen
ozelliklerine ek olarak, gelecekteki aragtirmalar 6gretmen egitimcilerine daha etkili mesleki
gelisim programlarinin uygulanmasina rehberlik etmek amaciyla belirli alanlardaki egitmen

niteliklerini de sorgulamalidir.

Yabanci uyruklu grencilerin TOMER'in dil egitim programindaki bireysel ilgi ve geri
bildirim diizeyine iliskin degerlendirme goriisleri incelendiginde, sonuglar genellikle
memnuniyetlerini yansitmistir. Katilimeilarin ¢ogu, kisisellestirilmis 6grenme siireglerinin
ve geri bildirimlerin, dil 6grenme siirecini iyilestirmede faydali oldugunu belirtmislerdir.
Ancak, baz1 sonuglar TOMER olmadan yabancilarin Tiirkiye'deki egitimlerinin anlamsiz

olabilecegini igaret etmistir.

Yabanci uyruklu égrencilerin TOMER'in dil egitim programinin gelecekteki istihdam veya
kariyer firsatlar1 icin ne kadar iyi hazirladigina yonelik degerlendirme goriisleri
incelendiginde, Tirkiye'nin gelismekte olan bir iilke oldugu ve Tiirk¢enin de siirekli
gelismekte oldugu ifade edilmistir. Katilimcilarin goriisleri, TOMER'in dil egitim
programinin gelecekteki kariyer firsatlarina hazirlamada 6nemli bir rol oynadigini ve dil
becerilerini gelistirerek gelecekteki istihdam olanaklar1 i¢in giliclii bir temel sagladigini
gostermektedir. Yasar ve Oztiirk (2023) tarafindan benzer sekilde yapilan bir ¢alismanin

sonucu, kariyerin mezun olunan fakiilteyle baglantili oldugunu ortaya koymustur.

Yabanci uyruklu &grencilerin TOMER'in dil egitim programmm diger dil egitim
programlarina gore avantajlarin1 degerlendiren calismada elde edilen sonuca gore;
TOMER'in daha fazla kiiltiirel etkinlik ve etkilesim sundugu, uygun fiyatli ve erisilebilir bir
secenek sagladigi, diger dil egitim programlarma kiyasla daha kapsamli bir egitim sundugu
ve pratik dil kullanim1 i¢in daha fazla firsat sundugu ifade edilmistir. Gencen (1979) gibi
benzer aragtirmalar, Tiirk dilinin diinyanin en eski dillerinden biri oldugunu gdstermektedir
ve tarih boyunca gelismis ve degismistir. Bu nedenle, Tiirk dili olduk¢a zengin bir dildir.
Ancak dilin zenginligi, sadece kelime sayisina degil, ayn1 zamanda anlatim giicline de

baghdir.

Yabanci uyruklu dgrencilerin TOMER'in dil egitim programinin égrencilerin ihtiyaglarina
ne kadar duyarli oldugu sorusuna iliskin degerlendirme goriisleri, bu ¢calisma kapsaminda
elde edilen sonuca gére TOMER'in 6grencilerin ihtiyaglarma duyarli ve 6zenli bir yaklagim
sergiledigini ortaya koymustur. Sonuglar, 6grencilerin farkli yeteneklere ve ihtiyaglara sahip
oldugunu gostermistir. Baz1 6grenciler belirli alanlarda daha fazla ¢aligma ihtiyaci duyarken,
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digerleri ise belirli dil yonlerinde gelismeye odaklanmak istemis ve diger alanlarda daha
basarili olmuslardir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin dikkatli olmalari, 6grencilerin ihtiyaglarini

belirlemeleri ve programi bu ihtiyaclara gore uyarlamalar1 gerektigini vurgulamaktadir.

Yabanci uyruklu dgrencilerin, TOMER'in dil egitim programmin 6grencilerin &grenme
stirecindeki motivasyonlarini ne 6lgiide artirdigina dair goriisleri, aragtirmanin sonuglarina
gére TOMER'in bu siiregte etkili bir rol oynadigini gdstermektedir. Ogrencilere gore, bir yil
icinde C1 seviyesinde sertifika almanin olduk¢a motive edici oldugu belirtilmistir. Bu
durum, TOMER 'in uluslararas1 6grenciler igin 6nemli bir §grenme asamasi oldugunu ortaya
koymaktadir. Ancak, igerik ve programin zaman zaman 6gretmen ve saat gibi degiskenlere
bagl olarak zorlayici olabilecegi ifade edilmistir. Ayrica, yabanci uyruklu 6grencilerin Al
seviyesini tamamladiklarinda Tiirk¢e konusabilmelerinin onlar1 son derece mutlu ettigi,

Ozgiivenlerini artirdig1 ve motivasyonlarini yiikselttigi goriistine de rastlanmistir.

Ana dili Ingilizce olan 8gretmenlere sahip olmanin yani sira, katilimcilarin motivasyon
diizeyinin yerel atmosferden de etkilendigini gdsteren Aysegiil (2018) benzer sonuclara
ulagmustir. Farkli dilsel, sosyal ve kiiltiirel gegmislere sahip arkadaslarla iletisim kurmak,
katilimcilar i¢in kiiltlirleraras1 takdir duygusunu gelistirmede motive edici bir faktor
olmustur. Dersler veya miifredat dis1 etkinlikler sirasinda kendi kiiltiirel 6zelliklerini
paylasirken, farkl kiiltiirler hakkinda pek cok yeni sey 6grenme sansi bulmuslardir. Clarke
ve Hennig (2013) tarafindan gercgeklestirilen benzer bir ¢aligmada, korelasyon analizleri
ogrenenlerin iki ek dilin 6grenilmesiyle ilgili benzer 6zelliklere sahip oldugunu gosterdi. Bir
dildeki motivasyonel yap1, degiskenlerin kiiciik bir yiizdesini olusturmasina ragmen, diger
dildeki ayn1 yapiyla 6nemli 6lgiide iligkilidir. Yani, ¢ok dilli bir 6grenici bir dili 6grenmek
icin daha yiiksek i¢sel motivasyona sahipse, bu durum farklilik gosteren iki dil arasinda olsa

bile, baska bir dilin 6grenilmesi i¢in i¢sel olarak motive olabilir (Dinger, 2018).

Yeni Ogrenme ortamlar1 ve farkli kiiltiirlerle benzer adaptasyon siirecleri yasayan
katilimeilar, Brown (1994) tarafindan 6nerildigi gibi gruba 6zgii bir motivasyon duygusu
gelistirmis olabilirler. Bu durum hedef kiiltlir ile arkadaslarinin kiiltiirlerine yonelik
goriislerini etkilemistir. Ortega'ya gore (2009), akrabalik arzusuyla gelisen grup dinamikleri,
olumlu ve hos bir 6grenme ve paylasim ortamu yaratarak kiiresel anlayislarin1 gelistirmeye

katkida bulunmus olmalidir.

Yabanci uyruklu 6grencilerin TOMER'in dil egitim programiyla ilgili deneyimlerinin,
gelecekte Tiirk dili ve kiiltlirli lizerine yapacaklar1 ¢aligmalarda nasil yardimci olacagina
iliskin degerlendirme goriisleri arastirmada incelenmistir. Goriislerine gore elde edilen
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sonuglar, TOMER'in dil egitim programmin kendilerine gelecekteki Tiirk dili ve kiiltiirii
caligmalarinda 6dnemli bir bilgi temeli saglayacagini ve bu programin gelecekteki Tiirk dili
ve kiiltliri caligmalarinda basarili bir ilerleme kaydetmelerine yardimci olacagini
gostermektedir. Diger bulgular da bu programa yonelik olumlu sonuglar iceriyor. TOMER
egitim programi siirecinde ogrenciler, Tiirk¢e olarak yazilmis kitaplar: 6grendiler ve ayni
zamanda bildikleri diger dillerde de mevcut olan kitaplar1 kullandilar. Bu durum, metinleri
hem okumay1 hem de karsilastirmay1 igeriyordu ve 6grencilerin Tiirk¢eyi akademik olarak
anlamalarina katkida bulundu. Bu sonuglar cogunlukla olumlu yondeydi ve katilimcilarin
biiyiik bir kism1 TOMER egitim programmin gelecekte kendilerine fayda saglayacagini
ifade etti. Tirk dilinin diinya ¢apinda giderek artan onemi, Tiirk¢e'nin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninin hem mesleki anlamda hem de egitim agisindan hizla gelismesine sebep
olmustur. Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretim kalitesi, stirekli bir sekilde
tartigma ve arastirmanin konusu olmustur. Kaliteli ve etkili bir yabanci dil 6gretimi i¢in net
bir dil miifredatinin varligi 6nemlidir. Basarili bir egitim-6gretim siireci i¢in programin
hedefleri, igerigi, yontemleri ve degerlendirme unsurlari agik¢a tanimlanmalidir. Yildiz

(2004)'1n ¢calismasina gore, bu tanimlar egitimde basariy1 belirlemede kritik bir rol oynar.

5.2. Oneriler

5.2.1. Arastirma sonuclarina dayah oneriler

Arastirmanin sonuglarma dayanarak, arastirmanin 6nerileri su sekildedir:

e (Calisma, TOMER programinin 6grencilere temel dil becerilerinde yardimci
oldugunu gostermektedir. Ozellikle okuma ve konusma becerileri belirli bir zorluk
seviyesinde oldugunu yansitmistir. Bu becerilerin gelistirilmesi i¢cin 6§renme ve
Ogretme siireglerinde daha fazla katki saglayacak etkinlikler 6nerilebilir.

e (Caligmada elde edilen sonuglara dayali olarak, siifi¢inde ve disinda dil becerilerinin
etkin sekilde gelistirilmesi i¢in 0grenme siirecinde daha fazla sozlii etkilesim
onerilmektedir. Bu, dgrencilerin giinliik yasamlarinda Tiirk¢e kullanimi konusunda
kendilerini daha rahat hissetmelerini saglayacak bir ortam olusturabilir.

o Tiirkce egitim programinin c¢esitli seviyelerinde Tirk kiiltliriiniin Ogretimi,
ogrencilerin Tiirk toplumuyla etkilesime gegmelerine katki saglamistir. Bu sebeple,
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calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak, 6gretmenlerin ve Tiirk d6grencilerin
kiiltiirel aktarimmn 6nemini anlamalari, ders materyallerini bu temelde hazirlamalar1
ve 0gretimi kiiltlirel ortama uygun 6rneklerle desteklemeleri onerilebilir.

e (Calismadan elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin akademik ¢aligmalar1 sirasinda
Ogrenme siireglerini gelistirmek amaciyla, Tirkce dilini etkili bir sekilde
Ogrenmenin, Ogrencilerin genel 6grenme siirecine katki saglayabilecegi ve ayrica
Tiirkge 6grenimi siirecinde yazma becerilerinin de 6zellikle gelistirilmesi gerektigi
onerilebilir.

e Elde edilen sonuglara dayali olarak, dil becerilerini gelistirmek igin nitelikli
yonergeler, 1yi bir program 6gretim siireci ve etkili materyaller gibi faktorlerin yani

sira 6grenciler i¢in motive edici bir ortam onerilebilir.

5.2.2. Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

e Arastirmanin sonuglari, Tiirk¢e egitim programlar1 lizerine ¢alismak isteyen
arastirmacilara rehberlik edebilecektir. Bu sonuglara dayali olarak, yabanci
dillerin Tiirkge egitim programlariyla karsilastirilmasi ¢caligmalari yapilabilir.

e Tiirkce 68retimine katki saglamak isteyen Tiirk¢e egitimi veren veya vermeyi
diistinen arastirmacilar bu sonuglar 1s181nda, 6gretim siiregleri, materyallerin
etkisini deneysel yolla test edebilirler

e Bu calisma, nitel verilerle elde edilen sonuglara odaklanmistir. Problem nicel

veriler 1s1g1inda farkli degiskenler ile ele alinabilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel bilgi formu

Saym Katilime1

Bu anket yabancilarin goriislerine gore TOMER programini degerlendirmek i¢in akademik

calisma aragtirmasi i¢in hazirlanmistir ve katiliminiz ¢aligma arastirmasi i¢in dogru ve

giivenilir verilere sahip olmak i¢in bizim i¢in ¢ok Onemlidir, sorulart memnuniyetle

cevaplamanizi rica ederiz. elde edilen verilerin bilgileri sadece akademik amaglar i¢in

kullanilacak ve cevaplariniz kesinlikle gizli tutulacaktir. caligmanin sonucu egitim programi

icin ¢ok yararli olacaktir. zaman ayirdiginiz ve yanitiniz i¢in tesekkiir ederiz.

DemografiK Sorular

1.

2.

3.

4.

Cinsiyet (Erkek, Kadin)
Yas (18-24, 25-35, 36-44).
Egitim durumu (Dilhazirligi, Lisans, Lisans Ustu, Doktora).

Tomerin alani yeri (Sakarya, Bursa, ve Erzurum).

EKk Goriisme Formu

1.

TOMER'in dil egitimi programmndaki o6gretimin kalitesinden ne kadar

memnunsunuz?

TOMER'in dil egitimi programmim dil becerilerinizi gelistirmede size ne kadar

yardime1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi progranm tarafindan saglanan 6grenme materyallerinin ne

kadar yararl oldugunu diisiiniiyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programimin gergek hayatta iletisim durumlarina hazirlamada

ne kadar etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programinda 6grendiginiz dilin ana dili konusanlariyla ne

siklikta etkilesimde bulunuyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programinda 6grendiginiz dili ger¢ek hayatta smnif digindaki

durumlarda kullanirken ne kadar rahat hissediyorsunuz?
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20.

TOMER'in dil egitimi programmnin kiiltiirel entegrasyon konusunda sagladigi

destegin seviyesinden ne kadar memnunsunuz?

TOMER'in dil egitimi programmin, dgrenmekte oldugunuz dilin konusuldugu
iilkenin kiiltiiri ve gelenekleri konusunda size ne kadar yardimci oldugunu

disiiniiyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programmin, &grenmekte oldugunuz dilde yiiriitiilen

akademik c¢aligmalara hazirlamanizda ne kadar etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

TOMER tarafindan saglanan dil egitim programmin hiz1 ve zorluk seviyesinden ne

kadar memnunsunuz?

TOMER'in dil egitimi programmnin yerel toplulukta bir a§ olusturmaniza ne kadar

yardime1 oldugunu diisiiniiyorsunuz?
TOMER tarafindan sunulan dil kurslarinim ¢esitliliginden ne kadar memnunsunuz?

TOMER'in dil egitimi programm dgretmenleri veya personelinden ek destek veya

sorularinizi sormak i¢in ne kadar rahat hissediyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programinimn pratik dil kullanim1 ve gercek hayat deneyimleri

i¢in firsatlar sunma konusundaki etkinligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programmin bireysel ilgi ve geri bildirim seviyesinden ne

kadar memnunsunuz?

TOMER'in dil egitimi programimin sizi gelecekteki istihdam veya kariyer firsatlarina

ne kadar iyi hazirladigini

TOMER'in dil egitimi programmin diger dil egitim programlarina gdre ne gibi

avantajlar1 var?

TOMER'in dil egitimi programinda 6grencilerin ihtiyaglarma ne kadar duyarl

davranildigini diisiiniiyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programinin 6grencilerin 6grenme siirecinde motivasyonunu

ne kadar arttirdigini diisiiniiyorsunuz?

TOMER'in dil egitimi programi hakkindaki deneyimlerinizin gelecekteki Tiirk dil ve

kiiltiirii ile ilgili caligmalarmiza ne kadar yardimei olacagini diistiniiyorsunuz?
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