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OZET

OGRETMENLERIN KULTUREL OKURYAZARLILIK BECERI DUZEYLERI iLE
HAYAT BILGiSI PROGRAMININ BU BECERIYI KAZANDIRMA DUZEYININ
INCELENMESI

BEHLUL ERKAN, Hilal
Yiiksek Lisans, Inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Siif Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Danismani: Prof. Dr. Cihat YASAROGLU
Haziran-2024, XI11+67 sayfa

Egitimin genel amaclarindan biri, cocuga gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklar1 kazandirmak; ¢evresine basarili ve etkin bir bicimde uyum saglamasina
katki saglamaktir. So6zii edilen bu amacin gergeklestirilmesi egitim siirecinin
ogelerinden biri olan okul araciligiyla miimkiindiir. Ilkdgretim diizeyinde ise hayat
bilgisi dersi bu amaca hizmet eden derslerin basinda gelmektedir. Bireyin iginde
yasadig1 toplumsal ortam ve kiiltiirel degerler egitim siirecine dahil edilmelidir. Kiiltiirel
okuryazarlik, bireylerin kendi kiiltiirlerini ve diger kiiltiirleri anlama, bu kiiltiirel
bilgileri giinliik yasamda etkili bir sekilde kullanma becerilerini ifade eder. Egitmenler

ogrencilerde var olan kiiltiirel 6zellikleri bilmeli ve egitim siirecine dahil etmelidirler.

Bu aragtirmanin amaci, sif oOgretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik beceri
diizeylerinin ve hayat bilgisi programimin bu beceriyi kazandirma diizeyine iligkin
gortslerinin tespit edilmesidir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel
yontem kullanilmistir. Arastirmanin modeli ise tarama arastirmasi modelinden iliskisel
tarama modelidir. Arastirmanin 6rneklem se¢iminde kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 223 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Veriler online yéntemle toplanmustir. Olgeklerin uygulanmasi sonucunda elde edilen
verilerin analizinde “betimsel istatistik” teknikleri (frekans, yiizde, aritmetik ortalama),
normal dagilim gosteren veriler i¢in “paremetrik istatistik” teknikleri (Anova, t testi)
normal dagilim gdstermeyen veriler i¢in “nonparametrik istatistik™ teknikleri (Mann-
Whitney U, Kruskal-Wallis) kullanilmistir. Ayrica gretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik
beceri diizeyleri ile hayat bilgisi programina ait gortisleri arasindaki iligskiyi 6lgmek i¢in

ise Sperman sira farklar1 korelasyon analizi yapilmistir.
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Aragtirma sonuglarina gore, 6gretmenlerin hayat bilgisi programinin kiiltiirel
okuryazarlik diizeylerini “cogu zaman” kazandirdig1 yoniinde goriis belirttigi sonucuna
ulasilmistir.  Ogretmen goriislerinin  cinsiyet, mesleki kidem ve ogrenim diizeyi
acisindan  benzer oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan = simif
ogretmenlerinin kendilerini “kiiltiirel okuryazar bir birey” olarak gordiikleri sonucuna
ulagilmigtir. Fakat Ogretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeylerinin cinsiyet,
mesleki kidem ve 6grenim diizeyi agisindan benzer oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmada katilimcilarin  kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri yiiksek olan
Ogretmenlerin, hayat bilgisi programinin kiiltiirel okuryazarlik becerilerini kazandirma

konusunda daha olumlu bakis agisina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, 21. ylizyil becerileri, sinif 6gretmeni,

kiiltiirel okuryazarlik

iv



ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF TEACHERS' CULTURAL LITERACY SKILL LEVELS
AND LIFE SCIENCE PROGRAM'S LEVEL OF PROVIDING THIS SKILL

BEHLUL ERKAN, Hilal Siikran
Master's Degree, indnii University Institute of Educational Sciences Department of
Primary School Teaching Thesis

Advisor: Prof. Dr. Cihat YASAROGLU
June-2024, X11+67 pages

One of the general aims of education is to provide children with the necessary
basic knowledge, skills, behaviors and habits and to contribute to their successful and
effective adaptation to their environment. The realization of this aim is possible through
the school, which is one of the elements of the educational process. At the primary
school level, the life science course is one of the courses that serve this purpose. The
social environment in which the individual lives and cultural values should be included
in the education process. Cultural literacy refers to the ability of individuals to
understand their own and other cultures and to use this cultural knowledge effectively in
daily life. Educators should know the cultural characteristics of students and include

them in the educational process.

The aim of this study is to determine the opinions of classroom teachers on the
level of cultural literacy skills and the level of the life science program to provide this
skill. Descriptive method from quantitative research methods was used in the study. The
research model is the relational survey model from the survey research model. The
convenience sampling method was used in the sample selection of the study. The
sample of the research consists of 223 classroom teachers. Data were collected by
online method. In the analysis of the data obtained as a result of the application of the
scales, “descriptive statistics” techniques (frequency, percentage, arithmetic mean),
“parametric statistics” techniques (Anova, t test) for normally distributed data, and
“nonparametric statistics” techniques (Mann-Whitney U, Kruskal-Wallis) for non-
normally distributed data were used. In addition, Sperman rank difference correlation
analysis was used to measure the relationship between teachers' cultural literacy skill

levels and their views on the life science program.



According to the results of the research, it was concluded that teachers stated
that the life studies program improved their cultural literacy levels “most of the time”. It
was concluded that teachers' opinions were similar in terms of gender, professional
seniority and education level. It was concluded that the classroom teachers who
participated in the study saw themselves as a “culturally literate individual”. However,
it was concluded that the cultural literacy skill levels of teachers were similar in terms
of gender, professional seniority and education level. It was concluded that teachers
with high cultural literacy skill levels of the participants in the study had a more positive

perspective on the cultural literacy skills of the life science program.

Key Words: Life science, 21st century skills, classroom teacher, cultural

literacy
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BOLUM |
GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

arastirmanin sinirliliklari, varsayimlar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

19. ve 20. ylizyillarla karsilastirildiginda, 21. ylizyilin temel farkliligi, bilginin
merkezi bir rol oynamasi ve bireylerin bu bilgiyle donatilarak topluma daha aktif ve
katkida bulunan iiyeler haline gelmesidir. Hamarat (2019) tarafindan 21. ylizyil
becerileri, bilgi ¢caginda bireylerin hem kisisel hem de profesyonel yagamlarinda basarili
olabilmeleri icin sahip olmalari gereken yetenekler ve yetkinlikler seti olarak
tanimlanmistir. Bu beceriler, hizla degisen ve giderek daha karmasik hale gelen modern
diinyada bireylerin aktif, etkili ve vasifli olmalarin1 saglar. 21. yiizy1l becerileri,
bireylerin modern diinyada basarili olabilmeleri i¢in gereken bilgi, yetenek ve tutumlari
kapsayan bir dizi yetkinliktir. Bu beceriler, teknolojik gelismeler, kiiresellesme ve i
diinyasinin degisen dinamikleri dogrultusunda sekillenmistir. Baska bir ifadeyle 21.
yiizyil becerileri, bireylerin bilgiye sahip olmalarim1 ve bu bilgiyi etkili bir sekilde

kullanarak ¢esitli durumlarda basarili olmalarini saglayan yetenekler biitlintidiir.

Yilmaz (2016)’in belirttigi gibi, diinya genelinde g¢evre, toplum, teknoloji ve
ekonomik yap1 siirekli olarak degismektedir. Bu degisimlere ayak uydurmak i¢in 21.
yiizyill becerilerine sahip bireyler yetistirmek amaciyla egitim sistemlerinde ve
toplumsal yapilarda diizenlemeler ve degisiklikler yapilmas: gerekmektedir. Giiniimiiz
toplumunda yasanan hizli degisimler, geleneksel egitim sisteminin yetersiz kalmasina
yol agmaktadir. Bu nedenle, egitim programlarinin hedeflerine uygun olarak degisim ve

doniigiim planlarinin yapilmasi gerekmektedir.

2005 yilindan bu yana iilkemizdeki ogretim programlarinda 21. Yiizyil
becerilerinden bazilarinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu beceriler, 6grencilerin modern

diinyada basarili olmalarinm1 saglayacak temel yeteneklerdir. 2005 yilinda, tim &gretim



programlarina 6grencilerin sahip olmasi gereken 8 temel beceri eklenmistir (MEB,
2005). Bu beceriler “elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim, aragtirma-sorgulama,
problem ¢6zme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tirk¢eyi dogru,
etkili ve giizel kullanma” becerileridir (MEB, 2005). Tiirkiye’de ise Talim Terbiye
Kurulu Bagkanligi’nin 2017 yilinda yayimnladigi “Miifredatta Degisiklik ve Yenileme
Calismalarinin Uzerine” adli raporda &gretim programlarina 21. yiizyil becerilerinin

dahil edildiginden bahsedilmektedir (MEB, 2017).

Hizla ve siirekli gelisen 21. ylizyll doneminde, Ogrencilerin sadece akademik
bilgiye degil, ayn1 zamanda pratik yasam becerilerine de sahip olmalari 6nemli
goriilmektedir (Kaya, 2020). Bu yasam becerileri, 6grencilerin karsilastiklar1 g¢esitli
durumlarla basa ¢ikabilmelerini, problem ¢ozebilmelerini, etkili iletisim kurabilmelerini
ve topluma uyum saglayarak yasamlarini siirdiirebilmelerini saglar. Egitimin genel
amaglarindan biri bireyin icinde yasadigi topluma uyum saglamasina katki saglamaktir.
Bu amag dogrultusunda ilk6gretim diizeyinde Hayat Bilgisi dersi bu amact hedefleyen
ilk ders olma niteligi ile karsimiza ¢ikmaktadir (Binbasioglu, 2003). Hayat bilgisi dersi
ogrencinin kendini ve ¢evresini tanimasini, saglikli ve giivenli hayat siirdiirme yetisini
kazandirmayr amaglanmaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda ilkokulda ulasilmasi
hedeflenen kazanimlara ulagsmak igin 1, 2 ve 3. smif seviyelerinde okutulan bir derstir.
Hayatin iginden bir ders olarak tanimlanan hayat bilgisi dersi birey, toplum ve doga
ekseninde Ogrencileri yasama hazirlamay1 amaglayan bir derstir. Hayat bilgisi dersi
ogrencilerin fiziksel, toplumsal ve psikolojik yonleriyle bir biitiin olarak gelismelerini
hedeflenmektedir (Karabag, 2006). Bu, dersin 6grencilerin tiim yonlerini dengeli bir
sekilde ele alarak, onlarin kapsamli bir sekilde gelismelerini saglamay1 hedefledigi
anlamina gelir. Hayat bilgisi dersinin egiticileri olan 6gretmenlerin de gevresine basarili
ve etkin bir bicimde uyum saglayabilmesi gereklidir. Bu uyumu ancak c¢agin

gerektirdigi 21. yiizyil becerilerine sahip olarak saglayabilirler.

Hayat bilgisi dersi temel egitim diizeyindeki temel derslerden biridir. Bu yiizden
calismada bu ders secilmistir. Literatiir incelendiginde Bastik (2018), yasam
becerilerinin kazandirilmasinda hayat bilgisi dersinin etkisini belirlemek amaciyla
dgretmen goriislerini almistir. Zan (2022) ise Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini
21. yiizy1l becerileri agisindan ele alarak 6gretmen goriisleri almistir. Bektas vd (2019)
yaptiklar1 ¢alismada ise 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’ni 21. yiizyil

ogrenme ve yenilikcilik becerileri agisindan incelemislerdir. Cingoéz (2023) ve



Kalemkus (2020) Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi kazanimlarini, Baras1 ve Erdamar
(2021) Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni1, Demir ve Ozyurt (2021) Sosyal Bilgisi Dersi
Ogretim Programi ve ders kitaplari, Zan (2022) ise Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nmi 21. yiizy1l becerileri agisindan ele almistir. Fakat literatiir taramasinda 2018
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (HBDOP) nin “kiiltiirel okuryazarlik becerisini
kazandirma” agisindan 6gretmen goriislerinin alinmadigi belirlenmistir. Bu nedenle
caligmanin program gelistirme alaninda yapilacak yeni ¢alismalara yardimci olacagi

distiniilmektedir.

Bu caligmalarin yani sira Elekoglu ve Demirdag (2020), d6gretmen algilarina
gore okul miidiirlerinin 21. yilizy1l becerileri, iletisim becerileri ve liderlik stilleri
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Cevik ve Demirtas (2021), okuldaki miidiirlerin 21.
yiizyil beceri diizeylerini 6gretmen goriislerine gore belirlemistir. Glirbiiztirk ve Kog
(2012) yaptiklar1 arastirmada Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik becerilerini
degerlendirmek amaciyla 6gretmen goriislerini almustir. Ozel (2018), ¢aligmasinda
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin medya okuryazarligi algilarini, Faiz (2016) ise fi-
nansal okuryazarligi mevcut durumlarini belirlemek i¢in goriislerini almigtir. Karatekin
(2011) sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre okuryazarlig: diizeylerinin belirlemek
amactyla gorlislerini almistir. Kafadar ve San (2021) ise sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin kiiltiirel okuryazarlik kavramina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla
arastirma yapmistir. Literatiire bakildiginda simif 6gretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik
beceri diizeylerini belirlemeyi amaglamis bir ¢alismaya rastlanmamigtir. Bu nedenle
hayat bilgisi dersinin kiiltiirel okuryazarlik becerisini kazandirma diizeyine iligkin
Ogretmen gorlislerinin  alinmasi ve simif Ogretmenlerinin  kiiltiirel okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi ile Ogretmenlere, sinif egitimi alanina, literatiire katki

saglayacag diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Problemi

Bu arastirmanin amaci, smif Ogretmenlerinin Kkiiltiirel okuryazarlik beceri
diizeylerinin ve hayat bilgisi programimin bu beceriyi kazandirma diizeyine iliskin
goriislerinin tespit edilmesidir. Bu amaca ulagmak icin asagidaki alt problemlere cevap

aranmistir:

1. 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin kiiltiirel okuryazarlik

becerisini hangi diizeyde kazandirdigina iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?



2. Smif 6gretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri nelerdir?

3. 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin kiiltiirel okuryazarlik

becerisini hangi diizeyde kazandirdigina iliskin 6gretmen gorisleri:
a. Ogrenim diizeyi,
b. Mesleki kidem,
c. Cinsiyet degiskenine gore farklilagsmakta midir?
4. Smf 6gretmenleri kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri:
a. Ogrenim diizeyi,
b. Mesleki kidem,
c. Cinsiyet degiskenine gore farklilasmakta midir?

5. Ogretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri ile hayat bilgisi
programinin bu beceriyi hangi diizeyde kazandirdigina iliskin goriisleri

arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Diinya diizenin degismesi ve c¢agmn gereksinimlerinin farklilasmasiyla
Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken beceriler de degismektedir. Bu becerilerin
kazandirilmasin1 saglayacak olan egitim modelinin ise c¢agi taniyan ve asan egitim
modeline donligmesi ihtiyact her gegen gilin daha fazla artmaya baglamaktadir.
Geleneksel egitim sistemi yerini ¢agin dinamigine uygun yapilandirmaci yaklasima
birakmistir. Tiirkiye'de egitim alaninda yapilan ¢esitli adimlarla, 6zellikle 2005 yilinda
yapilandirmacit bir yaklasim benimsenerek Ogrencilerin daha aktif olmalar1 tesvik
edilmistir. Ancak, uygulamada hala geleneksel yontemlerin etkileri goriilmektedir. Son
yillarda yapilan program degisikliklerinde, egitim sisteminin ¢agin gereksinimlerine
uygun hale getirilmesi ve geleneksel yaklasimlardan uzaklagilmasi amaglanmaktadir.
Bu degisim, egitim programlarinin niceliksel ve niteliksel olarak gelismesine katki

saglamay1 hedeflemektedir.



Ilkokul déneminde 21. yiizyil becerilerinin dgrencilere kazandirilmasi, egitim
programlarinin modern diinyanin gereksinimlerine uygun hale getirilmesi agisindan
onemli bir adim olarak degerlendirilebilir. 21. yiizyil becerileri, genis bir yelpazeyi
kapsayan bilgi, beceri, calisma aligkanlig1 ve karakter 6zelliklerini igerir. Bu beceriler,
Ogrencilerin hayat boyu egitim, kariyer ve yurttaglik siire¢lerinde kullanabilecekleri
onemli yetkinliklerdir. 21. yiizyil becerileri kavrami, karmasik, rekabetci, bilgi ve
teknoloji odakli bir diinyada, 6grencilere ¢esitli yetkinliklerin kazandirilmasi gerektigini
ve bu yetkinliklerin gliniimiiziin taleplerini karsilamas1 gerektigini vurgular. Geleneksel
egitim sisteminden farkli ve daha etkili bir egitim saglanabilmesi i¢in ¢agin

ihtiyaglarinin anlasilmasi 6nemlidir.

Bu calismada, diinya ¢apindaki hizli bilgi ve teknoloji gelisimleri gz oniinde
bulundurularak, 6gretmenlerin ¢agin gereksinimlerine uyum saglayabilmeleri igin belirli
becerilere sahip olmalarinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu beceriler genellikle “21.
yiizy1l becerileri” olarak adlandirilir. Bu c¢alismanin amaci, sinif d6gretmenlerinin 21.
yiizyil becerilerinden kiiltirel okuryazarlik beceri diizeylerini belirlemek ve hayat
bilgisi programinin bu beceriyi kazandirma diizeyinin incelenmesidir. Elde edilen
veriler, ileriye doniik projeler ve Ogretmenlerin bu becerileri kazanmalarini veya
gelistirmelerini hedefleyen ¢aligmalar i¢in 6dnemli bir katki sunmas1 umulmaktadir. Bu
baglamda, arastirma sonuclarinin egitim politikalarinin sekillendirilmesinde ve sinif igi
ogretim  stratejilerinin  giliclendirilmesinde  6nemli bir katki  saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Arastirmanin sonuglari, Milli Egitim Bakanligi'min (MEB) Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi (HBDOP) gibi egitim programlarmin 21. yiizyil
becerileri acgisindan giincellenmesine katki saglayabilir. Ayrica, bu ¢alisma literatiire
yeni bilgiler ve perspektifler ekleyerek ileri arastirmalar i¢in yol gosterici olabilir.1.4.

Arastirmanin Simirhhiklar:
1. Arastirmanin sonuglar1 sadece arastirmanin ytriitildigi evreni kapsar.

2. Bu arastirmanin bulgulart smif Ogretmenlerine uygulanan Slgeklerin

maddeleri ile sinirhidir.
3. Bu arastirma 2018 Hayat Bilgisi Programi ile sinirlidir.

4. Arastirma sonuglarinin genellestirilememesi ve nedensellestirilememesi

arastirmanin sinirliliklarindandir.



1.5. Varsayimlar/ Sayiltilar

1. Arasgtirmaya katilan Ogretmenlerin, arastirma esnasinda kendilerine
yoneltilen sorular igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.
2. Segilen oOrneklemin evreni temsil etme yetenegine sahip oldugu

varsayilmistir.

1.6. Tanimlar

Beceri: Kisinin sahip oldugu yetenekler ve bilgiye dayanarak bir goérevi etkili ve
basarili bir sekilde tamamlayabilme kapasitesidir. (TDK, 2020).

21. Yiizyil Becerileri: Bireylerin hem mevcuttaki hem de gelecekteki kariyerlerinde ve
sosyal iliskilerinde basarili olmalarini saglamak igin gerekli olan temel becerilerdir
(Ery1lmaz ve Uluyol, 2015).

Kiiltiirel Okuryazarhk: Bireyin sahip oldugu kiiltiir ile diger bireylerin kiiltiirlerinin

benzerlik ve farkliliklarin1 anlama ve takdir etme yetenegi (Koksal, 2010).



BOLUM II
KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Hayat Bilgisi

2.1.1. Hayat Bilgisi Dersinin Tanimi

Binbasioglu (2003) hayat bilgisi dersini, “Bireyin i¢inde yasadigi toplumu ve
kiiltiirel yasantiy1 incelemesini saglayarak, ¢cevresi ve o ¢evrenin problemlerini ¢6zmek
icin dogru bilgiler ile yasama uyum acisindan kazanmasi gereken beceriler 6gretmek
amaciyla hazirlanan bir ders.” olarak tanimlamistir. Sonmez (2005) ise hayat bilgisi
dersini “Sosyal ve toplumsal gergekle i¢ i¢e olan bir siire¢ ve siire¢ sonunda ortaya

c¢ikan yasayan {riinler.” olarak tanimlamistir.

Bektas (2007) ise hayat bilgisi dersini “Cocuklarin dogal aile hayatlar1 i¢erisinde
ogrendikleri gercek yasam bilgi ve becerilerini, formal 6grenmelerini gergeklestirecegi
okulda iligkilendirildigi bir disiplin.” olarak tanimlamigtir. Tay’a (2017) gore, hayat
bilgisi dersi Ogrencilerin kendi ozelliklerini, yeteneklerini ve potansiyellerini
anlamalarim1 saglamakla baslar. Kendini tanima, bireyin kisisel gelisimi ve yasam
becerileri agisindan temel bir adimdir ve hayat bilgisi dersinin merkezinde yer alir.
Bireyin kendisini tanimast i¢in, i¢inde bulundugu cevreyi de farkli yonleriyle tanimasi
gereklidir. Vatandaslik egitim programinin ilk dersi olan bu ders, iyi bir birey, ulusal ve

diinya vatandas1 olmay1 saglayan bir derstir.

Hayat bilgisi dersi, hayatilik ilkesini benimseyen bir ders oldugu igin okul ve
hayat birbirinden bagimsiz olmamalidir. Okul hayatin kendisi olmali, ders konularinin
giinliik hayattan alinmasi gerekmektedir. Hayat bilgisi dersinin sadece kitaba dayali
olmasi, dersin ve 6grencinin dogasina uygun degildir. Somut islemler doneminde olan
cocugun ogrenmesi ancak Ogrenme yasantistyla miimkiin olur. ilkokulun ilk 3
kademesinde okutulan hayat bilgisi dersi, 6grencinin yasadigi topluma ve dogaya uyum

saglayip toplumu ve dogay1 tanimasina imkan sunar (Aykag, 2011).



Hayat bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklasimlarina dayanarak cocuklar1 hayata
hazirlamay1 ve yasam boyu 6grenmeye temel olacak cesitli bilgi ve degerleri 6gretmeyi
amaglayan bir derstir. (Meydan ve Bahge, 2010). Toplu 6gretim yaklasimu ile birlikte
hayat bilgisi dersi merkez ders haline gelir. Boylece bu ders ile bir konunun her
yoniiyle, derinlemesine ele alinmasi saglanir. Simsek (2014), hayat bilgisi dersinin
farkli disiplinler i¢eren bir ders olmasinin sebebini ilkokul ¢agindaki 6grencilerin somut

islemler doneminde olmas1 ve konulara biitlinciil olarak bakmalar1 olarak belirtmistir.

Tanimlarda da belirtildigi gibi hayat bilgisi dersi, ilkokul seviyesinde verilen ve
Ogrencilerin giinliikk yasamda ihtiya¢ duyacaklar1 temel bilgileri edinmelerini amaglayan
bir derstir. Bu dersin igerigi, 6grencilerin c¢evrelerini tanimalari, sosyal iliskiler
kurmalari, saglik ve giivenlik konularinda bilgi sahibi olmalar1 gibi konular1 kapsar.
Ayrica, 6grencilere sorumluluk alma, is birligi yapma ve toplumsal kurallara uyma gibi
degerleri de dgretir. Hayat bilgisi dersi, 68rencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olacak
sekilde hazirlanmis, giindelik yasama iliskin bilgiler igeren bir derstir. Bdylece
ogrenciler bu ders ile ger¢ek yasama hazirlanir. Ve yine bu ders ile gercek dogal ve

sosyal hayati bir biitlin olarak ele alirlar.

2.1.2. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihsel Siireci

Hayat bilgisi dersi, ilkokul programina dogrudan hayat bilgisi adi ile tek ders
halinde ©’Ilk Mektepler Miifredat Programi’na 1926 yilinda kazandirilmigtir. 1926 yili
oncesinde hayat bilgisi dersi yerine Tabiat Tetkiki (Doga Incelemesi), Hifzissiha (Saglik
Koruma Bilgisi), cografya, Tarih Baslangici, Musahabat-1 Ahlakiye (Ahlak Soylesileri)
ve Malumat-1Vataniye (Yurt Bilgisi) dersleri okutulmustur (Binbasioglu, 2003).
Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye derslerinin temelini bireyin yeteneklerini
ortaya c¢ikarmak, bireyi degerler yoniinden yetistirilmesini saglamak, bireye ve
icerisinde yasadig1 topluma iyi ahlak kazandirmak olusturmaktadir (Yasaroglu ve

Stirmeli, 2023).

Ulkemizde Cumhuriyet’in iliniyla birlikte pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim
alaninda da degisiklik yapma ihtiyact duyulmustur. 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile tiim 6grenim kurumlar1 Milli Egitim Bakanlig1 catis1 altinda toplanmustir.
Egitim sistemini incelemek ve goriis bildirmek amaciyla 1924 yilinda donemin

uzmanlar tarafindan John Dewey davet edilmistir. Dewey, iki ay siiren bir ¢alisma ve



gozlem siirecinin ardindan bir rapor hazirlamistir. Dewey raporunda ders programlari ile
yasam arasinda bag kurulmasi gerektigini belirtmistir. Bu gorlis dogrultusunda
programlar hazirlanmis, boylece hayat bilgisi dersi ayr1 bir 6nem kazanmistir (Tay ve

Bas, 2015).

1926 programinin amaci, yasadigi bolgenin sartlarina uygun ve etkin bir sekilde
yasayan bir birey yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda program sekillenmistir.
Ozellikle birinci smifta biitiin dersler, hayat ve toplum merkezli ve “toplu dgretim”
esasma dayandirilmistir. Bu programda her dersin amaclari, yontem ve teknikleri ana
hatlariyla belirlenmistir. Derslerin bi¢cim ve icerik yoniinden koklii degisime ugradigi bir
programdir (Giilcan, 2003). 1926 yilinda yiiriirliige giren ilk ilkdgretim programinda
hayat bilgisi dersi, ilkokul Ogrencilerinin temel bilgi ve becerileri kazanmalarini
saglamak amaciyla olusturulmustur. Hayat bilgisi dersleri 1, 2 ve 3. sinif diizeylerindeki
ogrenciler icin, haftada toplam 4 saat olarak planlanmistir. Bu donemde ders,
Ogrencilerin giinliik yasamda ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi ve becerilere odaklanmaktadir.
1926 programindaki hayat bilgisi dersi, donemin sosyo-kiiltiirel ve politik kosullart goz
Oniine alinarak, 6grencilerin hem bireysel hem de toplumsal alanda etkin ve bilingli
bireyler olarak yetismelerini saglamayr amacglayan genis kapsamli bir ders olarak

planlanmistir (Korkmaz ve Giiler, 2020).

Cumhuriyet donemi devrimleri ile birlikte toplumda meydana gelen stirekli
degisim ve gelisim, programda da degisiklik yapilmasint zorunlu kilmistir. Yillar
icerisinde uygulanan programlarda, egitim paydaslarindan gelen doniitler dogrultusunda
stirekli diizenlemeler yapilmistir. 1936 programi ezberci egitimden uzak, dgrencilerin
gercek yasam sorunlariyla ilgilenmelerini saglayan programdir. Bu program
hazirlanirken 6grencilerin gelisim 6zellikleri iizerinde daha fazla durulmus ve yakindan
uzaga ilkesi benimsenmistir (Bektas, 2013). 1936 programinda, 6grencilerin ulusal
hedefler edinmelerini saglamak amaciyla Hayat Bilgisi dersi ve bu dersin 6gretiminde
farkli 6gretim ilkeleri uygulanmistir (Fer, 2005). Bu, 6grencilerin gbzlem ve inceleme
yaparak ulusal degerler ve hedefler hakkinda bilgi edinmeleri i¢in hayat bilgisi dersinin
0zel olarak tasarlandigini ve bu dersin Ogretiminde cesitli 6gretim yontemleri ve
ilkelerinin  kullanildigin1 ifade eder. Yani, dersin igerigi ve Ogretim ydntemi,
ogrencilerin ulusal hedefleri anlamalarina ve bunlara yonelik bilgi edinmelerine
yardime1 olacak sekilde diizenlenmistir. Buna gore 1936 yili hayat bilgisi programinda,

Ogrencilerin daha aktif oldugu cesitli 6grenme yontemlerinin uygulanmaya baslandigi
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sOylenebilir. Bu donemde Ogrencilere sadece bilgi aktarmak yerine, onlar1 6grenme
stirecine daha fazla dahil eden, gozlem, inceleme ve uygulamaya dayali yontemler
benimsenmistir. Bu yaklasimlar, 6grencilerin kendi deneyimleri ve kesifleri yoluyla

O0grenmelerini saglamay1 amaglamistir.

1948 Ilkokul programiin en temel dzelligi, gevresel faktdrleri goz dniine alarak
hazirlanmasi ve uygulanmasidir. Bu 6zellik sayesinde 1968 yilina kadar uygulanarak
simdiye kadar uygulanan programlar igerisinde en uzun siire uygulanan ikinci program
olmustur. Bu programda Milli Egitimin amaglari; insan iligkileri, bireysel ve toplumsal
bakimdan, ekonomik hayat bakimindan 4 baslik altinda toplanmistir. 1948 yilinda
yapilan miifredat degisikligi ile Dbirlikte Hayat Bilgisi dersinin igerigi
zenginlestirilmistir. Ders, Ogrencilerin ¢evrelerini tanimalari, toplumsal kurallar
Ogrenmeleri ve saglikli yasam aliskanliklar1 kazanmalarini amaclayan bir yapiya

biirlinmiistiir (Sahin, 2009).

30 yil uygulanan 1968 yili programi, tim programlar igerisinde en uzun siire
uygulanan program olma 6zelligine sahiptir. 1968 yili programini diger programlardan
ayiran en Onemli nokta bireylerin sosyal, Kkiiltiirel ve ahlaki gelisimlerine
odaklanilmasidir (Binbasioglu, 2009). Ayrica bu programda ilk kez belirli giin ve
haftalar programa dahil edilmistir. Bu uygulama, 6grencilerin belirli glin ve haftalarin
onemini 6grenmelerini ve bu donemlerde yapilacak etkinlikler veya 6gretim faaliyetleri
ile ilgili bilgi edinmelerini saglamak amaciyla eklenmistir. Hayat bilgisi dersi 1968
ilkokul programinda diger derslerden farkli bir 6neme sahip olup mihver ders haline
gelmistir (Yasaroglu, 2017). Boylece hayat bilgisi dersi programin odak noktasi haline
gelmistir. lkogretim programindaki diger dersler hayat bilgisi dersinin etrafinda bir
biitiin olusturmustur. Hayat Bilgisi dersinin icerigi daha sistematik bir hale getirilip

dersin kapsami genisletilmistir.

1998 yilinda, ilkégretim siirecinin kesintisiz olarak sekiz yil siirecek sekilde
diizenlenmesiyle birlikte, bu yeni egitim sistemine uygun bir 6gretim programi
gelistirilmistir. Bu degisiklik, ilkdgretim doneminde 6grencilerin kesintisiz bir egitim
almasini saglamak amaciyla yapilmis ve buna uygun olarak dgretim programi yeniden
diizenlenmistir. 1998 hayat bilgisi dersi programi davranisg1 yaklasimi esas alinarak
hazirlanmistir (Sahin, 2009). Programin amaci, Ogrencilere kazandirilmak istenen

hedeflerin ve davraniglarin dogrudan goézlenebilir ve degerlendirilebilir sekilde ifade
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edilmistir. Ogrenme ve 6gretme siirecinde ise dgretmen bilgiyi aktaran, dgrenci ise
sunulan bilgiyi ezberleyendir. Bu siirecte yogun bilgi akist olur ve 6grenciler aktarilan
bilgileri ezberlemek zorunda kalir. Bu sebeple bu program o6gretmen merkezlidir.
Olgme ve degerlendirmede ise siirecten ¢ok sonug degerlendirilir ve somut davranislar

on plandadir (Giilerytiz, 2013).

2005 yil1 hayat bilgisi programi ge¢misteki programlarin aksine yapilandirmaci
yaklasim temele alinarak hazirlanmistir (Korkmaz ve Giiler, 2020). Yapilandirmaci
yaklasimda ogrenciler bilginin yaninda temel yasam becerileri de kazanmak igin
ogrenme siirecinde aktif olarak yer alirlar. Ogrenci bilgiyi ezberleyen degil, yaparak ve
yasayarak oOgrenen kigidir. Programda ogretmen sadece yol gosterendir, program
ogrenci odaklidir. 2005 programinda igerik, ilk kez 6grenme alanlarina ayrilmis ve
tematik ¢erceve kullanilarak olusturulmustur. Ogrenme alanlar olarak birey, toplum ve
doga belirlenmis; ti¢ sinifta da “Okul Heyecanim, Benim Essiz Yuvam, Diin, Bugiin Ve
Yarin” olmak iizere ayni temalar kullanilmistir. igerik, sarmal yaklasim kullanilarak
diizenlenmis olup, konular 6nce ¢ocugun yakin ¢evresinden baslayarak giderek daha
genis, evrensel bir perspektife ulasacak sekilde gelistirilmistir (Atik ve Aykac, 2019).
Bu diizenleme, Ogrencilerin 6nce temel ve kisisel deneyimlerle ilgili bilgileri
ogrenmelerini saglar ve zamanla bu bilgileri daha genis ve karmasik konularla
iliskilendirerek daha derin bir anlayis gelistirmelerini saglar. 2005 yili hayat bilgisi
programinda kazanimlar, disaridan gozlenebilen davranislarin beraberinde dolayl
olarak gozlenebilen davranislari, becerileri ve degerleri de kapsami i¢ine alarak ifade
edilmistir (Yasaroglu, 2017). Geleneksel 6gretim yontemleri yerine dgrencilerin aktif
oldugu 6gretim yontemleri kullanilmaktadir. Olgme ve degerlendirme siirecinde ise

tiriin degerlendirilme ile birlikte siire¢ degerlendirilmesi de yapilmaktadir.

2015 Tlkokul Program vizyonu “Ilkokul 6grencilerinin yasamlarim siirdiirmeleri
icin temel becerileri edinmis, kisisel 6zelliklerini bilen, saglikli ve giivenli bir yasam
stiren, dogaya ve cevresinde yasanan olaylara duyarli, arastiran, 6zgiiveni yliksek,
kendisi ve g¢evresiyle barisik bireyler yetistirmek.” olarak belirlenmistir (MEB, 2015).
Kazanimlarin 6grenme alanlarma goére dagilimi incelendiginde; zihinsel, duyussal ve
psikomotor alan olmak {izere li¢ 6grenme alaninda dagilim gosterdigi goriilmektedir.
2015 programinda bulunan alt1 {inite, 68rencinin kendisini, ¢evresini taniyabilecegi ve
diger sinif seviyelerindeki bilimsel bilgileri kazandiracak sekilde diizenlenmistir. Unite

isimleri; “Ben ve Okulum”, “Ailem ve Evim”, “Saglikli Hayat”, “Gilivenli Hayat”,
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“Ulkemi Seviyorum” ile “Doga ve Cevre”dir (MEB, 2015). Bu programda dgrencilerin

O0grenme siiresince aktif katilim gdstermesi gerektigi belirtilmektedir (Yasaroglu, 2017).

Ortiisme ilkesinin uygulandigi 2017 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin
bircok kazaniminda; konularla ilgili bilgileri, becerileri ve duyussal 6zellikleri ayn1 anda
yapilandirma olanagma firsat verilmistir (Cayci, 2018). Olgme ve degerlendirme
acisindan program incelendiginde ise 2017 programinda tanima, izleme ve sonug¢ odakli
6l¢me ve degerlendirme olmak iizere {i¢ farkli yontemle yapildig: goriilmektedir (Aktay
ve Cetin, 2019). 2017 Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 6grenci merkezli ve etkinlik
tabanli bir 6grenme yaklagimini benimsemektedir. Bu program, dgrencilerin giinliik
yasam becerilerini gelistirmeyi, toplumsal degerleri Ogretmeyi ve ¢evre bilincini
artirmay1 amaglamaktadir. Ayrica, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve demokratik
degerler gibi konulara da 6zel bir 6nem verilmektedir. Bu yaklasimlar, 6grencilerin hem
bireysel hem de toplumsal olarak daha bilingli ve sorumlu bireyler olarak yetismelerine

katki saglamaktadir.

2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
17 Temmuz 2017 tarihli karariyla kabul edilmistir. Milli Egitim Bakanliginca
olusturulan komisyon tarafindan izleme ve degerlendirme c¢alismalari dogrultusunda
giincellenen Ilkokul Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin 2018-2019 egitim ve
ogretim yilindan itibaren ilkokulda tiim sinif diizeylerinde uygulanmasi karar1 alinmigtir

(MEB, 2018).

[ —1 — ]

AN —

Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin Organizasyon Yapist (MEB, 2018)

Sekil 1°de verilen 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin yapisi, genel

amagclar, temel yasam becerileri, degerler ve kavramlar ile iinite ve kazanim iizerine
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kurulmustur. Hayat bilgisi programi iinite temelli yaklagim baz alinarak hazirlanmistir.
Programda ilkokulun ilk ti¢ kademesi i¢in ayni adlandirilmis iinitelere yer verilmistir.
Bu tniteler; “Okulumuzda Hayat”, “Evimizde Hayat”, “Saglikli Hayat”, “Giivenli
Hayat”, “Ulkemizde Hayat” ile “Dogada Hayat” olmak iizere alt1 tanedir (MEB,2018).

Hayat Bilgisi dersinin amaci, temel yasam becerilerini kazanan, kendini taniyan,
saglikli ve giivenli bir hayat siiren, toplumun degerlerini 6ziimseyen, ¢evreye duyarli,
aragtiran ve lreten, ayrica iilkesini seven bireyler yetistirmektir (MEB,2018). Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’na bakildiginda genel amaglar acik, anlasilir, davranisa
dondistiirtilebilir ve dlgiilebilen olmasi kriterlerine uygun olarak gelistirilmistir. Amaclar
kolaydan zora, basitten karmasiga ve kapsaminin giderek genisletilmesi, amaglarin

taksonomisi olarak ifade edilir.

Hayat bilgisi dersi egitim ve Ogretim yapilan okullarda degerler egitiminin
uygulandig ilk derslerden biridir (Kurtdede ve Fidan, 2015). Ayrica 2018 Hayat Bilgisi
Programi’nda ilk defa kok degerler terimine yer verilmistir (MEB, 2018). Tim
toplumlarin kendine has bir kiiltiirii ve bu kiiltiir sonucunda ortaya ¢ikan bir degerler
sistemi vardir. Ogrencilerin bireysel gelisimlerine destek saglayan degerler egitimi
onemli bir role sahiptir. Ilkokul ¢agma gelmis her ¢ocugun toplumun yapisiyla
celismeyen ahlaki kararlar ve davraniglar gdstermesini saglayacak degerler ve beceriler

kazanmasi egitim kurumlarinin temel amaglarindandir (Eksi, 2003).

Tablo 1.

Programlara Gore Hayat Bilgisi Dersinin Haftalik Ders Saatleri

Programlar 1.Smuf 2.Smuf 3.smuf Toplam
1926 4 4 4 12
1936 5 6 7 18
1948 5 6 7 18

1968 200 dk (60+60+40+40) 240 dk (60+60+60+60) 240 dk (60+60+60+60) 680 dk

1998 5 5 5 15
2005-2009 5 5 5 15
2015 4 4 3 11
2017 4 4 3 11
2018 4 4 3 11

(Kaynak: Atik ve Aykag, 2019).

Tablo 1’e bakildiginda hayat bilgisi dersi haftalik ders saatlerinin yillara goére
degisimi goriilmektedir. 1926 programinda hayat bilgisi dersine haftalik 12 ders saati
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ayrilmig iken, 1936 ve 1948 yillarinda %50 artis gostererek haftada 18 saate
cikarilmigtir. 1968 programinda ise haftalik islenmesi gereken ders saati yerine ders
stireleri tizerinden ders programi hazirlanmistir. Haftalik ders siireleri 1.siniflar i¢in 200
dakika, 2. ve 3.smiflar i¢in 240 dakika oldugu goriilmektedir. 1998 yil1 ve sonrasindaki
programlarda tekrar haftalik ders saati sistemine doniilmistiir. 1998, 2005 ve 2009
programlarinda hayat bilgisi dersi her sinif seviyesinde haftada 5 ders saati olarak
belirlenmistir. 2015, 2017 ve 2018 programlarinda, hayat bilgisi dersi i¢in haftalik ders
saatleri 1. ve 2. simf diizeyinde 4, 3. smif diizeyinde ise 3 saat olarak belirlenmistir.
Hayat bilgisi dersinin ilkokul diizeyinde haftalik ders saatlerinde 2015 yilindan itibaren
haftada 4 saatlik diisiis oldugu, haftalik ders saatlerinin azaldig1 goriilmektedir. Bunun
nedeninin programa eklenen 5 saatlik serbest etkinlikler ile tgiincii simniflarda da

okutulmaya baglanan fen bilimleri dersleri oldugu sdylenebilir.

Milli Egitim Bakanliginca, tiim 6gretim kademelerindeki zorunlu derslere ait
"Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli" adi altinda yeni miifredat yaymlanmistir. Tirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan yeni miifredat, 2024-2025 egitim dgretim
yilinda uygulamaya baslanacaktir. MEB, miifredat ¢aligmalar1 ile beceri odakli ve
biitlinclil  egitim  yaklasimi  modelini  benimseyerek  programlarin  igerigini
sadelestirmistir. Ayrica okuryazarlik becerileri agisindan ele alindiginda “sistem
okuryazarlig1” ilk kez miifredata girdigi goriilmektedir. Sistem okuryazarligimin dokuz
alt okuryazarlik (bilgi okuryazarligi, finansal okuryazarlik, dijital okuryazarlik, gorsel
okuryazarlik, vatandashk okuryazarligi, veri okuryazarhigi, siirdiiriilebilirlik
okuryazarligi, sanat okuryazarligi, kiiltiir okuryazarligi) tiirii ile hayata gecirilmesi
planlanmistir. Yeni miifredat, 21. yiizy1l becerilerini kazandirmaya yonelik olarak

tasarlanmistir (MEB, 2024).

Yenilenen programda gilincellenen dersler arasinda hayat bilgisi dersi de
bulunmaktadir. 2018 ve 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (HBDOP)
iceriklerine bakildiginda farkliliklarin mevcut oldugu soylenebilir. Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeline gére hazirlanan 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda
Ogrencilerin milli ve manevi degerlerle donatilmis, elestirel diisiinebilen, ¢oziim odakl
bireyler olarak yetistirilmesi amaglamistir. Ayrica Ogrencilerin yasadiklar1 cevreyi
tanimasi, toplumsal kurallar1 6grenmesi, tarihi ve Kkiiltiirel degerleri benimsemesi,

cevreye duyarli bireyler olarak yetismesi hedeflenmektedir. 2024 programinmi giinliik
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yasam becerileri, sosyal bilgiler, fen bilgisi, ¢evre bilinci gibi konular1 kapsamaktadir
(MEB, 2024).

2018 programinda verilen “Unite adlar1” ve “Kazanim sayis1” bashiginin 2024
programinda “Ogrenme alanm1 adi” ve “Ogrenme c¢iktis1 sayis1” olarak degistigi
goriilmektedir. Ayrica 2024 HBDOP 6grenme alanlarmin isimlerinin “Ben ve Okulum”,
“Sagligim ve Giivenligim”, “Ailem ve Toplum”, “Yasadigim Yer ve Ulkem”, “Doga ve
Cevre”, “Bilim Teknoloji ve Sanat” olarak degistigi goriilmektedir. Kazanim sayilari
1.smif seviyesinde 53 iken 23’e, 2.smif seviyesinde 50 iken 23’e, 3.simif seviyesinde ise
45 iken 20’ye diistiriildiigii goriilmektedir. Kazanim sayilarinin azalmasina karsin ders
saati ve ylizde oranmin degismemis olmasi yeni programin sadelestirilmis oldugunu ve
derinlemesine o6grenme yaklagimini benimsedigini gostermektedir. Bu yaklasimla
ogrencilerin konular1 yiizeysel degil, derinlemesine analiz etmelerinin tesvik edildigi
diisiiniilebilir. Ayrica programa okul temelli planlama bashg altinda, ziimre
Ogretmenler kurulu tarafindan ders kapsaminda gerceklestirilecek okul dis1 6grenme
etkinlikleri, arastirma ve gozlem, sosyal etkinlikler, proje calismalari, yerel calismalar
ve okuma faaliyetleri gibi aktiviteler i¢in ek siire verilmistir (MEB, 2024). Bu tiir
etkinlikler ve ¢aligmalar i¢in programa ek siire verilmesi, 6grencilerin bu aktiviteleri
daha etkin bir sekilde gerceklestirmelerini ve dersin kapsamini daha genis bir sekilde

ele almalarini saglar.

Bir diger 6nemli degisiklik, degerler egitimi lizerinedir. Yeni miifredat, "Erdem-
Deger-Eylem Modeli"ni tanitarak, dgrencilerin adalet, saygi ve sorumluluk gibi temel
degerleri igsellestirmelerini saglamayr hedeflemektedir. Ayrica, 6grencilerin akademik
basarilarinin yani sira kisisel ve sosyal gelisimlerine de dnem verilmigstir. "Yetkin ve
erdemli insan" profili ile 6grencilerin kendine 6zgii potansiyellerini ortaya koymalar1 ve
cok yonli bir bilgi ve diisiinme becerisi gelistirmeleri hedeflenmistir. Yeni Tiirkiye
Maarif Modeli, milli ve manevi degerleri daha fazla vurgularken, 6grencilerin
gelisimini desteklemek icin ¢esitli 6gretim ve degerlendirme ydntemleri sunmaktadir.
Yeni Tirkiye Maarif Modeli Hayat Bilgisi Programi, 6grencilerin milli ve manevi
degerlerle donatilmasini, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini
gelistirmelerini amacglayan, kapsamli ve yenilik¢i bir programdir. Bu program,
ogrencilerin hem akademik hem de sosyal agidan tam donanimli bireyler olarak

yetismelerini saglamak i¢in gesitli yontemler ve stratejiler kullanmaktadir (MEB, 2024).
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2.1.3. Hayat Bilgisi Dersinde Beceri Egitimi

Gecmisten giiniimiize kadar gecen siiregte insanoglu siirekli degisim ve gelisim
gostermistir. Bu degisim ve gelisim zamanla hiz kazanmis, giiniimiizde ise bu hiz daha
da artmistir. Toplumun bir pargasi olan birey, bu hiza ayak uydurmak zorunda
kalmistir. BOylece bu hiz, bireyin toplumsal gelismedeki roliinii agiga c¢ikarmustir.
Kiiresellesme ile birlikte bireylerin bilgi, beceri ve yetkinliklerini stirekli yenilemelerini
gerektiren bir siirece girilmistir. Egitim sisteminin gorevi toplumun ihtiya¢ duydugu
becerilere sahip bireyleri yetistirmektir (Incik Yalgin, 2020). Beceri, belirli bir gérevi
veya isi etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirme yetenegidir. Bu, bilgi, deneyim,
pratik ve yeteneklerin birlesimiyle kazanilir. Egitimde beceri, dgrencilerin 6grenme
stiregleri boyunca kazandiklar ve gelistirdikleri yetenekler ve yeterliliklerdir. Egitimde
becerilerin gelistirilmesi, 6grencilerin gelecekteki akademik ve profesyonel basarilari
icin kritik 6neme sahiptir. Bu nedenle, modern egitim sistemleri genellikle sadece bilgi

aktarimini degil, ayn1 zamanda beceri gelisimini de hedeflemektedir.

Hayat bilgisi dersi ile 6grencilerin temel yasam becerilerini dgrenerek iginde
yasadig1 cevreye ve topluma uyum saglamalarina yardimci olacag beklenmektedir.
Hayat bilgisi dersinin 21. yilizyilin ihtiya¢ duydugu temel bilgi, beceri, tutum ve diisiince
ve degerlerin secilip gruplanmasiyla cocuklart hayata hazirlama ve hayat bilinci
kazandirma gorevi bulunmaktadir (Oztiirk ve Dilek, 2004). Bu sekilde, Hayat Bilgisi
dersi, cocuklarin cagin gereksinimlerine uygun bir sekilde gelismelerine ve yasam
becerileri kazanmalarina yardimci olur. Temel yasam becerileri gelismedikge
Ogrencilerin liniteleri anlamasi ve sonuglar ¢ikarmasi zorlasmaktadir. Bu sebeple 2004-
2005 ogretim yili sonrasinda hayat bilgisi programlari temel yasam becerileri
kazandirmak amaciyla diizenlenmektedir (Yildirim, 2020). Tablo 2’de 2018 Hayat
Bilgisi Programinda yer alan temel yasam becerileri verilmistir. Bu becerilerin her
birinin kazanilmasini saglayan kazanimlar bulunmaktadir ve bu kazanimlar temalara
dagitilmistir. 2018 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin temel amaglarindan biri
ogrencilerin temel yasam becerilerine sahip olmalarina yardimci olmaktir (Giileryiiz,
2013). Bu temel yasam becerileri, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira, kisisel
ve sosyal gelisimlerini de destekleyerek onlari daha donanimli ve bilingli bireyler haline

getirir.
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Tablo 2.
2018 Hayat Bilgisi Programi Temel Yasam Becerileri

Temel Yasam Becerileri

Arastirma Bilgi iletisim Zaman
Kurallara Uyma Teknolojileri Kullanma  Dengeli Beslenme
Kariyer Bilinci Gelistirme ~ Karar verme Y 6netimi Milli ve Kiiltiirel
Sorun Cozme Dogay1 Koruma Degerler Isbirligi
Mekan1 Algilama Degisim ve Siirekliligi Gozlem
Kendini Koruma Algilama Kisisel Bakim
Sosyal Katilim

(Kaynak: MEB, 2018).

Her donem, kendine 6zgli beceri setlerine sahipken, heniiz ilk c¢eyreginde
bulundugumuz 21. yiizyilin becerileri, ge¢mis ylizyillarin becerilerine gore ¢cok daha
karmagik bir yapiya sahip oldugu i¢in farklilik gostermektedir. Bu baglamda, Hayat
Bilgisi dersi, ¢ocuklarin ¢agin gereksinimlerine uygun olarak gelismelerine ve bilingli
bireyler olmalarina yardimci olur. Beceri bilgiyi uygulayabilme, problemleri ¢ozebilme
ve gorevleri tamamlayabilme yetenegidir (TYC, 2015). Hamarat (2019), 21. yiizyil
becerilerini bireylerin topluma uyum saglamasi i¢in sahip olmasi ve siirekli gelistirmesi
gereken beceri grubu olarak tanimlamistir. Anagiin ve arkadaslarina gore ise 21. yiizyil
becerileri, bilgi toplumunda bireylerin sahip olmasi1 gereken yetenekler ve
yeterliliklerdir (Anagiin vd., 2016). Bu beceriler, bilgi toplumunda etkili ve bagarili bir
sekilde var olabilmek icin bireylerin dgrenmesi ve gelistirmesi gereken yetenekleri
kapsar. 21. yiizy1l becerileri; sadece bilgiden ibaret degildir. Bilgi ve becerilerin

birlesimiyle olusur (Boyac1 ve Ozer, 2019).

Bilgiyi 6grenme temel hedef iken bu bilgiyi analiz ve sentez etmek 21. yilizyil
edinmemiz gereken bilgi ve becerilerin basinda gelir. Bu bilgi ve becerilerle donatmak
tizere hedefledigimiz 6grencileri belli prensiplerde yetistirmek adma ¢esitli kurum ve
kuruluglar, ulusal ve uluslararas1 diizeyde toplum orgiitleri, kamu kurum ve kuruluslar
ve sivil oOrgiitler bir takim standartlar ve gergeveler belirlemistir. Ve bunlarin adina da

21. yiizy1l cergeveleri ad1 verilmistir.

2009 yilinda Program ve Ogretimde 21. Yiizyil Cergeveleri (P21), 21. yiizyil
becerilerini “bireylerde sahip olunmasi istenilen beceriler” olarak tanimlanmistir. Sema
2’de goriildigii tizere P21°e gore program 4 ana basliktan olugsmaktadir. Bu basgliklar;

O0grenme ve yenilenme becerileri (4C: elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, iletisim,
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isbirligi ve yaraticilik), anahtar konular ve 21. yiizy1l temalari, bilgi, medya ve teknoloji

becerileri, yasam ve kariyer becerileridir.

Ogrenme
ve
Yenilenme

Becerile

Program ve

Ogretimde 21.
Yiizyil
Cerceveleri

Sekil 2. 21. Yiizy1l Becerileri (Durmus ve Giiven, 2023)

OECD olarak kisa adiyla tanman Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitiiniin
hazirlamis oldugu ¢erceve program bilgi, beceri ve degerler seklinde ii¢c ana bagliktan
olusur. OECD 21. yiizy1l becerilerini; biligsel, duyussal ve psikomotor beceriler olmak
tizere li¢ baglik altinda kategorize etmistir (OECD, 2019). Diger bir ¢erceve Uluslararasi
Egitim Teknolojileri Dernegi (2016) tarafindan hazirlanan (ISTE) ¢erceve programdir.
Burada 5 ana baglik bulunmaktadir: yenilesim ve yenilikgilik, teknoloji islemleri ve
kavramlar, dijital vatandaslik, elestirel diislinme, problem ¢6zme ve karar verme,
iletisim ve isbirligi. Diger bir cergeve ise Amerikan Ulusal Arastirma Konseyi
tarafindan 2011 yilinda hazirlanmistir. Bu programin ii¢ yetkinlik alani ise; biligsel
beceriler, kisiler aras1 beceriler ve igsel beceriler olarak siralanmistir. Bu ii¢ yetkinlik
alanmin dayandigi kuramlar ve arastirmalar bireyin davraniglarini tanimlamak ve
diizenlemeyi amaglar. Bu yetkinlik alanlar1 altinda yer alan beceriler sunlardir: elestirel
diisinme ve problem ¢dézme, esnek O0grenme, analiz yapma, tartisma ve yorumlama,
karar verme, bilgi okuryazarlig, bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarligi, etkili sozlii
ve yazih iletisim, aktif dinleme, yaraticilik, girisimcilik, yenilikgilik, inisiyatif alma, 6z
yonetim, sorumluluk, tiretkenlik, etik davranis, kariyer planlama, diiriistliik, vatandaslik

ve liderlik (NRC, 2011).
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Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim ve Terbiye Kurulunun ortaklig: ile
2016 yilinda Avrupa'daki ve Amerika'daki diger iilkelerin hazirlamis oldugu cergeve
programlar analiz edildikten sonra {ilkemiz ve iilkemiz egitim sistemi i¢in en uygun
olan cerceve modelleri belirlenmistir. Tabii ki kapsam ilkdgretim, ortadgretim ve
tiniversite dahil olmak {izere tiim egitim kademelerini kapsamaktadir. Tiirkiye Yeterlilik
Cercevesi, her bireyin kazanmasi gereken 8 anahtar yetkinlik belirlemistir. Ayrica her
yetkinlige 6zgii bilgi ve becerileri de agiklamistir. Calisma 2018 HBDOP iizerinden
yapildigindan 2018 HBDOP anahtar yetkinlikleri esas alinmistir. S6z konusu gergevede
8 anahtar yetkinlikler su sekilde yer almistir (MEB, 2018):

Ana dilde iletisim: Iletisim ¢aginda oldugumuz icin ilk beceri etkili iletisim kurabilme
iletisimde sagduyulu davranabilme olarak tanimlanabilir. Ana dilde iletisim, duygu ve
diisiinceleri hem s6zlii hem de yazili olarak belirtme ve tiim toplumsal ve kiiltiirel
ortamlarda dil yoluyla iletisim halinde olmaktir (MEB, 2018). Ana dilde iletisim
becerisini gelistirme 6grencilerin her dilde iletisime hazirlar. Gilinay (2011), s6z konusu
yetkinligin 6zel egitim alaninda dahil olmak iizere temeli olusturan yetkinlik oldugunu
ifade etmistir. Ayrica tiim egitim seviyelerinde ve tiirlerinde dengeli bir dagilim

gostermesinin onemini dile getirmistir.

Yabanc1 dillerde iletisim: Dil cesitliligini fark etme, kiiltiirel cesitliligi algilama
uluslararas: iletisime ilgi duymaktir. Dilin ders olma statlisiinden ¢ikip, bir iletisim
becerisi oldugunu Tiirkiye Yeterlilik Cergevesinde net olarak algilayabiliyoruz. TYC’ye
gore yabanci dillerde iletisim, genel anlamda anadilde iletisimin temel beceri
boyutlarini paylagsmaktadir. Duygu, diisiince, gergek ve fikirlerin sozlii ve yazili olarak
ifade edilmesi ve anlasilmasi iizerine kuruludur. Egitim, is, ev ve sosyal ortamlarda bu
beceriler onemlidir. Yabanci dillerde iletisim ise kiiltiirleraras1 anlayis ve aracilik
yeteneklerini gerektirir. Bireyin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri, sosyal

ve kiiltiirel gegmisi, ¢evresi, ihtiyaglar1 ve ilgi alanlarina bagh olarak degisir.

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel vyetkinlikler: Matematiksel
yetkinlik, gilinlik yasamda karsilasilan sorunlarin ¢6ziilmesi amaciyla matematiksel
diisiince tarzindan yararlanma yetenegidir. Bu siire¢ saglam bir aritmetik yetenegini
temel alan bir siirectir. Matematiksel yetkinlik, matematiksel diisiince ve sunusun

matematiksel bigcimlerini farkli seviyelerde kullanma yetenegini ve istegini
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kapsamaktadir (MEB, 2018). Kisaca bu beceri matematiksel ilkeleri anlama ve

matematige karsi olumlu tutum gelistirme olarak tanimlanabilir.

Bilim yetkinligi ise, problemleri tanimlamak ve kanitlar1 temel alan sonuclar
iiretmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda dogal hayati algilama ve anlamaya
yonelik bilimsel sorgulamalar yapabilmektir (MEB, 2018). Teknolojide yetkinlik ise bu
bilgi ve yontemi bireyin gereksinim ve isteklerine bir cevap olarak kullanabilmedir

(Bilasa ve Taspinar, 2017).

Dijital yetkinlik: S6z konusu yetkinlik, bilgi toplumu teknolojilerini giinliik hayat ve
diger bireylerle etkilesim i¢in glivenli bir sekilde kullanmaktir. Teknoloji araglarini
anlama, profesyonel amaclar i¢in hayatlarina katma ve hayatina kolaylik saglayacak
sekilde kullanma gibi temel beceriler yer almaktadir (MEB, 2018). Bu becerinin
gerekliligi gectigimiz yillarda pandemi doneminde gerek is hayatinda gerek toplumsal
hayatta gerek egitim alaninda ortaya ¢ikmustir. Dijital yeterliligi yiiksek olan insanlar ne
egitimden ne de ticaret hayatindan geri kalmistir. Bu yiizden dijital yeterlilik
yeterlilikler i¢inde ayr1 bir 6neme sahiptir. Aydogdu (2016), teknoloji kullaniminin

bilimsel siire¢ becerilerinin edinilmesi agisindan 6nemini ifade etmektedir.

Ogrenmeyi 6grenme: TYC (2015)’ye gore bireyin kendi 6grenme yasantisi siirecinde
dgrenmenin pesine diisme ve bu konuda 1srarci olma yetenegidir. Ogrencilerin kendi
ogrenmeleri konusunda kendilerini degerlendirme ve kendi o6grenme yontem ve
stratejilerini gelistirebilme yeterliligidir. Burada 6grenci kendi eksikliklerini, kendi bilgi
ve becerilerini analiz edip 6grenme ortami1 ve 6grenme yontemi gelistirmektedir. Ayrica
s0z konusu yetkinlik i¢in bireyin motivasyonu ve kendine olan giiveni ¢ok onemli bir

role sahiptir.

Sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler: Bu yetkinlikler, bireyin hizla degisen
toplumlarda sosyal ve ¢alisma yasamina hizli ve etkili bir sekilde katilmalarina imkan
saglamaktadir. Bireyin gerektiginde ¢atismalari ¢ozmesine yardimei olan ozelliklerle
sahip olmasimi saglayan tiim davraniglart kapsamaktadir (MEB, 2018). Cagimizda
demokrasi ve kiiltiirii anlama ve yasama, kiiltiirel ¢esitliligi kavrama becerilerine sahip
olan bireyler, diinyanin her yerinden insanlarla iletisim kurabilip kendilerini

gelistirebilmektedirler.
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Inisiyatif alma ve girisimcilik: Bireylerin diisiincelerini harekete gecirme becerisidir.
Yaraticilik, yenilik ve risk almanin yani sira degerlendirme yapma amaglara ulasmada
kararli olmaktir (MEB, 2018). Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligi bireyi yalnizca
evde ve toplum yasantisinda degil, ayn1 zamanda kendi isinde de destekler. Kendi isinin
farkli yonlerinin farkinda varmalarini, farkli is firsatlarin1 da yakalayabilmelerine

yardimei olur (Bilasa ve Taspinar, 2017).

Kiiltiirel farkindalk ve ifade: Bireylerin goriis, deneyim ve duygularimi kitle iletigim
araclan kullanarak yaratici bir sekilde ifade etme yetenegini igerir. Ayrica miizik, sahne
sanatlari, edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak iizere ifade edilmesinin Oneminin
takdiri de kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi ¢ercevesinde degerlendirilir (TYC,
2015). 2018 hayat bilgisi programinda kiiltiirel farkindalik, 6grencilerin farkli kiiltiirleri
tanimalarini, anlamalarini ve bu kiiltiirlere saygi duymalarini saglamak amaciyla 6nemli
bir yer tutar. Bu program, 6grencilerin ¢esitli kiiltiirel degerleri, gelenekleri ve yasam
tarzlarin1 kesfetmelerine yardimci olurken, ayni zamanda kendi kiiltiirel kimliklerini ve
kokenlerini de anlamalarina tesvik eder. Kiiltiirel farkindalik, toplumsal uyumu ve
hosgoriiyii artirarak, o6grencilerin kiiresel vatandaslar olarak yetismelerine katkida

bulunur.

Elde edilen bulgulara gore, anahtar yeterlilikler, bireylerin temel yasam
becerilerini olusturur. Hangi diizeyde ve tiirde egitim almis olursa olsun, tiim bireylerin
bu temel becerileri kazanmasi gerektigi vurgulanarak hayat boyu egitim temel bir egitim
anlayis1 olarak kabul edilmektedir. Bilgi toplumunda gerekli olan anahtar yeterliliklerin
belirlenmesi ve tiim vatandaslarin bu yeterlilikleri elde edebilmesinin saglanmasi, hayat
boyu 6grenmenin 6nemini artirmaktadir. Sosyal uyum ve kisisel gelisim icin gerekli
olan anahtar yeterliliklerin tanimlanmasi ve belirtilmesi, bilgi toplumunda is giicli

potansiyelini artiracaktir (Kaya, 2010).

21. yiizy1l beceri smiflamalarinda en sik yer alan becerileri ve bu becerilerin
cesitli egitim ve degerlendirme programlarindaki (MEB, P21, OECD, ATC21S,
Engauge, DEF) varligi Tablo 3’te verilmistir (Bektas vd., 2019).
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Tablo 3.
21. Yiizyil Beceri Suiflamalarinda En Stk Yer Alan Beceriler

BECERILER MEB P21' OECD? ATC21S® Engauge* DEF®

Iletisim Becerileri X
Isbirligi X
Yaraticilik

Problem Cozme

Elestirel Diisiinme

Bilgi Okuryazarligi

Bilgi iletisim teknolojileri
okuryazarligi

Yenilik¢i diistinme

Kisisel ve sosyal sorumluluk
Adaptasyon (Uyum)
Uretkenlik (Kisisel projeler
olusturma)

Finans okuryazarligi

X X X XX
X X X XX

X X X XX
X

XX X XXXXXX
X
X

XX X XXXXXX

X X X X
X X XX
X

(Kaynak: Bektas vd., 2019).

Tablo 3’¢ bakildiginda iletisim becerileri, is birligi becerilerinin tiim
programlarda yer aldigi goriilmektedir. Bu durum, bu becerilerin 21. yiizyil i¢in kritik
bir beceri olarak goriildiigiinii, evrensel olarak 6nemli kabul edildigini gosterir.
Adaptasyon, iiretkenlik ve finansal okuryazarlik becerilerinin ise MEB’in programinda

yer almadigi Tablo 3’°te goriilmektedir.

21. yiizy1l becerilere yonelik farkli tanimlar olsa da, bu tanimlarin ortak paydasi
bireyin yeni beceriler kazanmasi gerektigidir. Bu becerilerin kazandirilmasi ancak
egitimle mimkiindiir. Hedef kitlesi insan olan 21. ylizyilin, hedefine ulasmas1 i¢in
bireyleri yetistirecek unsur egitim sektoriidiir (Eksioglu, 2021). Egitim yolu ile
ilkokuldan yiliksekdgretime kadar gecen siirecteki her basamakta birey beceri
kazanabilir. Bu egitimin Ogreticileri olan ogretmenler, 21.yiizy1l 6gretmen ve Ogreten
becerilerine sahip olmasi gerekir (Incik Yal¢in, 2020). Ayrica bu becerileri hangi
yontem ve teknik ile kazandirabileceklerinin farkinda olmalari, 21.yiizy1l becerilerinin

ogrencilerde nasil bir degisime yol agtigin1 anlayabilmelerini saglar (Cansoy, 2018).

! Program ve dgretimde 21.yiizy1l beceri gergeveleri

2 Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii

321. Yiizy1l Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretilmesi
4 Kuzey Egitim Bolge Laboratuvari

% Diinya Ekonomik Forumu
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21. yiizyil anahtar kelimeleri; degisim, hiz, iletisim ve bunlar1 bize saglayan
teknoloji olarak siralayabiliriz. Bu ¢agin kahramani ve oyuncular1 bugiiniin ¢ocuklari

yarimin yetiskinleri, ortami ise egitim kurumlaridir.

2.2. Kiiltiirel Okuryazarhk

Okuryazarlik yazi ve sembollerin eyleme doniistiiriilmesidir. Bu kavram okuma
ve yazma fiillerinin bir sonucu olarak meydana gelmistir (Giirbiiztiirk ve Kog, 2012).
Bir baska deyisle okuryazarlik terimi harfleri okuma, yazilar1 seslendirme anlamina
gelmektedir. Okuryazarlik kelimesinin anlami kullanildigi alana gore degisiklik
gostermekle birlikte, daha ¢ok bireyin hislerini, diisiincelerini ve isteklerini sézlii ve
yazili yol ile ifade etmesi, bagkalariyla sozlii ve yazili yollarla iletisim kurarak dogru bir
sekilde anlamasi olarak tanimlanabilir. Birey tiim bu siireci yasarken sahip oldugu bilgi

ve becerilerini sosyal ve kiiltiirel alanda kullanmasi gerekmektedir (Asici, 2009).

Okuryazarlik terimi zaman iginde toplumun gelismesiyle degismistir. Simdiki
zamanda okuryazarlik, bir dilin yazimini1 ve sembollerini okumanin ¢ok 6tesinde olan
ve bircok zihinsel yetenekleri iceren bir terimdir. Ozellikle 1975 yili ve sonraki siiregte
teknolojik gelismelerle birlikte yeni okuryazarlik terimleri ortaya ¢ikmigtir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Okuryazarlik bireyin yazili isaretleri tanimasi, okumasi,
imza atabilmesi ile baslamis, ilkokul mezunu kadar bilgili olma ve modern toplumun
gerektirdigi faaliyetler i¢in yeterli becerilere sahip olma seklinde gelisme gdstermistir
(Giines, 2019). Okuryazarlik, basit bir beceri olan metinleri seslendirme ve ne manaya
geldigini bilmekle baslayan, bu becerilerin aktif bir sekilde kullanilmasiyla olusum ve
olgular1 daha ayrintili anlama ve anladiklarimi igsellestirerek dile getirme durumudur.
Kisacast etkili bir iletisim ve toplumdaki bilgi, beceri ve sosyal ilkeleri anlama ve

nesilden nesile aktarma aracidir (Altun, 2005).

Bilginin stirekli gelisime ve degisime ugradigi ¢cag olan 21. ylizyilda, birey sahip
oldugu bilgiyi de siirekli yenilemeli ve okuryazar olmalidir. Bireylerin okuryazar olmasi
ve bilgiye kolayca erigsebilmesi i¢in diinya iizerinde 6nde gelen kurum ve kuruluslar
bazi ¢alismalar yiiriitmektedir. Bu kurum ve kuruluslardan biri Birlesmis Milletlerdir.
1990 yili Birlesmis Milletler tarafindan “uluslararasi okuryazarlik” yili olarak ilan
edilerek diinya iizerinde okuryazar birey sayisini arttirmak amaglamistir. Okuryazarlik

21. yilizyilin en 6nemli iletisim aracidir (Giirbiiztiirk ve Kog 2012).
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Toplumun fiziksel varligi, toplumun algilari, inanglar1 ve degerleri {izerine inga
edilmistir. Baska bir deyisle, giinlik yasamimizda goérdiiglimiiz maddi diinya ve
davraniglarimiz, bu degerlerin ve inanglarin sekillendirdigi kiiltiirel kodlarla belirlenir.
Bu kiiltiirel kodlar, bireylerin ve toplumun nasil hareket edecegini belirleyen, kaosun
Oniine gegecek bir rehber ve yon gosterici gibidir. Bu nedenle, kiiltiir ve onun bilesenleri

bliyiik bir 6neme sahiptir (Tiirkkahraman ve Tutar 2009).

Kiltiir, bir milletin maddi ve manevi unsurlarinin bitiiniine verilen addir. Tiirk
Dil Kurumu kiiltiir kelimesini “Tarihsel, toplumsal gelisme siireci iginde yaratilan biitiin
maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere iletmede kullanilan
insanin dogal ve toplumsal ¢evresine egemenliginin Ol¢iisiinii gosteren araglarin biitiinii,
hars, ekin.” olarak tanimlamistir. Hizla kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda kiiltiirel
degerler hizla yozlagsmaya baglamaktadir. Bu yiizden bireyleri birbirlerine yakinlastiran,
bireyler aras1 sozsiiz bir iletisim aract olan kiiltiirel degerlerin egitimi 21. yiizyilda

onemli bir yere sahiptir (Zor, 2014).

Kiiltlir ve okuryazarlik kavraminin birlesmesiyle kiiltiirel okuryazarlik kavrami
ortaya ¢ikmaktadir. Koksal (2010), kiiltiirel okuryazarligi bireyin sahip oldugu kiiltiir ile
diger bireylerin kiiltiirlerinin benzerlik ve farkliliklarini anlama ve takdir etme yetenegi
olarak tanimlamistir. Bal ve Mete (2019) kiiltiirel okuryazarlig: kisilerin ait olduklar
kiiltiir ile diger kiiltlirler arasinda gelenek, deger ve inang acisindan ortak ve farkli
ozelliklerini anlamalar1 i¢in sahip olmalar1 gereken bir okuryazarlik tiirii olarak
tanimlamistir. Ayrica kiiltiirel okuryazarlik kisinin empati becerisinin gelismesine ve
kisinin i¢inde yasadigi toplumun kiiltiirii veya farkli toplumlarin kiiltiirlerini daha iyi
tanimasina imkan saglar. Kiiltiirel okuryazarlik becerisine sahip olan bireyler toplumsal
birikimlerden yararlanilarak toplumsal bilgiyi kullanmay1 6grenir ve toplumda 6nemli
degisimlerin gergeklestirir (Onal, 2010). Bu tamimlardan yola ¢ikarak kiiltiirel
okuryazarlik, bireylerin kendi kiiltiirlerini ve diger kiiltiirleri anlama, bu kiiltiirel

bilgileri giinliik yagamda etkili bir sekilde kullanma becerilerini ifade eder.

Evrensellesmenin kiiltiirleri yozlastirict etkisinin arttigi 21. yy doneminde
kiiltiirel degerlerimizin yozlagmasini engellemek milli benligimizi korumak agisindan
hayati bir 6nem arz etmektedir. Ciinkii kiiltiir, toplumu ayakta tutan temel unsurlardan
biridir ve milli mevcudiyetimizi korumak i¢in gereklidir (Kolag, 2009). Kiiltiirel

degerlerimizi korumak ancak kiiltiirel okuryazarlik becerisine sahip olarak ve bu
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beceriye sahip bireyler yetistirerek miimkiindiir. Karatas ve Oral’a (2017) gore,
Ogrencinin egitim siireci sosyal bir siirectir. Bu nedenle bireyin i¢inde yasadigi
toplumsal ortam ve kiiltiirel degerler egitim siirecine dahil edilmelidir. Egitmenler
ogrencilerde var olan kiiltiirel Ozellikleri bilmeli ve siirece dahil etmelidirler.
Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin belirlenmesinde ve gelistirilmesinde kiiltiirel
okuryazarlik biiylik bir rol oynamaktadir. Yani, 6gretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik
becerilerine sahip olmasi, onlarin mesleki olarak daha yetkin ve etkili olmasini saglar.
Bu beceriler, 6gretmenlerin 6grencilerin farkli kiiltiirel arka planlarina duyarli olmasini

ve onlara uygun sekilde egitim verebilmesini saglar (Demir ve Kingir 2022).

2023 Egitim Vizyonu Belgesi’'nde; “21. ylizyil becerileri arasinda yer alan ¢oklu
okuryazarliklara (dijital, finansal, saglik, ekoloji ve sosyal medya gibi vb.) iligskin
farkindalik ve beceri egitimleri diizenlenecektir.” hedefi yer almaktadir. Ancak bu
hedef dogrultusunda ele alinan okuryazarlik tiirlerine yonelik c¢alismalarin detaylarina
yer verilmemistir. Hayat Boyu Ogrenme Kkategorisinde bulunan okuryazarlik

becerilerinin sadece bir hedefle sinirlandirildigr goriilmektedir (Mete, 2020).

Milli Egitim Bakanligi 2021 yilinda “Kiltirel Okuryazarlik” projesi
baglatmistir. Bu projeyle 6grencilerin is birligine dayali 6grenme ortami iginde
caligmalar1 amaglanmustir. Ayrica bu proje ile 6grencilerin iletisim, yaraticilik ve
elestirel diisiinme becerilerini desteklenmistir. Oyunlar ve yaratic1 drama ile gegen sekiz
haftalik okuryazarlik atdlyeleri sonrasi 6grencilere Sekil 3’te gorseli verilen kutu oyunu
tasarlamistir. Ogrenciler tasarladiklari oyunlar diger okullarla paylasmistir (MEB,
2021)
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Sekil 3. MEB Kiiltiirel Okuryazarlik Projesi

2.3. 21. Yiizy1l Ogretmen Profili

Dijital doniisimiin yagandigi 21. ylizyil toplumu siirekli degisim ve gelisim
icindedir. Dijital diinyadaki farkli gerceklikler egitimi de etkilemektedir. Bu yiizyilda
egitimin amacit toplumunun ihtiyaclarini ve isteklerine cevap verebilecek bireyler
yetistirmek oldugundan bu konuda 6greticiler 6nemli rol iistlenmektedir. 21.ylizyilda
O0gretmen modeli, bambaska bir 6gretmen modeline doniismek zorunda kalmstir.
Ciinkii ¢agin gerektirdikleri kriterlere uygun yetisen 6grenciler ancak bu donanimlara
sahip 0gretmenler tarafindan yetistirebilir. Bu yiizden 6gretmenlerimiz siirekli olarak
gelisim ve dgrenme iginde olmalidirlar. Ogretmenler 8grenmeye her daim devam etmeli

ki 6grenciler bu degisen teknoloji ve degisen bilgilere kars1 eslik edebilsinler.

21. yiizyll toplumunda gerceklesen yenilikler beraberinde Ogretmenin ve
ogrencinin roliinii degistirmis, 6gretmen bilgiyi ileten; 6grenci de sadece bilgiyi alan
olmaktan ¢cikmustir (Ozcan, 2013). 21. yiizyil toplumu &gretmenleri, bu yiizyiln
becerilerini 6grencilere kazandirma siirecinde c¢ok onemli vazifeler iistlenmektedir.
Diinya capinda egitim artik masa basi egitimden aktif 6grenme ve deneyimleyerek
ogrenme sekline doniismiistiir. Ulkemiz egitim sistemiyle dgrencileri dijital diinyanin
nesnesi degil dznesi olan gengler yetistirmek gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin
cagin gerektirdigi becerilere sahip olmasinda en Onemli faktor olduklarindan
kendilerinin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmasi ve farkindalik seviyelerinin yiiksek

olmas: gerekmektedir (Bagar, 2018). Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri



27

(OMGY)’nde &gretmenligin dgretmenlik mesleginin yasam boyu sorumluluklarmin
oldugundan, egittikleri bireylerin 21. ylizyilin ihtiyaclarina gore yetistirilebilmesi i¢in
Ogretmenlerin de bu beceri ve donanima sahip olmasi gerektiginin 6neminden

bahsedilmistir (MEB, 2017).

Bilgi ve teknoloji toplumunda bilgiye ve 6grenme araglarina erisim teknoloji
sayesinde kolaylagsmistir. Bunun iizerine geleneksel 0gretmen anlayisindan vazgegilmis,
yeni tanimlamalar yapma geregi duyulmustur. Bu yeni anlayis, 6gretmenleri kilavuzluk
yapan, arastirmayr ve kritik diisiinmeyi Ogreten, teknolojik Triinleri kullanarak
Ogrencilerin bilgi ve beceriler kazanmasin1 saglayan kisiler olarak tanimlanmistir

(Aydeniz, 2017).

Egitim paydaslar1 21.ylizyila nasil hazirlanacagini tartismak tlizere OECD ve
Education International tarafindan davet edilmistir. Katilimecilar Ogrencilerin ve
Ogrencileri yetistirecek olan dgretmenlerin hazirlanmasi ve o 6gretmenleri hazirlayacak
Ogretmen yetistirme kurumlarinin olusturulmasi konusunu tartismistir. Cagin
gerceklesmesi, 6grencilerin serbestce calisabilecegi ve projeler gelistirebilecegi ortamlar
olmas1 gerekmektedir. Ogretmen, dijital gereglerin en iyi sekilde kullanmay1 dgretirken
bilgi yonetim sistemleri kullanimin1 gerektiren teknoloji becerilerinde uzmanlagmalidir.
Ulkelerin egitim politikalar1 da 6gretmenleri 21. yiizyil becerilerine hazirlamaya yénelik
olmalidir. Bu politikalar, 6gretmenlik mesleginin tercih edilmesinin cazip kilinmasi ve

Ogretmenlerin kariyerleri boyunca tesvik edilmesini saglamalidir. (Schleircher, 2012).

Glinlimiizde yasanan Onemli gelismeler, 21. ylizyil becerileri dogrultusunda
yetistirilen birey profili egitim programlart iizerinde farkliliklara yol agmistir. Bu
gelismeler aym1 zamanda Ogretmenlerin sahip olmasi gereken Ozelliklerin de
degismesine neden olmustur. Caga ayak uydurmak ve diinya iilkeleri arasinda s6z sahibi
olmak isteyen lilkeler ancak egitim sistemleri ve 6gretmenlerin yeterliliklerine dikkat

ederek bu amaca ulasabilir (Coskun, 2022).

21. yiizyilda 6gretmen lider roliinii tistlenmeli, 6grencilerin takim ¢aligsmalarini
ve projelerini desteklemeli ve onlarin dogru yola ulugmast icin rehberlik yapmalidir.
Bununla birlikte kendi hak ve sorumluluklarmi bilmeli, 6grencilere bunlar1 dogru
sekilde anlatabilmeli, demokrasiye ve vatandaslik haklara saygili bir birey olmalidir.

Sadece simifta 6grencileri ile degil 6gretmen arkadaslari, idarecilerle ve velilerle yani
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egitimin diger paydaslariyla is birligi yapabilmeli ve c¢alisabilmelidir. Giinlimiiz
toplumunda yeniliklere agik acik liretici ve yaratici ozellikleri olan ve 6grencileri bu
konuda daima destekleyen onlarin islerini daima kolaylastiran bir 6gretmen modeline
gecis oldugunu soOylenebilir. 21. yiizyll becerisine sahip olmayan ve kendisini
yenilemeyen bir Ogretmenin, Ogrencilerini farklilastirarak gelecege hazirlamakta

basarisiz olabilir.

2.4. Ilgili Arastirmalar

Diindar ve Kizik (2023) arastirmasinda kiiltiirel okuryazarlik kavramina iliskin
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini ele almistir. Arastirmada nitel arastirma
deseni kullanilmis ve 23 Ogretmen ile gorlisiilmiistir. Katilimcilara goriisme formu
uygulanarak veriler toplanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda katilimeilarin
kiiltiirel] okuryazarlik kavrami hakkinda yeterli bilgiye sahip oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Kiligoglu Kivrak (2023) yaptig1 yiiksek lisans calismasinda Tiirkge 0gretmen
adaylarimin kiiltiirel okuryazarlik seviyelerini farkli degiskenler agisindan ele almistir.
Kiiltirel okuryazarlik seviyelerinin istenilen diizeyin altinda oldugu, iiniversitede
aldiklar1 egitimin kiiltiirel okuryazarlik oranina katki saglama ve gelistirmede eksik

kaldig1 sonucuna ulasilmstir.

Coskun (2022) ilgili alanyazinmi inceledigi aragtirmada Ogretmenlik meslegini
21.ylizy1l becerileri kapsaminda ele almistir. Giinlimiiz ylizyilinda bireylerin bagarili
olabilmesi i¢in ge¢mis ylizyillardan farkli bir takim beceriler gelistirmesi gerektigi

sonucuna ulagmustir.

Demir ve Kingir (2022), literatiir taramasi yaparak kiiltiirel okuryazarlik ve
ogretmenlik mesleginin becerilerinde kiiltiirel okuryazarligin oldukga etkili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Fakat 0gretmenlerin ¢cogunun mesleki yeterliliklerini anlamada
sorun yasadigini tespit etmistir. Bu sonuclar dogrultusunda ogretmen yetistirme

programlarinin yeniden incelenmesi ve giincellenmesi gerektigini ifade etmistir.

Dogu (2022) c¢alismasinda teknolojik liderlik becerilerinin  21. yiizyil
becerilerinin gelistirilmesindeki roliinii ele almistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu

Konya ilinde gorev yapan 272 ilkokul yoneticileri olusturmaktadir. Arastirmada elde
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edilen verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla istatiksel yontemler uygulanmistir.
Arastirmada, ilkokul yoneticilerinin teknolojik liderlik 6z yeterliklerine iliskin

algilarinin “yeterli” seviyede oldugu sonucuna ulasilmstir.

Kagithaneli (2022), projesinde smif O&gretmenlerinin 21.yiizyll Ogreten
becerilerini farkl kisisel degiskenlere gore incelemistir. Denizli/Honaz il¢esinde gérev
yapan 104 smif 6gretmeni ¢alismanin 6rneklem grubunu olusturmaktadir. Calisma
sonucunda katilimcilarin 21. yy. 6greten becerilerini kullanim diizeylerinin tiim alt

boyutlarda ortalamadan yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Zan (2022), Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’m 21. yiizyil becerileri
acisindan inceledigi yliksek lisans caligmasinda verileri katilimeir olan Ogretmenler,
HBDOP’nin ¢agin gereksinimlerine cevap vermediginden dolayr giincellenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Ayrica 21. ylizyil becerilerini kazandirma stirecinde
karsilagilan sistem igindeki sorunun, program tasarlama siirecinde Ogretmenlerin

goriislerinin alinmamasindan kaynaklandigini dile getirmislerdir.

Baras1 ve Erdamar (2021) arastirmasinda Tirkce Ogretmenlerinin 2018 yili
ortaokul Tiirk¢ce dersi 0gretim programinda yer alan 21. yiizyil becerilerine iligkin
goriiglerini incelemistir. Arastirmanin orneklemini ise Ankara’da gorev yapan 273
Tirkge 6gretmeni olusturmaktadir. Tiirk¢e 6gretmenlerine uygulanan anketlerden elde
edilen bulgulara gore 21. yiizyil becerilerinin uygulanirken karsilasilan en 6nemli
problemler kazanimlarin tekrar etmesi ve giincel olmamasi; metinlerin ilgi ¢ekici
olmamasi, fiziki alt yapi, materyal ve zaman yetersizligi, etkinliklerin yeterli ilgi
cekicilikte olmamasi; sinav sorularinin becerileri degerlendirmeye yonelikte sorular

olmamasidir.

Demir ve Ozyurt (2021), arastirmasinda sosyal bilgiler 6gretim programlarinda
yer alan kazanimlari, ders kitaplarindaki etkinlik ve sorulari 21. ylizyil becerileri
baglaminda analiz edilmistir. Veriler dokiiman analizi teknigi ile elde edilmistir.
Analizlerin sonuglarina gore, sosyal bilgiler ders kitaplari ve 6gretim programlarinin,
ogrencilerin 21. ylizyil becerilerini gelistirmeye yonelik olarak g¢esitlendirilmesi ve bu

beceriler acisindan daha kapsayici hale getirilmesi 6nerilmektedir.

Eksioglu (2021), iilkemizin farkli bolgelerinde gorev yapan Fen Bilimleri ve
Sinif Ogretmenleri ile yaptig1 arastirmada “Kisisel Bilgi Formu” ve “21. Yiizy1l Ogreten
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Becerileri Kullanim Olgegi” uygulamistir. Arastirmada Fen Bilimleri ve Simf
Ogretmenlerinin 21. yiizy1l 6greten beceri seviyelerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ayrica farkli degiskenler agisindan beceri seviyeleri incelendiginde de Ogretmenler

arasinda farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kafadar ve San’in 2021 yilinda yaptig1r arastirmada kiiltiirel okuryazarliga
yonelik sosyal bilgiler 6gretmeni adaylarinin goriislerini almistir. Arastirmaya 69 sosyal
bilgiler boliimii lisans 6grencisi ile yapilmigtir. Veriler katilimeilarla goriisme yaparak
ve yart yapilandirilmis formlar uygulanarak toplanmistir. Elde edilen verilere gore
katilimcilardan 35 kisi kendini kiiltiirel okuryazar olarak tanimlayamamakta ve kiiltiirel
okuryazarligin tanimin1 da yapamamaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda kiiltiirel

okuryazarlik ile ilgili ¢alismalarin artirilmasi gerektigi 6nerisi sunulmustur.

Kiyiker (2021), 2018 hayat bilgisi 6gretim programlarinin ve uygulamalarinin
ogrencilere 21. ylizyll becerilerini kazandirma durumlarinin incelemistir. Calismada
2018 HBDOP 1-3.smif seviyesinde yer alan kazanimlarin analizi gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda, programda bulunan kazanimlarin tiim sinif seviyelerinde en ¢ok
o0grenme ve yenilik becerilerini gelistirmeye odaklandigi belirlenmistir. Bu beceriler
arasinda en fazla elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerine yer verilirken, bilgi

ve iletisim teknolojileri okuryazarligina en az yer verildigi saptanmistir.

Tanin (2021), yiiksek lisans tezinde STEM etkinliklerinin okul 6ncesi 6gretmen
adaylarimin bilgi islemsel, elestirel ve ¢ok boyutlu 21. yiizy1l becerilerine etkisini
incelemistir. Arastirma 78 okul Oncesi Ogretmen adayr ile 10 haftalik bir siirecte
yapilmistir. Analiz edilen veriler 15181inda STEM etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
bilgi islemsel diisiinme, elestirel diisiinme ve 21.ylizy1l becerilerini pozitif yonde

etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Yildirim (2021), arastirmasinda hayat bilgisi dersi temel yasam becerileri ve
kazanimlarint &gretmen goriislerine gore degerlendirmistir. Veriler 294 Ogretmene
online anket uygulanarak toplanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda 2018 Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda 126 kazanimin temel becerilerle uyumlu oldugunu fakat
22 kazanimin Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi’nin belirlemis oldugu temel yasam becerileri
ile uyumlu olmadig1 tespit edilmistir. Ayrica temel yasam becerileri ile uyumlu olan 126

kazanimin esit dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarin goriislerine
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gore temel yasam becerileri kazandirmayr amaclayan kazanimlarin ilkokul 1-

3.smiflarinda esit olarak dagilim gdstermelidir.

Bozkurt (2020) yaptig1 yiiksek lisans c¢aligmasinda mevcut sosyal bilgiler
O0gretmenligi lisans programinin 21. yiizyil becerilerini kazandirma konusunda ne kadar
yeterli olduguna iliskin 6gretmen adaylarinin goriislerini  almistir. Calismanin
orneklemini, 335 sosyal bilgiler 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmaya gore,
tilkemizde 21.yiizyil becerilerinin neler oldugu ve nasil 6gretilmesi gerektigi konusunda
yapilmis kapsayici bir ¢alisma ya da onemli bir proje bulunmamaktadir. Bilgi ¢caginin
gerisinde kalmak istemeyen ve diinyanin geleceginde énemli bir giic olmak isteyen
tilkeler egitim kurumlari, 6gretmen yetistirme modelleri ve mevcut dgretmenlerinin

yeterlilikleri konusunda daha dikkatli olmak zorundadir.

Coban ve Korkmaz (2020) arastirmasinda Hayat Bilgisi Ogretim Programi’ni
toplumsal kurumlar ile sosyal/kiiltiirel olay ve olgular baglaminda incelemislerdir.
Arastirma sonucunda bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak kullanimu,
kaynaklar1 verimli kullanma becerisi gelistirme, 6grenmeyi 0grenme becerisi kazanma,
temel diizeyde bilimsel siire¢ becerilerini kazanma konularma vurgu yapildig

saptanmuistir.

Incik Yal¢in (2020), yaptig1 arastirmada 280 dgretmenin yasam boyu dgrenme
egilimleri ile 21. yiizyll Ogreten becerileri arasindaki iligkiyi incelenmistir.
Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme egilimleri ile 21. yy. dgreten becerileri arasinda

pozitif yonde, orta dereceli ve anlaml1 bir iligski oldugu belirlenmistir.

Yiiksel ve Taneri (2020), yaptigi arastirmada Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’nda yer alan ‘yabanci dillerde iletisim’ yetkinligi tiim simiflar igerisinde
sadece ve bir kere “Ulkemizde Hayat” iinitesinde ele alindifim tespit etmistir. Bu
tespitten yola ¢ikarak bu yetkinligin i¢inde yer alan kiiltiirel cesitlilik ve kiiltiirler arasi

etkilesim farkindaliginin goz 6niine alinmadig1 sonucuna ulagmaistir.

Atlt (2019) smf Ggretmenlerinin bireysel yenilikgilik 6zellikleri ile derste
teknoloji kullanimina yonelik egilimleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Katilimecilarin
Derste Teknoloji Kullanimina Yoénelik Egilim Olgeginden aldiklar1 puana gore

katilimcilarin  derste teknoloji kullanma seviyelerinin ortalamadan yiiksek oldugu
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sonucuna ulagsmistir. Giiniimiiz teknolojisini aktif olarak kullanmak 21. yiizyil

Ogretmenlerinin edinmesi gereken becerilerden biridir.

Bektas ve arkadaslar1 (2019), yaptiklart aragtirmada 2018 Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’m1 21. yiizyil 6grenme ve yenilikgilik becerileri agisindan
incelenmislerdir. Arastirma bulgularma gore, 2018 Hayat Bilgisi Ders Ogretim
Programi'nda iletisim ve isbirligi becerileriyle ilgili ifadelerin yeterince yer aldig1, ancak
elestirel diisiinme ve yaratici diisiinme becerileriyle ilgili ifadelerin sinirli oldugu
goriilmiistiir. Alanyazina katkida bulunmak amaciyla, 2018 HBDOP'iin daha fazla

beceri perspektifinden incelenmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Hamarat (2019), Tirkiye’'nin egitim politikalarini 21. yiizy1l becerileri odaginda
degerlendiren c¢aligmasinda, 2018’de yaymlanan 2023 Egitim Vizyon Belgesi’'ni
incelemistir. Bu belgede dogrudan 21. yiizy1l becerileri ile ilgili bir boliim ve hedeflerin
yer almasi Tiirkiye’nin egitim politikas1 ajandasinda becerilere agirlik verdigini, 21.

yiizyilda Tiirkiye’nin ilgili konuda adimlar attigin1 géstermektedir.

Korkmaz (2019), Batman ilinde gorev yapan 328 sinif 6gretmeniyle yiirlittigi
caligmasinda sinif dgretmenlerinin yasam boyu 6grenme egilimleri ile yagam ve 21.
yiizyll 6greten beceri diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Elde edilen verilerin
analizine gore katilimeilarin 21. yiizyill Ogreten Becerileri seviyesi ortalamadan daha
yiksek c¢ikmistir. Demografik degiskenlere gore bu beceri ve egilimler de
farklilagsmaktadir. Ayrica hayat boyu 6grenme egilimleri ve hayat becerileri ile 21.

yiizyil 6greten becerileri arasinda dogrusal bir iligki oldugu sonucuna ulagilmstir.

Anagiin ve Atalay (2017) Smf Ogretmeni Adaylarinin Girisimcilik Becerisine
Iliskin Yeterlik Algilar1 adli ¢alismasinda 14 siuf dgretmeni adaymnin goriislerini
almistir. Siif 6gretmeni adaylarinin, kendine giiven, firsatlar1 gérme ve degerlendirme,
duygusal zekad gibi girisimcilikle ile iligkili olan becerileri hayatlarinda daha sik
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica siif 6gretmeni adaylarinin girisimcilige
iliskin risk alma, yeniliklere agik olma ve lider olma gibi 6zelliklerini yasamlarinda

kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Atalay, Anagiin ve Kumtepe (2016), bir iiniversitenin Sinif Ogretmenligi
boliimiinde egitim goéren 100 Ogretmen adayi ile ¢alisma yapmistir. Bu calismanin

amact katilimcilarin  yavas gecisli animasyon (YGA) olusturma siirecinde fen
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ogretiminde teknoloji entegrasyonun 21. vyiizyill becerileri boyutunda ne derece
kullandiklarin1 degerlendirmektir. Katilimcilar YGA olusturma siirecinde 21. yiizyil

becerilerini her asamada farkli seviyelerde kullandiklari tespit edilmistir.

Giirbiiztiirk ve Kog (2012), 21.yiizyilda 6gretmen adaylariin bilgi okuryazarlik
becerilerini degerlendirme amaciyla yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinin bilgi
okuryazarlik becerilerini ¢ogunlukla yerine getirdikleri;  cinsiyet, bolim gibi
degiskenlere gore 6gretmen adaylarinin goriisleri arasinda genel olarak anlamli bir fark

olmadigi, ancak 6zelde baz1 maddeler i¢in anlamli farklarin oldugu sonucuna ulagsmustir.

Giiven (2010), Tirkiye’de Cumbhuriyet tarihi boyunca ilkogretim hayat bilgisi
dersi programindaki degisiklikler, diizenlemeler ve giincellemeleri incelemistir. Hayat
bilgisi programlarinin zaman iginde kapsaminin genisledigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
hayat bilgisi programimin zamanla gelistigi ve 21. yilizyihn gerektirdigi seviyeye

yaklastigini da ifade etmistir.

Kurudayioglu ve Tiizel (2010) aragtirmasinda 21. yiizy1l okuryazarlik tiirlerini
ilkdgretim Tiirkge dersleri baglaminda ele almistir. Tiirk¢e dersi 6grenme alanlarindan
“gorsel okuma ve gorsel sunu” Ogrenme alaninin 21.ylizyill okuryazarlik tiirlerini
gelistirmeye yonelik 6grenme alani olduguna dair bir algi oldugunu tespit etmistir.
Ancak bu algilarin aksine okuryazarlik becerilerini gelistirici diizeyde olmadig

sonucuna ulagmustir.

Smif Ogretmeni adaylarinin bilgi okuryazarlik becerilerinin  diizeylerini
belirleyen baska bir arastirma ise Argon, Oztiirk ve Kilicaslan (2008) tarafindan
yapilmustir. Elde edilen verilere gore smif 6gretmeni adaylarimin bilgi okuryazarligi
becerilerinde zorlanmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan siif 6gretmenligi
boliimii 6grencilerinin %53.42°s1 bu konuda egitim almaya ihtiyaclarinin oldugunu dile

getirmislerdir.

Bagaran (2005), arastirmada sinif 6gretmeni adaylarinin bilgi okuryazarligi
yeterliliklerini belirlemeyi amacglamistir. Analiz sonucuna gore katilimcilarin bilgi
okuryazarliklar diizeyinin oldukca iyi oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin mesleki
gelisim miifredatina 21. ylizyil becerilerinin yer aldigi bir ders ekleme Onerisinde

bulunmustur.
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Geban (2001), 21. ylizyila girerken Tiirk egitimin sistemin ihtiyaci olan cagdas
Ogretmen profili belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma yapmistir. Calismasinda egitimci
kisiler ve egitim odagindaki kurumlardan olusan 8 gruba anket uygulamistir.
Aragtirmada elde ettigi veriler dogrultusunda, 21. yilizyll 6gretmenlerinin glinlimiiz
toplumunun egitim ihtiyaglarina cevap verebilecek ve Ogrencileri bilgi-iletisim
teknolojisine hazirlayabilecek yeterlilikte olmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica
toplumumuzun kiiltiirel degerlerinin kaybetmemesi igin koruyup o degerleri gelistirmesi

ve kiiltiirel bilince sahip olmasi1 gerektigi sonucuna ulagmistir.



BOLUM Il
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, verilerin toplanma siireci

ve verilerin analizi yer almaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirma smif Ogretmenlerinin  hayat bilgisi programimin kiiltiirel
okuryazarlik becerisini kazandirmadaki etkisine iligkin 6gretmen goriislerini belirlemek
amactyla yapilan betimsel bir arastirmadir. Ayrica kiiltiirel okuryazarlik becerisine
cagimiz smif Ogretmenlerinin ne diizeyde sahip oldugu belirlemek ve kiiltiirel
okuryazarlik diizeyleri ile goriisleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaclandigi igin

tarama modeli arastirma modeli kullanilmistir.

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel yontem kullanilmistir.
Nicel arastirma, aragtirma konusunun verilerini sayisal alanda siniflandirarak genelleme
yapmadir (Sayim, 2019). Nicel aragtirmada farkli yontemler kullanarak veri toplama ve
toplanan verileri istatiksel analiz yontemleri kullanarak 6l¢gme ve degerlendirme yapilir
(Padem vd., 2012). Arastirmanin modeli ise tarama arastirmasi modelinden iligkisel
tarama modelidir. iliskisel tarama modeline sahip arastirmalarda, rastgele bir olgu ve
durum tam tamina betimlenir. Ayri olarak degiskenlerin arastirmanin olgu ve durumuna

etkisi ve iligki diizeyleri agiklanmaktadir (Kaya vd., 2012).

Betimsel yontemlerin en temel 6zelligi, mevcut durumu kendi sartlart igerisinde
ve oldugu gibi ¢aligmaktir. Bu yiizden arastirmada amaca uygun olarak betimsel yontem
kullanilmistir. Ayrica arastirilmak istenilen duruma iliskin sorulara cevap bulmak i¢in
veriler toplamay1 gerektirir. Veriler genellikle gozlem, anket veya goriisme gibi veri
toplama araglariyla toplanir. Toplanan veriler ise mevcut olan durumu betimlemede
kullanilmaktadir (Biiytlikoztiirk, 2016).
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye’de 2023-2024 egitim-6gretim yilinda ilkokullarda
gorev alan tim sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklem se¢iminde
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme
arastirmacinin kendi inisiyatifiyle ve kolayca ulasabildigi kisileri veri grubu olarak
tercih etmesi bigiminde gergeklesen Ornekleme yontemdir (Arikan, 2004). Kisa

zamanda az maliyetlerle veri toplanmak istendiginden bu yontem kullanilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan sinif 6gretmeni sayisi, 223’tiir. Arastirmaya
katilan G&gretmenlerin cinsiyetleri, mesleki kidemleri ve mezuniyet diizeyleri gibi

degiskenler acisindan dagilimlari, Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4.

Osretmenlere Ait Kisisel Bilgilerin Dagilimi

Kisisel Bilgiler f %
Cinsiyet

Kadin 150 67.2
Erkek 73 32.8
Toplam 223

Mesleki Kidem

0-5 yil 70 31.4
6-10 yil 45 20.2
11-15 y1l 25 11.2
15 yildan fazla 83 37.2
Toplam 223

Mezuniyet Durumu

Lisans 177 79.4
Yiiksek Lisans 43 19.2
Doktora 3 1.4
Toplam 223

Tablo 4. incelendiginde simif Ogretmenlerinin kisisel bilgilerinin ¢esitli
degiskenlere gore dagilimi goriilmektedir. Cinsiyet durumuna gore Ogretmen sayilari
degerlendirildiginde, kadin 6gretmen sayisinin 150 (% 67.2) erkeklerin sayisinin ise 73
(% 32.8) oldugu goriilmektedir. Mesleki kidem degiskeni incelendiginde, 0-5 yil
arasinda gorev yapan Ogretmen sayisinin 70 (% 31.4), 6-10 yi1l gorev yapanlarin
sayisinin 45 (% 20.2), 11-15 yil gorev yapanlarin 25 (%11.2), 15 yildan fazla
calisanlarin sayisinin ise 83 (% 37.2) oldugu anlasilmaktadir. Mezuniyet durumu

degiskeni agisindan Tablo 4’e baktigimizda ise lisans mezunu olan dgretmen sayisinin
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177 ( %79.4), ylksek lisans mezunu olanlarin sayisinin 43 (%19.2), doktora mezunu

olan 6gretmen sayisinin ( %1.4) oldugu goriilmektedir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri

Smif G6gretmenlerinin hayat bilgisi dersinin kiiltiirel okuryazarlik becerisini
kazandirmadaki etkisine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
“Hayat Bilgisi Programinin Kiiltiirel Okuryazarlik Becerisini Kazandirma Diizeyine
Hliskin Ogretmen Goriisleri Olcegi” gelistirilmistir (EK-1). Ayrica gretmenlerin
kiiltiirel okuryazarlik diizeylerinin tespiti i¢in “Kiiltiirel Okuryazarlik Olcegi”
kullamilmistir (EK-2). Katihmcilarin demografik ozellikleriyle ilgili verileri toplamak
amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu” da clgme

araglarina eklenmistir (EK-3).

Arastirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgiler Formu, katilimcilar
hakkinda degiskenlere ulasmak amaciyla kullanilmigtir. Bu formda o6gretmenlerin,
cinsiyetleri, mesleki deneyimleri (kidem), mezuniyet diizeyleri gibi bilgiler yer

almaktadir.

Hayat Bilgisi Programimin Kiiltiirel Okuryazarlik Becerisini Kazandirma
Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriisleri Olcegi: Olgek gelistirilirken bu konuda yapilmus
arastirmalar, 21. yiizy1l becerileri, Hayat bilgisi dersi 6gretim programi incelenerek bir
madde havuzu olusturulmustur. Maddeler temel olarak “hayat bilgisi dersi, kiiltiirel
okuryazarlik becerisi, program kazanimlari, 6gretim siireci” konulari ile ilgili olarak
yazilmistir. Bu asamadan sonra maddelerin formati belirlenmistir. Olgek toplamda 16
maddeden olusmaktadir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Veri toplama araci 5li
Likert tipi cevaplamaya uygun olusturulmustur. Olgekte yer alan maddelere verilen
cevaplardan en olumlu ifadeye 5, en olumsuz ifadeye 1 puan verilerek yapilmistir. Buna
gore ifadelerin karsisina; “Her Zaman (5)”, “Cogu Zaman (4)”, “Bazen (3)”, “Nadiren

(2)”, “Higbir Zaman (1)” seklinde bes se¢enek yer almistir.

Olgek formatinda yazilan maddeler veri toplama aracina doniistiiriilerek, uzman
goriisii igin farkli tiniversitelerden hayat bilgisi dersi 6gretim programi ve 21. yiizyil
becerileri alanindan {i¢ uzmana gonderilmis, doniitler dikkate alinarak gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra veri toplama aract 4 kisilik bir smif 6gretmeni

grubu tarafindan incelenmis, geri bildirimler dikkate alinarak gerekli diizenlemeler



38

yapilmistir.  Olgegin uzman goriisinden ge¢mesinin ardindan, maddelerin &lgekle
uyumunu ve Ol¢egin i¢ gegerliligini degerlendirmek amaciyla kiiglik bir 6rneklem
grubuna pilot ¢alisma uygulanmistir. Orneklemde yer almayan bir ilkdgretim okuluna
gidilerek, smmif dgretmenlerine sorular yonetilmistir. Olgegin anlasilabilirliginin test
edilmesi icin taslak form 10 6gretmene uygulanmis ve anlamadiklari madde olup
olmadigr belirlenmistir. Geri doniitlerden sonra 6lgegin taslak formunda anlasilamayan
madde olmadigi tespit edilmistir. Pilot uygulama sonrasi yapilan degerlendirme
sonuglar1 ve uzman goriisleri dikkate alinarak 6lgege nihai hali verilip biiylik 6rneklem

grubuna esas uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.

Uygulama agamasinda, 225 sinif 6gretmenine Ol¢ekler ulagtirilmig ve katilimin
goniilliiliik esasina dayandigi belirtilmistir. Katilan 225 katilimeinin  dlgekleri
incelenmis ve eksik ya da okunmadan dolduruldugu tespit edilen 2 6lcek degerlendirme
dist birakilmistir. Bu nedenle arastirmanin Orneklemini 223 smif Ggretmeni
olusturmaktadir. Elde edilen veriler SPSS 20.0 paket programina girilmis ve faktor
analizine tabi tutulmustur. Faktor analizi, bir dlgegin yapr gecerligini belirlemede
kullanilmas: gereken analizlerden birisidir. Orneklem grubundan elde edilen verilerin
faktor analizi yapmak i¢in uygun olup olmadigi Kaiser Meyer Olkin (KMO) katsayist
ve Bartlett kiiresellik testi ile agiklanabilir (Biiylikoztiirk, 2020). Veri setinin faktor
analizine uygun olmasi i¢cin KMO degerinin .50’den biiyiik olmasi, veri setinin faktor
analizine miikkemmel bir bi¢imde uyumlu olmasi i¢in ise KMO degerinin .90’a yakin
degerde olmasi gerektigi bilinmektedir (Kalayci, 2006). Calismada yapilan analiz
sonucunda elde edilen KMO degeri .95 olarak belirlenmistir. Bu deger, drneklemin
yeterli biiyiikliikte oldugunu gostermektedir. Bartlett testi ise p= .00 seklinde anlamli
bulunmustur. Elde edilen anlamlilik degerinin (p) 0.05'ten kiiciik olmasi verilerin faktor

analizi i¢in uygun oldugunu ve anlamli faktorlerin olusturulabilecegini géstermektedir.

Arastirmanin agimlayici faktor analizi igin 223 simif 6gretmeninden veri
toplanmistir. Hayat Bilgisi Programimin  Kiiltiirel Okuryazarlik  Becerisini
Kazandirmadaki Etkisine Iliskin Ogretmen Goériisleri Olgegi, agimlayici faktor analizi
sonucunda toplam varyansin %65.2’sini aciklayan tek faktorli bir olgektir. Olcege
iliskin faktor analizi sonuglarina gére maddelerin yiik degeri Tablo 5’te verilmistir.
Olgegin giivenirligini hesaplamak icin yapilan analizde Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi a= .96 hesaplanmistir. Bu deger maddeler arasinda yiiksek diizeyde bir ig

tutarlilik oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5.
Faktor Analizi Sonuglarina Gore Maddelerin Yiik Degerleri
Madde Yiik degeri Madde Yiik degeri

1. 12 9. .86
2. 74 10. .84
3. .76 11. .88
4. 73 12. .84
5. 7 13. 81
6. 81 14. .82
7. .84 15. .82
8. .84 16. 75

Kiiltiirel Okuryazarlik Olgcegi Kivrak, Ozden ve Erbas (2023) tarafindan
gelistirilmistir. Ogretmen adaylarmin kiiltiirel okuryazarlik durumlarini ortaya koymak
amaciyla besli Likert tipinde hazirlanmistir. Olgekte toplam 16 madde bulunmaktadir.
Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi, kiiltiirel okuryazarlik yeterliklerini 6lgmesi agisindan ii¢
alt boyuttan olusmaktadir. Birinci boyut faktor yiikii .69 ile .78 arasinda degisen 5
maddeden olusmaktadir ve bu boyut katilimcilarin kiiltiirel okur-yazarlik yeterliliklerini
ortaya ¢ikardig i¢in “Kiiltiirel yeterlilik” olarak adlandirilmistir. ikinci boyut faktor
yiikleri .53 ile .82 arasinda degisen 7 maddeden olusmaktadir ve katilimcilarin kiiltiirel
farkindaliklarii ortaya koydugu i¢in “Kiiltiirel farkindalik” olarak adlandirilmigtir.
Uciincii boyut ise faktor yiikii .53 ile .85 arasinda degisen 4 maddeden olusmaktadir ve
katilimcilarin  kiiltiirel okuryazarlik hakkindaki bilgi birikimlerini sundugu i¢in
“Kiiltiirel bilginin insas’” olarak adlandirilmigtir. Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi
cevaplama formati derecelendirmesinde ise Olgekte yer alan ifadelere verilen
cevaplardan en olumlu ifadeye 5 puan, en olumsuz ifadeye 1 puan verilerek yapilmistir.
Buna gore “"Katiliyorum(5)”, “Kismen Katiliyorum (4)”, “Kararsizim (3)”, “Kismen

Katilmiyorum (2)”, “Katilmiyorum (1) seklinde bes segenek yer almistir.

Olgegin toplam giivenirliginin bulunmasi1 i¢in Cronbach Alpha katsayis
hesaplanmistir. Hesaplanan Cronbach Alfa giivenirlik katsayist 0=.98"dir. Hesaplanan
0=.98’lik giivenirlik katsayisi, Ol¢egi olusturan istatistik tutum maddeleri arasinda

yiiksek diizeyde bir i¢ tutarlilik oldugunu gostermektedir.

Veri toplamak i¢in once etik kurul izni (EK-4) alinmig, belirlenen ilge
merkezindeki okullara arastirmaci bizzat giderek okul idaresi ile goriismiis, gerekli
aciklamalar1 yapmistir. Ayrica veri toplama araci Google Form’a aktarilmis ve diger

ildeki Ogretmenlerin goriisleri online yoldan toplanmigtir. Okullarda veri toplama
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araclarinin  dagitimi  ve toplanmasi siirecinde smif Ogretmenleri ve rehber
ogretmenlerden destek alimmistir. Arastirmacit bazi okullarda uygulamayr dogrudan
gerceklestirirken, diger okullarda sinif 6gretmenleri veya rehber 6gretmenler bu islemi

yiirlitmiistiir. Bu sekilde, aragtirmanin giivenilirligi artirllmaya ¢aligilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Veri analizleri SPSS 20.0 istatistik paket programi kullanilarak yapilmistir. Alt
problem ciimlelerine cevap aranmadan Once betimsel istatistikler (ortalama, standart
sapma) hesaplanmistir. Betimsel istatistik degiskene bagli nicel verilerin toplanmasi,
betimlenmesi ve sunulmasi siirecine denir (Biiyiikoztiirk, 2020). Ayrica normal
dagilimin belirlenmesi igin grafiksel yontemler ile Skewness (basiklik) ve Kurtosis
(carpiklik) degerleri de kullanilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin standart hataya
boliinmesi sonucu elde edilen degerlerin £1.96 olmasi verilerin normal dagildigini

gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2020).

Arastirmanin  “Hayat Bilgisi Programinin Kiiltiirel Okuryazarlik Becerisini
Kazandirma Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriisleri Olgegi” 6lgeginin verilerine iliskin
Skewness= -.301 ve Kurtosis= .268 degerleri elde edilmistir. Ayrica Skewness
(basiklik) degerinin standart hataya boliinmesi sonucu -.301 / .16 = -1.88 bulunmustur.
Kurtosis (¢arpiklik) degerinin standart hataya boliinmesi sonucu ise .268 / .32 = .08
degeri elde edilmistir. Basiklik ve garpiklik degerlerinin standart hataya boliinmesi elde

edilen sonu¢ dagilimin normal oldugunu gostermektedir.

Aragtirmanin veri toplama aracinda bulunan “Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi ne
verilen cevaplara iligkin verilerin Skewness= -1.86 ve Kurtosis= 3.35 degerleri elde
edilmistir. Ayrica Skewness (basiklik) degerinin standart hataya boliinmesi sonucu -
1.86 / .16 = -11.60 bulunmustur. Kurtosis (carpiklik) degerinin standart hataya
boliinmesi sonucu ise 3.35 / .32 = 10,46 degeri elde edilmistir. Basiklik ve carpiklik
degerlerinin standart hataya boliinmesi elde edilen sonucun dagilimin normal dis1

oldugunu gostermektedir.

Aragtirmada kullanilan 6l¢eklerdeki her maddenin goriis kodlar1 1 ile 5 arasinda
degismektedir. Araliklarin esit oldugu varsayilarak aritmetik ortalamalarin puan araligi

katsayis1 0.80 olarak hesaplanmistir.
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=.80

o En Yiiksek Deger—En Diisiik Deger 5-1
Puan Aralig1 = £ - 2 == e

Bu durumda elde edilen degerlendirme araliklar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Olgeklerin Degerlendirme Araliklar:
Puan Araligt  Hayat Bilgisi Programinin Kiiltiirel Kiiltiirel Okuryazarlik
Okuryazarlik Becerisini Kazandirma Olgeginin Degerlendirme
Diizeyine Iliskin Ogretmen Gériisleri Aralig1
Olgeginin Degerlendirme Aralig1
1-1.80 Higbir zaman Katilmiyorum
1.81-2.60 Nadiren Kismen Katilmiyorum
2.61-3.40 Bazen Kararsizim
3.41-4.20 Cogu zaman Kismen Katiliyorum
4.21-5.00 Her zaman Katiliyorum

Ogretmenlerin  hayat bilgisi 6gretim programmin kiiltiirel okuryazarlik
becerilerini kazandirma diizeyine iliskin goriislerinin cinsiyete gore farklilasma
durumunu belirlemek amaciyla t testi; mesleki kidem ve mezuniyet diizeylerine gore

farklilagsmay1 belirlemek amaciyla ANOVA testinden yararlanilmistir.

Kiilttirel okuryazarlik 6lgegi verileri normal dagilim gostermedigi icin testleri
nonparemetrik testler ile yapilmistir. Ogretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik beceri
diizeylerinin cinsiyete gore farklilagmasini belirlemek amaciyla nonparemetrik
testlerden Man Whitney U testi; mesleki kidem ve mezuniyet diizeyleri degiskenlerine

gore farklilasmayi belirlemek amaciyla Kruskal Wallis testi uygulanmaigtir.

Ogretmenlerin  kiiltiirel okuryazarhk beceri diizeyleri ile hayat bilgisi
programina ait goriisleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigina bakmak igin

kolerasyon analizi yapilmistir. Kolerasyon analizinde Spearman testi kullanilmistir.



BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde arastirmanin amagclari dogrultusunda; arastirmada ele alinan
problem ve alt problemlerin ¢6ziimii i¢in nicel boyutta elde edilen verilerin istatistiksel
analizlerden elde edilen bulgular ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer verilmistir.
Bulgular ve yorumlarin verilmesinde dnce betimleyici istatistik sonuclart daha sonra ise

alt problemlere iliskin goriisler dogrultusunda bir yol izlenmistir.

4.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirmaya katilan 6gretmenlerin hayat bilgisi programinin kiiltiirel
okuryazarlik becerisini kazandirma diizeyine ve kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeylerine
iliskin goriislerinin neler oldugu verilmistir. Bu gorislerin  ¢esitli  degiskenler
bakimindan farklilagip farklilagmadiklar1 cesitli istatistik yontemleri kullanilarak bu
boliimde tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Ayrica 6gretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik
beceri diizeyleri ile hayat bilgisi programinin bu beceriyi kazandirma diizeyine iliskin

gortsleri arasindaki iligkiye ait korelasyon analizi verilmistir.

4.1.1. Hayat Bilgisi Programmmn Ogrencilerde Kiiltiirel Okuryazarhik

Becerisini Kazandirma Diizeyine iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu baslik altinda “Hayat bilgisi programinin 6grencilerde kiiltiirel okuryazarlik
becerisini kazandirma diizeyine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” alt problemine
cevap bulmak icin Olgekteki maddelere iliskin Ogretmenlerin verdigi cevaplarin

ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7.
Hayat Bilgisi Programinin Ogrencilerde Kiiltiirel Okuryazarlik Becerisini Kazandirma
Diizeyine lliskin Ogretmen Goriigleri

Kiiltiirel Okuryazar Birey Ozellikleri N X SS
1.Yenilik¢i olma 3.55 .95
2.Farkl tiirden yayinlar okuyan bir birey olma 3.39 .94
3.Farkli kiiltiirleri benimseyen bir birey olma 3.70 .89
4 Farkl iilkelerin giindemini takip eden birey olma 3.30 1.06
5.Kendi kiiltiiriinii iyi bilen bir birey olma 3.96 .84
6.Farkl1 kiiltiirlere saygili bir birey olma 3.95 .89
7.Merak etme duygusuna sahip bir birey olma 381 .88
8.Yorum yapma becerisi gelismis bir birey olma 293 3.80 .89
9.Farkindalig: yiiksek birey olma 381 .89
10.Kiilttirtinti koruyan bir birey olma 399 .84
11.Ag¢1ik goriislii bir birey olma 383 .87
12.Duyarli bir birey olma 4.00 81
13.Giincel olaylar takip eden bir birey olma 3.65 .93
14.Kendi kiiltiiriine ayak uyduran bir birey olma 3.95 .79
15.Gegmisine saygili bir birey olma 3.97 .82
16.Hiimanist bir birey olma 3.77 .93
Genel Ortalama 3.77

Tablo 7’de Ogretmenlerin hayat bilgisi programinin kiiltiirel okuryazarlik
becerisini kazandirmaya yonelik verdikleri cevaplar sunulmustur. Verilen cevaplara
bakildiginda 6gretmenlerin “duyarli bir birey olma” maddesinin ¥=4.00 ortalama
degerine sahip oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenler hayat bilgisi
dersi kazanimlarmin Kkiiltiirel okuryazarlik becerileri arasindan “’duyarli olma”’
becerisini “cogu zaman” gelistirdigi gorlslinii belirtmistir. Ayrica x=3.99 degeri ile
“kiiltiirtinii koruyan bir birey olma” ve ¥=3.97 degeri ile “ge¢misine saygili bir birey
olma’’ becerileri en yliksek ortalamaya sahip maddelerdendir. Ayrica dlgege verilen
cevaplarin ortalama degerine bakarak (x=3.77) Ogretmenlerin kazanimlarin kiiltiirel
okuryazarlik becerilerini “¢ogu zaman” gelistirdigi yoniinde goriis belirttigi sonucuna

ulasilabilir.

Tablo 7’deki maddelere bakildiginda ¥=3.39 degerine sahip “Farkli tiirden
yayinlar okuyan bir birey olma.” ve x=3.30 degerine sahip “Farkli iilkelerin glindemini
takip eden birey olma.” maddelerinin en diisiik ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.
Bu bulguya gore hayat bilgisi dersi kazanimlarinin 6grencilerin farkli tiirden yayinlar
okuma ve farkli iilkelerin giindemini takip etme becerisine “bazen” katki sagladigi

sOylenebilir.
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Maddelere iliskin genel ortalama degeri 3.77 oldugu goriilmektedir. Bu deger
Ogretmenlerin hayat bilgisi programinin kiiltiirel okuryazarlik becerilerini “cogu zaman”

gelistirdigi goriisiinii belirttigini ortaya koymaktadir.

4.1.2. Ogretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarlik Beceri Diizeylerine Iliskin

Goriisleri

Ogretmenlere uygulanan on alti maddeden olusan kiiltiirel okuryazarlik dlgegi
ile 6gretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri incelenmistir. Bu goriislere

iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Sumif Ogretmenlerinin Kiiltiirel Okuryazarlik Beceri Diizeylerine Iliskin Gériisleri
Kiiltiirel Okuryazarlik Olcegi N X SS
1.Farkl: dilleri 6grenmek kiiltiirel okuryazar olmamda bana katki saglar. 3.69 1.12
2 Kiiltiirel okuryazar olmam giinliik hayatta iletisim kurmami kolaylagtirir. 3.82 1.07
3 Kiiltiirel okuryazar olmam farkli dillere saygi duymamda etkili olur. 3.82 1.00
4 Lisans egitiminde farkl: kiiltiire sahip kisilerle bir arada olmak kiiltiirel 388 9%
okuryazarligimi gelistirir. ' '
5.Lisans egitimim inang farkliliklarini ve onlara saygi duymay1 dgretir. 3.82 1.08
6.Dil dgretiminde o dile ait kiiltiiriin aktarilmasi 6grenmeyi kolaylastirir. 3.85 .96
7.0gretecegim dilin kiiltiiriinii biliyorum ve aktarma yeterliligine sahibim. 3.84 1.15
8.Farkl1 kiiltiirden 6grenciler i¢in dili 6grenmeyi kolaylastirict kiiltiirel 6geleri 373 1.23
igeren materyaller gelistirebilirim. ' '
9.Farkl1 kiiltiirde dgrencilere dili 6gretirken ortak ¢aligma yaptirarak kiiltiirel
L 3.83 1.16
okuryazarliklarini gelistirebilirim.
10.Lisans egitimim boyunca aldigim dersler kiiltiirel ¢esitlilikleri 6grenmede ve 223
- 3.74 1.24
saygl duymada bana katk: saglar.
11.Lisans egitimim boyunca aldigim dersler sosyoekonomik ¢esitlilikleri
x - 3.77 1.24
ogrenmede ve saygi duymada bana katki saglar.
12.Iginde yasadigim kiiltiir ile diger kiiltiirlerin benzerlik ve farkliliklarini ayirt
. 7 - 3.87 1.08
edebilecek bilgiye sahibim.
13. Ogrencilerimin kiiltiirel okuryazar olmalarim saglayabilecek yeterlilige
sahibim. 384 110
14.Ogrencilerime farkl kiiltiirlere sayg1 duymalarini saglayabilecek yeterlilige 3.90 1.03
sahibim. ' '
15. Aldigim lisans dersleriyle kendi kiiltiiriim hakkinda bilgi sahibi oldum. 3.68 1.23
16. Aileden alinan egitimin kiiltiirel okuryazarlik seviyesini etkilediginin
S . 3.83 1.04
bilincindeyim.
Genel Ortalama 3.8

Tablo 8°de yer alan “Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi’ne iliskin 6gretmen goriisleri
incelendiginde “Ogrencilerime farkli kiiltiirlere saygi duymalarmi saglayabilecek
yeterlilige sahibim” maddesi ¥=3.90 degeri ile en yiiksek ortalamaya sahiptir. Elde

edinilen bulgulara gore 6gretmenlerimiz kendilerinin yeterlilige sahip olma ifadesinde
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“kismen katiltyorum” degerlendirme araliinda yer almaktadir. Farkliklara saygi duyan
bireyler yetistirme yeterliligine sahip olduklar1 goriislinii belirten Ogretmenlerin
kendilerini ve gevrelerini tanidigin1 gosterir. Ayrica “I¢inde yasadigim kiiltiir ile diger
kiltiirlerin benzerlik ve farkliliklarin1 ayirt edebilecek bilgiye sahibim.” maddesinin

3.87 ortalama ile bulguyu destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Tablo 8’e bakildiginda yiiksek puan alan maddeler dogrultusunda 6gretmenlerin;
dilin kiiltiiriinii bilme ve aktarma, farkli kiltiirdeki Ogrenciler igin dili 6grenmeyi
kolaylastirict kiiltlirel 6geleri igeren materyaller gelistirme ve ortak c¢alisma yaptirarak
kiiltiirel okuryazarliklarin1 gelistirme, Ogrencilerin kiiltiirel okuryazar olmalarini

saglayacak yeterlilige sahip olduklar1 sonucuna ulasabiliriz.

Diger yandan “Aldigim lisans dersleriyle kendi kiiltliriim hakkinda bilgi sahibi
oldum.” maddesi x=3.68 degeri ile en diisiik ortalama degere sahip madde olmasina
karsin “kismen katiliyorum” degerlendirme araligindadir. Yani lisans dersleri bireyin
kendi kiiltiiriinii 6grenimi siirecinde en az etkiye sahip olmasina ragmen yeterli diizeyde

oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tablo 8°de sunulan Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi analiz sonuglari, katilimeilarin
kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeylerine iligkin goriislerini ortaya koymaktadir.
Analizlere gore dlgegin genel ortalama puani 3.8 olarak hesaplanmistir. Bu deger, sinif
ogretmenlerinin kiiltiirel okuryazarliga tutumlarinin “Kismen Katiliyorum” diizeyinde

oldugunu gostermektedir.

4.1.3. Cesitli Degiskenlere Gore Ogretmenlerin Hayat Bilgisi Programinin
Kiiltiirel Okuryazarhk Becerisini Kazandirmasina iliskin Gériislerinin ve Kiiltiirel

Okuryazarhk Beceri Diizeylerinin Istatistiksel Analizi

Bu baslik altinda cinsiyet, mesleki kidem ve mezuniyet durumu degiskenleri
acisindan sinif dgretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri ve hayat bilgisi
programinin bu beceriyi kazandirma diizeyine iliskin goriigleri arasindaki farklilasmaya
ait istatistiksel analizler yapilarak tablolastirilmistir. Ayrica sahip olduklar1 kiiltiirel
okuryazarlik beceri diizeyleri ile hayat bilgisi programina ait goriisleri arasindaki

iliskiye ait korelasyon analizi yapilarak tablolastirilmistir.
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4.1.3.1. Cesitli Degiskenlere Gore Hayat Bilgisi Programmmin Kiiltiirel

Okuryazarhk Becerisini Kazandirma Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tablo 9.
Hayat Bilgisi Programinmin Kiiltiirel Okuryazarlik Becerisini Kazandirma Diizeyine

liskin Ogretmen Gériislerinin Cinsiyete Gore T Testi Sonuclar

Grup n X SS sf t P
Kadin 150 3.76 73
Erkek 73 3.79 .67 221 24 80

Tablo 9°da hayat bilgisi programinin &grencilerin  kiiltiirel okuryazarlik
becerilerini kazandirma diizeyine iliskin 6gretmen goriislerinin cinsiyet degiskenine
gdite t testi sonucu verilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gére 6gretmenlerin programa
iligkin goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermemektedir, t(221)=.24,
p>.01.

Tablo 10.
Hayat Bilgisi Programimin Kiiltiirel Okuryazarlik Becerisini Kazandirma Diizeyine
1liskin Ogretmen Goriislerinin Mesleki Kideme Gore ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 sd  Kareler Ortalamas1  F p
Gruplar Arasi 1.07 3 .35
Gruplar Ici 113.40 219 51 69 .55
Toplam 114.48 222

Tablo 10°da yer alan analiz sonuglari, hayat bilgisi Ogretim programinin
ogrencilerde kiiltiirel okuryazarlik becerilerini kazandirma diizeyine iligkin 68retmen
goriislerinde mesleki kideme gore anlamli bir fark olmadigini géstermektedir, F(3,

219)=.69, p>.01.

Tablo 11.
Hayat Bilgisi Programumin Kiiltirel Okuryazarlik Becerisini Kazandirma Diizeyine
lliskin Ogretmen Goriislerinin Mezuniyete Gore ANOVA Sonuglart

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd  Kareler Ortalamas1t  F p
Gruplar Arasi .24 2 12
Gruplar Ici 114.24 220 51 23 .79

Toplam 114.48 222
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Analiz sonuglari, hayat bilgisi programinin 6grencilerde kiiltiirel okuryazarlik
becerilerini kazandirma diizeyine iliskin 6gretmen goriislerinin mezuniyet diizeyleri

bakimindan anlamli bir sekilde farklilasmadigini gostermektedir, F(2, 220)=.79,p>.01.

4.1.3.2. Cesitli Degiskenlere Gore Ogretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarlik

Beceri Diizeylerine Iliskin Goriisleri

Tablo 12.
Osretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Cinsiyete Gére U- Testi
Sonucu

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U P

Kadin 150 111.82 16773.50
Erkek 73 112.36 8202.50 S 0.95

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin  kiiltiirel okuryazarlik beceri
diizeylerinin cinsiyete gére Mann-Whitney U testi sonuglart Tablo 12’de verilmistir.
Yapilan analiz sonuglar1 incelendiginde smif Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore
kiltirel okuryazarlik beceri diizeyleri anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir

(U=54448.50, p>.05).

Arastirmaya katilan farkli kidemdeki sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik
diizeylerinin anlaml bir farklilik gésterip gostermedigine iligkin yapilan Kruskal-Wallis

testi SPSS ¢iktilar1 asagida verilmistir.

Tablo 13.
Ogretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Kideme Gore Kruskal-Wallis
Testi Sonucu

Mesleki Kidem n Sira Ort. sd x2 p
0-5 y1l 70 112.08

6-10 y1l 45 115.08

11-15 y1l 25 106.44 3 29 96
15 yildan fazla 83 111.94

Tablo 13’¢ gore analiz sonuglari, arastirmaya katilan Ogretmenlerin kiiltiirel
okuryazarlik beceri diizeylerinin mesleki kideme gore anlamli bir sekilde

farklilasmadigimi gostermektedir (x2(sd=3, n=223)= .29, p>.05).
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Tablo 14.
Kiiltiirel Okuryazarlik Beceri Diizeylerinin Mezuniyet Durumuna Gére Kruskal-Wallis
Testi Sonucu

Mezuniyet Diizeyi n Sira Ort. sd X2 p
Lisans 177 110.50

Yiiksek Lisans 43 118.87 2 .66 71
Doktora 3 102.17

Arastirmaya katilan farkli mezuniyet durumundaki sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel
okuryazarlik beceri diizeylerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin
yapilan Kruskal-Wallis testi SPSS ¢iktilar1 yukarida verilmistir. Analiz sonuglari,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeylerinin mezuniyet
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmadigint gostermektedir, x? (sd=2, n=223)=

66, p>.05.

4.1.3.3. Ogretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri ile Hayat
Bilgisi Programmmin Bu Beceriyi Kazandirma Diizeyine Iliskin Gériisleri

Arasindaki Iliskiye Dair Bulgular

Tablo 15.
Ogretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarlik Beceri Diizeyleri Ile Hayat Bilgisi Programina
1liskin Goriisleri Arasindaki Korelasyon Analizi

1 2 n
I . . r 1 01* 223
Kiiltiirel Okuryazarlik Diizeyleri (1) D _ 00 223
T r 01* 1 223
Programa Iliskin Gortsleri (2) D 00 - 223

*Korelasyon p<0.01 diizeyde anlamlidir.

Arastirmanin bir diger alt problemi siif 6gretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik
beceri diizeyleri ile hayat bilgisi programinin kiiltiirel okuryazarlik becerisini
kazandirma diizeyine iligkin goriisleri arasindaki iliski diizeyinin belirlenmesidir.
Sungur (2006)’a gore iki degisken arasindaki iliskiyi ortaya koyan Pearson korelasyon
katsayisinin degerlendirilmesindeki araliklar r=.00-.25 ¢ok zayif, r=.26-,49 zayif, r=.50-
.69 orta, r=.70-.89 yiiksek, r=.90-1.00 ¢ok yiiksek olarak belirlenmistir. Tablo 15’te
goriildigl gibi sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri ile hayat

bilgisi programinin bu beceriyi kazandirma diizeyine iliskin goriisleri arasindaki iligkiyi
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ortaya koymak icin yapilan Pearson Korelasyon analizi sonucunda korelasyon katsayisi
‘r=.01" olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular, sinif &gretmenlerinin kiiltiirel
okuryazarlik beceri diizeyleri ile hayat bilgisi programinin bu beceriyi kazandirma
diizeyine dair goriisleri arasinda pozitif yonde ve ¢ok zayif diizey bir iliski oldugu

gorilmektedir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan
sonuclara, arastirmanin sonucuyla ilgili literatiirdeki arastirmalarin sonuglarinin
iliskilendirilmesine ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen, uygulayicilar ve

arastirmacilar icin 6nemli goriilen 6nerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug¢

5.1.1. Hayat Bilgisi Programmmn Ogrencilerde Kiiltiirel Okuryazarhk

Becerisini Kazandirma Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriislerine Dair Sonuclar

Sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi programinin kiiltiirel okuryazarlik becerisini
kazandirma diizeyine yonelik verdikleri cevaplar dogrultusunda hayat bilgisi
kazanimlarinin “duyarli olma” becerisini ¢ogu zaman gelistirdigi goriisiine ulasilmistir.
Kazanimlarin ¢cogu zaman gelistirdigi diger beceriler ise “kiiltiiriinii koruyan bir birey
olma” ve “dinine ve ge¢misine saygili bir birey olma” becerileridir. Elde edilen
bulgulardan hareketle Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi kazamimlarina

bakildiginda;

HB.1.5.1. Yasadig: yeri bilir.
HB.1.5.2. Yakin ¢evresindeki tarihi, dogal ve turistik yerleri fark eder.

HB.1.5.4. Ulkemizde farkli kiiltiirlerden insanlarla bir arada yasadigini fark

eder.

HB.2.5.7. Ulkemizde yasayan farkl kiiltiirdeki insanlarm yasam sekillerine ve
aliskanliklarina saygi duyar.

HB.3.5.7. Ulkesinde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin sorunlarina ydnelik

sosyal sorumluluk projelerine katilir.
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Kazanimlariin bu 6zellikleri destekler niteliginde oldugu goriilmektedir. Elde
edilen veriler 1s1¢inda hayat bilgisi programi incelendiginde bu becerileri gelistiren
kazanimlarin 1.smif, 2.smif ve 3.smifta yer alan “Ulkemizde Hayat” temasinda yer

aldig1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi cevaplar dogrultusunda Hayat Bilgisi
Ogretim Programi kazanimlarinin “Farkl1 iilkelerin giindemini takip eden birey olma.”
becerisine bazen katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Hayat Bilgisi Ogretim
Programi’na bakildiginda bu beceriyi kazandirmaya yonelik herhangi bir kazanima yer
verilmedigi goriilmektedir. Hayat bilgisi ders kitaplarinda bulunan ‘Kiiltiirel farkindalik
ve ifade’ yetkinliginin; sinif seviyelerine gore dengeli dagilmadigi ve 1.smiftan 3.siifa

dogru giderek daha az ele alindig1 tespit edilmistir (Yiksel ve Taneri 2020).

Arastirmada elde edinilen bulgulardan hareketle, hayat bilgisi 6gretim programi
kazanimlarinin Ogrencilerde kiiltiirel okuryazarlik becerisini kazandirma diizeyine
iligkin 6gretmen gorilislerinin cinsiyet, mesleki kidem ve O6grenim diizeyi agisindan

benzer oldugu sonucuna ulasilmaistir.

5.1.2. Ogretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarhk Beceri Diizeylerine Iliskin

Goriislerine Dair Sonuclar

Arastirmada “Kiiltiirel Okuryazarlik Olgegi’ne iliskin dgretmenlerin verdikleri
yanitlarin ortalama degeri, arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin kendi Kiiltiirel
okuryazarlik diizeylerinin yeterli oldugunu disiindiiklerini ortaya koymaktadir. Demir
ve Kingir (2022) yaptiklar1 arastirmada ogretmenlik mesleginin genel yeterligi ile
kiltirel okuryazarlik becerisinin birbiri ile iligkilerini inceledigi arastirmada
ogretmenlerin kendi kiiltiiriinii bilen bir birey olma becerisine sahip olma ve bu
becerileri Ogrencilere aktarabilmesi i¢in Ogreti siirecinde kiiltiirel okuryazarligin 6n
plana ¢ikarilmas1 gerektigi sonucuna varmistir. Polat'm (2009) yaptigi ¢alismada,
ogretmen adaylarmin kiiltiirel okuryazarlik egitimine yonelik yiiksek bir yatkinlik
gosterdikleri belirtilmistir. Incik Yalgin (2020) yaptigi arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin 21. yiizyil beceri diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bir
diger 21. yiizyil becerisi olan bilgi okuryazarlig1 becerisini ele alan Bagaran (2005)
arastirmaya katilan O6gretmen adaylarinin bilgi okuryazarlik seviyelerinin oldukca

yiiksek oldugu sonucuna ulagmastir.
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“Kiiltiirel Okuryazalik Olgegi ne iliskin &gretmen gbriisleri incelendiginde
“Ogrencilerime farkl kiiltiirlere saygr duymalarim saglayabilecek yeterlilige sahibim”
maddesi en yiiksek ortalamaya sahiptir. Farkli kiiltiirlere saygili bireyler yetistirme
yeterliligine sahip olmak, birbirinden farkli 6zelliklere sahip insan gruplarinin bir arada
uyum i¢inde yasayabilmesi i¢in bir uzlas: kiiltiiriiniin yaratilmasi ve farkliliklara saygi
gostermenin Ogretilmesini gerektirmektedir. Farkliliklara saygi egitiminin temelinde
bireyin kendisini ve diger kisileri tanimasi olusturur (Erden vd., 2006). Diindar ve Kizik
(2023) yaptig1 arastirma sonucuna gore kiiltiirel okuryazar 6gretmenler, 6grencilerin
gelisimine katkida bulunabilir ve dersleri, O0grencilerin geldikleri kiiltiirel c¢evreyi
dikkate alarak isleyebilirler. Bu, 6grencilerin daha iyi anlamalarini, kendilerini degerli

hissetmelerini ve 6grenme siire¢lerine daha etkin katilmalarini saglar.

Diger yandan elde edilen bulgular arasinda en diisiik ortalamaya sahip maddenin
“Aldigim lisans dersleriyle kendi kiiltlirlim hakkinda bilgi sahibi oldum.” maddesi
oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikarak sinif 6gretmenlerinin iiniversitede
aldiklar1 egitimin kiiltiirel okuryazarlik becerisini gelistirmede yeterli olmadig
sonucuna ulasilmistir. Literatiire bakildiginda; Gencel’in (2013) yaptigi arastirmada,
siif Ogretmenlerinin kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligi, dil alaninda c¢alisan
ogretmenlere gore daha diisiik ¢ikmistir. Hayat bilgisi dersinin &greticisi olan sif
Ogretmenlerinin bu alanda gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Demir ve
Kingir (2022) 6gretmenlerin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetkinlikler arasinda
kiiltiirel okuryazarlik becerisine gereken 6nemin verilmesi gerektiginden hareketle bu
becerinin gelismesi i¢in 6gretmenlerin egitim programlarinin yeniden incelenmesi ve
yapilandirilmasi gerektigi sonucuna ulagsmistir. Ayrica 6gretmen yetistirme miifredatina
21. yy caginin gerektirdigi becerilerin Ogretildigi bir ders eklenmesi sonucuna da
ulagilmistir (Basaran, 2005). Kafadar ve San (2021) sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile
yaptig1 calismada Ogretmen adaylart egitim sistemi iginde kiiltiirel okuryazarligin
gelistirilmesine yeterince 6nem verilmedigi goriislinii belirtmislerdir. . Bazi1 katilimcilar,
lisans egitimleri boyunca aldiklar1 derslerin kiiltiirel okuryazarliklarina katk:
saglamadigini dile getirerek, tiniversite egitiminin bu konuda yetersiz oldugunu ifade
etmislerdir. Yani, katilimcilar egitim siireglerinin kiiltiirel okuryazarliklarini artirmada

etkili olmadigini belirtmistir.

Analiz sonuglar1 arastirmaya katilan 6gretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik beceri

diizeylerinin cinsiyet, mesleki kidem ve mezuniyet agisindan benzer oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Buna gore sinif dgretmenlerinin kadin veya erkek olmalart ile kiiltiirel
okuryazarlik becerileri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica
Ogretmenlerin meslekteki deneyim siiresi ve mezuniyet durumu kiiltiirel okuryazarlik
becerisini anlamli bir diizeyde etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Literatiir ilgili bulgu
acisindan incelendiginde Incik Yal¢in (2020) arastirmasinda elde ettigi bulgulara gére,
Ogretmenlerin 21. yiizy1l 0greten becerilerinin cinsiyet ve mesleki kidem degiskenine

gore anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulagmistir.

5.1.3. Ogretmenlerin Kiiltiirel Okuryazarhk Beceri Diizeyleri ile Hayat
Bilgisi Programmmin Bu Beceriyi Kazandirma Diizeyine Iliskin Gériisleri

Arasindaki Tliskiye Yonelik Sonuclar

Analizlerin sonucu katilimcilarin kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyleri ile hayat
bilgisi programinin bu beceriyi kazandirma diizeyine iliskin goriisleri arasinda pozitif
yonde c¢ok zayif diizeyde ve anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Pozitif yonde
bir iligki, kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin, hayat bilgisi
programinin kiiltiirel okuryazarlik becerilerini kazandirma potansiyelini daha olumlu
degerlendirdigini gosterir. Yani, kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyi arttikea,
O0gretmenlerin hayat bilgisi programinin bu beceriyi kazandirma diizeyi hakkinda daha
olumlu goriislere sahip olma egiliminde oldugunu belirtir. iliskinin anlamli olmasi, bu
bulgunun istatistiksel olarak tesadiifi olmadigini ve giivenilir bir sonu¢ oldugunu
belirtir. Yani, kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyi ile hayat bilgisi programinin kiiltiirel
okuryazarlik becerilerini kazandirma diizeyine iligkin goriisler arasinda zayif da olsa bir
iligki vardir. Bu iligki, kiiltiirel okuryazarlik beceri diizeyi yiiksek olan dgretmenlerin,
hayat bilgisi programinin bu beceriyi kazandirma konusunda daha olumlu bakis agisina

sahip olduklarini ifade etmektedir.
5.2. Oneriler

5.2.1. Uygulayici I¢in Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular, ulasilan sonuglar gbz 6niinde bulundurularak

uygulayicilar i¢in asagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

1. Kiiltiirel okuryazarlik becerisi 6grencilerin ilkokul diizeylerindeki egitimleri

siirecinde ayr1 bir ders olarak programa dahil edilebilir.
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Kiiltiirel okuryazarlik becerisini gelistirmeye yonelik farkli {ilkelerin

kiltiirel degerlerine yonelik kazanimlar hayat bilgisi programina eklenebilir.

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi gelistirime ve giincelleme cagin
gerektirdigi beceriler géz Oniine alinarak yapilmasi onerilebilir. Ayrica 21.

yiizyil becerilerine 6gretim programinda daha sik yer verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilar icin Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular, ulasilan sonuglar géz 6niinde bulundurularak

arastirmacilar icin agsagidaki 6nerilerde bulunulmustur:

1.

Ogretmenlerin kiiltiirel okuryazarlik becerilerinin gelismesi igin ihtiyaglarimi

belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Literatiire katki saglamak icin 2024 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi

farkl1 beceriler agisindan ele alinabilir.

Hayat bilgisi dersinin yani sira diger derslerin de 6gretim programlari 21.

yiizy1l becerileri acgisindan incelenebilir.

Ogretmenlerle beraber egitimin diger paydaslari olan okul y&neticileri,

veliler ve dgrenciler ile daha kapsamli arastirmalar tasarlanabilir/yapilabilir.

Dérdiincii sinif diizeyindeki siniflarda da bu aragtirmanin devamu niteliginde

Sosyal Bilgiler dersi ele alinarak arastirmalar yapilabilir.

Bu calisma degisik 6rneklem gruplarina ve farkli degiskenler agisindan ele

alinarak daha genel gecer sonuglara ulasilabilir.
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Ek-1: Hayat Bilgisi Programimmin Kiiltiirel Okuryazarlhik Becerisini Kazandirma

Diizeyine iliskin Ogretmen Gériisleri Olcegi

Asagida kiiltiirel okuryazar bir bireyin 6zellikleri verilmistir. Hayat Bilgisi dersi

ogretim programi bu becerileri ne diizeyde kazandirmaktadir, isaretleyiniz.

Madde Her Cogu

Bazen | Nadiren
Zaman | Zaman

Higbir
Zaman

Yenilik¢i olma

Farkl1 tirden yayinlar okuyan bir
birey olma

Farkli kiiltiirleri benimseyen bir
birey olma

Farkl1 tilkelerin glindemini takip
eden birey olma

Kendi kiiltiiriinii iyi bilen bir birey
olma

Farkli kiiltiirlere saygili bir birey
olma

Merak etme duygusuna sahip bir
birey olma

Yorum yapma becerisi gelismis
bir birey olma

Farkindalig: yiiksek birey olma

Kiiltiirtinii koruyan bir birey olma

Acik goriislii bir birey olma

Duyarli bir birey olma

Giincel olaylari takip eden bir
birey olma

Kendi kiiltiiriine ayak uyduran bir
birey olma

Gegmisine saygil bir birey olma

Hiimanist bir birey olma




Ek-2: Kiiltiirel Okuryazarlik Olcegi

Faktor

Kiiltiirel Farkindahk Kiiltiirel Yeterlilik

Kiiltiirel Bilginin Insas

Maddeler

1. Farkli dilleri 6grenmek kiiltiirel okuryazar olmamda
bana katki saglar.

2. Kiiltiirel okuryazar olmam giinliik hayatta iletisim
kurmamu kolaylastirir.

3. Kiiltiirel okuryazar olmam farkli dillere sayg1
duymamda etkili olur.

4. Lisans egitiminde farkli kiiltiire sahip kisilerle bir
arada olmak kiiltiirel okuryazarligimi gelistirir.

6. Dil 6gretiminde o dile ait kiiltiiriin aktarilmasi
6grenmeyi kolaylastirir.

7. Ogretecegim dilin kiiltiiriinii biliyorum ve aktarma
yeterliligine sahibim.

8.Farkli kiiltiirden 6grenciler i¢in dili 6grenmeyi
kolaylagtirict kiiltiirel 6geleri igeren materyaller
gelistirebilirim.

9. Farkli kiiltiirde dgrencilere dili 6gretirken ortak
calisma yaptirarak kiiltiirel okuryazarliklarini
gelistirebilirim.

12. I¢inde yasadigim kiiltiir ile diger kiiltiirlerin benzerlik
ve farkliliklarini ayirt edebilecek bilgiye sahibim.

13.0gretmen oldugumda &grencilerimin kiiltiirel
okuryazar olmalarini saglayabilecek yeterlilige sahibim.

14. Ogretmen oldugumda dgrencilerime farkl: kiiltiirlere
saygl duymalarini saglayabilecek yeterlilige sahibim.

16. Aileden alinan egitimin kiiltiirel okuryazarlik
seviyesini etkilediginin bilincindeyim.

5. Lisans egitimim inang farkliliklarin1 ve onlara saygi
duymay 6gretir.

10. Lisans egitimim boyunca aldigim dersler kiiltiirel
cesitlilikleri 6grenmede ve saygi duymada bana katki
saglar.

11. Lisans egitimim boyunca aldigim dersler
sosyoekonomik ¢esitlilikleri 6grenmede ve saygi
duymada bana katki saglar.

15. Aldigim lisans dersleriyle kendi kiiltiirtim hakkinda
bilgi sahibi oldum.

Katilmiyorum

Kismen Katilmiyorum

Kararsizim

Kismen Katiliyorum
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Katiliyorum



Ek-3: Demografik Bilgi Formu
1) Cinsiyet
Kadin ()

Erkek ()

2) Kidem yili:
1 yildan az ()
1-5Syil ()
6-10 y1l ()
11-15y1l ()

15 yildan fazla ()

Diger: covvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienan,

3) Mezuniyet Durumu:
Lisans ()

Yiiksek lisans ()
Doktora ()

Diger ()
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Ek-4: Etik Kurul Onay1
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