T.C.

SULEYMAN DEMIREL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGIiTiM BILIMLERI ANABILIiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM
TEZLI YUKSEK LISANS PROGRAMI

OGRENME STIiLLERINE GORE DUZENLENEN BEYIN TEMELLI
OGRENME UYGULAMASI

YUKSEK LiSANS TEZi
ilker USTA

Tez Damismanai:

Yrd. Do¢. Dr. Fethi CELIK

ISPARTA, 2008



i1

ONSOZ

Egitim Fakiiltesi ve Sosyal Bilimler Enstitiisii 6grencilerinin Olgme ve
degerlendirme dersindeki basarilarinin 6grenme stilleri de dikkate alinarak
diizenlenen beyin temelli 6grenme uygulamasindaki etkilerini incelenen bu
calismada, tez yazma siirecinin ¢ok zorlu bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin ancak

cevremizdeki insanlarin yardimi ve destegi ile asilabilecegini gordiim.

Aragtirmamin  gerceklestirilmesi  sirasinda  karsilastigim  giicliiklerin
iistesinden gelmemde birgok kisinin katkis1 olmustur. Oncelikle caligmamin her
asamasinda yardimini, destegini, bilgisini ve hosgoriisiinii benden esirgemeyen
ayrica ¢aligmamin yonlendirilmesi ve sonuglandirilmasinda biiyliik emegi gecen

danismanim Yrd. Dog. Dr. Fethi CELIK’ e cok tesekkiir ederim.

Arastirmam siiresince fikirlerinden faydalandigim Yrd. Dog¢. Dr. Harun
SAHIN ’e; arastirmamin istatistiksel ¢dziimlemelerinde ve arastirmamin alanyazin
kisminda bana yardime1 olan ve yol gdsteren Yrd. Dog. Dr. Hilmi DEMIRKAYA’
ya; her zaman her konuda biiyiik destegini gordiigiim sevgili hocam Ogr. Gor.

Ziynet YILDIZ’ a tesekkiirlerimi sunarim.

Tiim tez calismam boyunca yanimda olan anneme ve babama ¢ok tesekkiir

ederim.

Ayrica tez ¢alismam sirasinda bana burs destegi saglayan TUBITAK’a

tesekkiirii bir borg bilirim.
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OGRENME STIiLLERINE GORE DUZENLENEN BEYIN TEMELLI
OGRENME UYGULAMASI

ilker USTA

Siileyman Demirel Universitesi, Egitim Programlari ve Ogretim Anabilim
Dali, Yiiksek Lisans Tezi, 97 Sayfa, Agustos, 2008

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Fethi CELIK

Bu ¢aligma, Beyin Temelli Ogrenme yaklasimi ve geleneksel &gretim
yaklagimlarina dayali 6grenim goren Egitim Fakiiltesinin Bilgisayar Ogretmenligi
ve Teknoloji Egitimi Béliimii (BOTE) ve Sosyal Bilimler Enstitiisii Orta Ogretim
Alan  Ogretmenligi Felsefe Grup Ogretmenligi 6grencilerinin  Olgme ve
Degerlendirme dersinde “Temel Kavramlar” konusuyla ilgili akademik basarilari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini ve 6grencilerin akademik basarilar
ile 6grenme stilleri arasinda nasil bir iligki oldugunu saptamak i¢in yapilmstir.

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim
Fakiiltesi BOTE 2.siif (29 6grenci) ogrencilerinden olusan bir deney ve Sosyal
Bilimler Enstitiisii Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Felsefe grubu (29 6grenci)
ogrencilerinden olusan kontrol grubu ile yiiriitiilmistiir.

Calismada, arastirma problemine yanit olusturmak amaciyla; 6rnekleme
alman 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla Kolb tarafindan 1976’ da
gelistirilen ve 1985’ de yeniden diizenlenen, Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan
Tiirkiye’de uygulanabilirligi kanitlanan 12 maddeden olusan Kolb Ogrenme Stili
Envanteri (Learning Style Inventory) kullanilmistir. Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan yapilan gegerlik ve giivenirlik calismasi sonucunda, envanterin dort
boyutuna (6grenme bicimlerine) ait giivenirlik katsayilarinin (Cronbach) 0.73 ile

0.83 arasinda degistigi kanitlanmistir.

Ogrencilerin akademik basarilarim belirlemek i¢in de, drnekleme dahil
edilen bolim ya da anabilim dallarinin ortak derslerinden olan; Olgme ve
Degerlendirme dersinden 6grencilerin aldiklart basari testi puanlart kullanilmagtir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore; Ogrencilerin Ontest puanlarinin
cinsiyete, mezun olunan okul ve brang tiiriine gore farklilik gostermedigi yalniz
boliim degiskenine gore farklilastigi gorlilmistiir. Son test puanlarinda ise
uygulanan yonteme, bolim degiskenine ve cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterdigi, mezun olunan okul ve brang tiirline gore degisiklik gostermedigi
goriilmiistlir. Ayrica 15 6grencinin 1. tip, 10 6grencinin 2. tip, 17 6grencinin 3. tip
ve 16 6grencinin de 4. tip 6grenme stillerine sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Beyin Temelli Ogrenme, Ogrenme Stilleri,



ABSTRACT

ilker USTA

Siileyman Demirel University, Departmant of Curriculum and Instruction,
Ph.D., 97 Pages, August, 2008
Supervising Asst. Prof. Dr. Fethi CELIK

The purpose of this work is to constitute if there is any meaningful difference
between the academic successes about ‘basic concepts’ in the lesson Measurement
and Evaluation of students of Computer Teaching and Tecnology Education of
Education Faculty who get educated based on the Brain based learning approach and
cultural teaching approach and students of middle-class Philosophy group teachers
in Social Sciences Institue.

Working group of the research has been maintaned by the experiment group
including 29 students of Mehmet akif Ersoy University education faculty (second
class) and control group including 29 students of social sciences Institue middle-
class teachers philosophy group.

In the process of this work, to set an answer for the research problem, Kolb
learning style inventory ,which has been developed by Kolb in 1976 to constitute the
learning styles of students who have been seen as the examples and has been
rearranged in 1985, including 12 subjects and whose applicability has been proved
in Turkey by Askar and Akkoyunlu(1993), has been used. By the upcoming result of
work of validity and security by Askar and Akkoyunlu(1993), it has been proved
that the security coefficient (Cronbach) belonging to four-dimension (learning
styles) of inventory changes between 0.73 and 0.83.

To constitute the academical successes of students, success test points
students get from the measurement and evaluation have been used.

In the light of the results provided at this research study(according to the
results provided at this research study), it has been seen that the pre-test points of
students do not differ according to the sexs(sexuailities), school from which students
graduate and branches,just differ according to the branch variable. And also 1t has
been seen that 1n the last test points,they differ just according to the process being
practised, branch variable, and sex variables, not according to the school from which
students graduate and branch style. Besides, it has been constituted that 15 students
have got the first type,10 students have got second type,17 students have got third
type and 16 students have got fourth type learning style.

Key Words: Brain Based learning, Learning Styles
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GIRIS

Cumhuriyetimizin kurucusu Mustafa Kemal Atatiirk, “Ogretmenler! Yeni
nesil sizlerin eseri olacaktir.” derken, Tiirk insaninin egitiminde en 6nemli ve zor
gorevin dgretmenlerin sorumlulugunda oldugunu belirtmistir. Egitim birbiri i¢inde
siireklilik gosteren bir yapidir ve bu sistem oOzelligi gosteren yapinin degerli
pargalarindan biri de Egitim Fakiilteleridir. Bu misyonu gergeklestirmekle sorumlu
birim olan Egitim Fakiilteleri, yalnizca 6gretmenlik mesleginin teorisini veren degil,
teorik bilgiyi somutlagtirma adina 6grencilerine hem fakiilte derslerinde hem de Milli
Egitime bagli okullarda uygulama ortami yaratarak onlari hazir hale getiren bir
kurumdur. Bir Egitim Fakiiltesinin basaris1 demek, dgrencilerinin basaris1 demektir.

Ogrencilerinin basaris1 demek ise Tiirkiye’nin basaris1 demektir.

Gegmisten giiniimiize egitim sistemlerinin tiim kademelerinde 6grenme-
Ogretme etkinliklerini ise kosarken 6grenmenin nasil olustugu, her zaman igin bir
arastirma konusu olmustur. Son zamanlarda ortaya c¢ikan ve iizerinde iilkemizde
sinirlt sayida arastirma yapilan beyin temelli 6grenme yaklagimi, bireyin 68renme-
Ogretme siireci boyunca beynini nasil aktif hale getirebilecegi ve d6grenmede belli
basli ilkelerin ise kosulmasi durumunda geleneksel yontemlere nazaran basarinin

nasil daha yiiksek olabilecegini amaglamaktadir.

Egitim sisteminin en {ist diizeyinde bulunan, yiiksek 6gretim hizmeti veren
tiniversitelerde, 6grenmenin gerceklesme diizeyi, yani O0grenci basarisi; ara sinav,
yariyil sonu sinavi, biitiinleme sinavi, ek siav, staj sinavi, muafiyet sinavi, proje ve
O0dev gibi yazili, sozlii, uygulamali ya da hem yazili hem s6zlii olan cesitli

simavlardan 6grencilerin alacaklar1 puanlarla saptanmaktadir.

Ogretmen yeterligi egitim kalitesini dogrudan etkileyen énemli bir unsurdur.
Ogretmenlik alan bilgisi, genel kiiltiir ve meslek bilgi ve becerisini gerektiren bir
meslek dalidir. Ogretmenlerin sahip olmas1 gerekli olan énemli bir &zellikte onlarm
yeterli diizeyde Olgme ve degerlendirme bilgi ve becerileriyle donanik olmasidir

(Akt: Cakan, 2004: 1).



Bu calisma, 6grencilerin 6grenme stillerinin de dikkate alinarak diizenlenen
beyin temelli 6grenme uygulamasinin Olgme ve Degerlendirme dersinde dgrencilerin
akademik basarilar1 iizerine etkisinin geleneksel yonteme gore nasil farklilastigini

ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Bu boliimde, arastirmaya iliskin problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, denenceler, sayiltilar, tanimlar, kisaltmalar, sinirliliklar ve arastirmanin

Oonemi yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Gilinlimiizde, bilim ve teknolojideki hizli degismeler egitim sistemlerinden
beklentileri artirmakta; iyi egitilmis ve Ogrendiklerini transfer edebilen bireylerin
yetistirilmesinin O6nemi gittikge artmaktadir. Stirekli kalkinma ic¢in Ogrencilerin
bilgiye ulagma, bilgiyi kazanma ve bilgiyi kullanma becerilerinin gelistirilmesi en
temel konu haline gelmektedir (Fidan ve Baykul, 1994, s.10). Bu anlayisla birlikte,
“bilgiyi 0gretmenden alan Ogrenci” modeli, yerini bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi
karmagik bir bilgi ag1 i¢inden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlari
¢ozebilen 6grenci modeline birakmis bulunmaktadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002, s.

91).

Bireylerin yogun bir sekilde bilgi ve uyarict bombardimanina tutuldugu bilgi
ve teknoloji caginda, G6grencilerin, “iglenmeye hazir levhalar” olarak gorildiigii
geleneksel egitim anlayis1 yerini, iist diizey zihinsel siire¢ becerilerini temel alan ve
bilginin 6grenen tarafindan yapilandirildigi goriisiinii savunan egitim yaklasimlarina
birakmaktadir. Cagdas olarak nitelendirilebilecek olan egitim yaklagimlarinda;
Ogrenci merkezli egitim, kavrayarak 6grenme, problem ¢dzme, elestirel ve yaratici

diisiinme gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir (Ozden, 2005: 17).

Okullarin analitik ve mantiksal diisiinceye agirlik vermesinden dolay1 yaratici
yeteneklerin  golgelendigi veya koreldigi kabul edilmektedir. Bu acgidan
incelendiginde egitim sisteminin tek tip zihinsel etkinlige daha ¢ok deger vererek

beynin yalnizca o etkinliklerle ilgilenen kisminin bagat hale gelmesine yol



acabilecegi goriilmektedir. Oysa egitim sisteminden beklenen, bireylere beyinlerinin
her iki yarikiiresini dengeli bir sekilde gelistirme olanagi veren, herkesin 6grenme

ihtiyacina karsilik verecek egitim programlar: sunmasidir (Ozden, 2005: 79).

Son yillarda noral islemler ve bilissel siiregler hakkinda yeni goriislerin ortaya
cikmasi, Ogrenme sirasinda olusan deneyimlerin beyni nasil etkilediginin
arasgtirtlmasi, egitimle ilgili problemlerin ¢6ziimiine yonelik yeni yollar sunmaktadir.
Tip ve biligsel bilimler, yeni teknolojiler, norolojik aragtirmalar ve egitim
arastirmalar1; beynin yapisini ve nasil ¢alistigin1 anlamamiza yardimci olmaktadir

(Tiifekei, 2005: 18).

Ogrencilerde, gelisen tibbi teknolojilerin beyin iizerine etkisinin egitim
ortamina yansidigi beyin temelli 6grenme yaklagimi bireylerin 6grenmelerinden
kendilerinin sorumlu tutuldugu énemli yontemlerden biridir. Ogretmen adaylarinin
gozlemler sonucu biiyiik sikintilar yasadign derslerden biri de Olgme ve
Degerlendirme konusudur. Ezik elmanin degerinin diismesi gibi  yanlis
degerlendirilen 6grencinin de degerinin diistiigii bir ortamda egitim fakiiltelerinde

verilen Olgme ve Degerlendirme dersi biiyiik énem kazanmaktadir.

Kubiszyn ve Borich (1996) o6gretmenlerin bilgi ve beceri sahibi olmasi
gereken 6lgme ve degerlendirme konularini su sekilde siralamistir: Farkli amaclarla
yapilmasi planlanan oOlgmeler i¢in hangi test tiirlerinin uygun oldugu, dersin
yoklanmasi gereken hedeflerinin neler oldugunu dogru tespit edebilme, yazili
yoklama tiirii testlerin nasil gelistirilmesi gerektigi bilgi ve becerisi, testlerin
giivenirlik ve gecerliginin nasil saglanacagi, temel test istatistikleri, test puanlarinin
nasil kullanilmas1 gerektigi ve 6grenci basarilarinin ya da notlariin etkili bir iletigim
teknigi kullanarak ailelere etkili ve yararli olacak sekilde nasil iletilmesi gerektigidir

(Cakan, 2004: 2).

Bu ¢alismada; dgrencilerin Olgme ve Degerlendirme dersindeki basarilarinin,
uygulanan yonteme, cinsiyete, mezun oldugu okul tiirii ve brans tiirline gore anlaml
bir fark olup olmadigi ortaya konulmakta, ayrica O6grencilerin 6grenme stilleri
belirlenerek beyin temelli 6grenme uygulamasinda bu 6grenme stillerinin etkililigini

gostermek amacglanmaktadir.



1.2. Problem Ciimlesi

Beyin Temelli 6grenme yaklagimi ve geleneksel Ogretim yaklasimlarina
dayali &grenim goren ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme dersinin “Temel
Kavramlar” konusuyla ilgili akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?
Bununla birlikte 6grencilerin akademik bagarilart ile 6grenme stilleri arasinda nasil

bir iliski vardir?

1.3. Alt Problemler

a) Olgme ve Degerlendirme dersinde “Temel Kavramlar” konusundaki basari
diizeylerine gore;
1 ) Deney ve kontrol grubu grencilerinin boliimlerine gére dn-test puanlart arasinda

anlamh bir fark var midir?

2 ) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gére on-test puanlari

arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?

3 ) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin mezun olduklar1 okul tiirii degiskenine

gore On-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

4 ) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin mezun olduklar1 brans tiirii degiskenine

gbre On-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

5) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bdliimlerine gore son-test puanlart arasinda

anlamh bir fark var midir?

6 ) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlar1 uygulanan yonteme gore

anlamli bir fark gdstermekte midir?

7 ) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore son-test puanlari

arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?

8) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin mezun olduklar1 okul tiiri degiskenine gore

son-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

9 ) Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin mezun olduklar1 brans tiirii degiskenine

gore son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?



10) Deney ve Kontrol Grubu dgrencilerinin On-teste ait ortalama puanlari ile Son-

teste ait puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6grenme stilleri nasil bir dagilim

gostermektedir?

1.4 Denence(ler)

1) Olgme ve Degerlendirme dersinde beyin temelli &grenme yaklagimiin
uygulandigr grup ile geleneksel ogretim yaklasiminin uygulandigr gruptaki
ogrencilerin temel diizey Ogrenme toplam erisi puan ortalamalar1 arasinda beyin

temelli 6grenme yaklasiminin uygulandigi grup lehine anlamli bir fark vardir.

1.5. Sayiltilar

1) Deney ve Kontrol gruplarindaki Ogrenciler veri toplama araglarini igtenlikle

cevapladiklari varsayilmaktadir.

2) Uygulama asamasinda kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve kontrol

gruplar1 6grencilerini esit diizeyde etkiledigi varsayilmaktadir.

3) Arastirmanin uygulamasi siirecinde, deney ve kontrol gruplarindaki ogrenciler
arasinda  arastirmanin  sonuglarmi  etkileyecek  bir  etkilesim  olmadigi

varsayilmaktadir.

4) Alan yazindan elde edilen verilerin arastirmaya yeterli bigimde kuramsal dayanak

olusturdugu varsayilmaktadir.

1.6. Simirhliklar
Bu calisma;

1. 20072008 Ogretim Yili Bahar Dénemi’nde Mehmet Akif Ersoy

Universitesi Egitim Fakiiltesinin BOTE ve Sosyal Bilimler Enstitiisii Felsefe Grubu

.....

2. Egitim Fakiiltesi ve SBE ‘nde okutulan ve ortak derslerden olan Olgme ve

Degerlendirme dersinin “ Temel Kavramlar” konusu ile sinirlidir.



3. Bu aragtirma, deney ve kontrol gruplarinda esit ve 3 hafta olmak iizere 6

ders saati ile sinirhidir.

1.7. Arastirmanin Onemi

Bu calisma, Beyin Temelli Ogrenme yaklasimi ve geleneksel o&gretim
yaklasimlarma dayali 6grenim goren Egitim Fakiiltesinin Bilgisayar Ogretmenligi ve
Teknoloji Egitimi Boliimii (BOTE) ve Sosyal Bilimler Enstitiisii Orta Ogretim Alan
Ogretmenligi Felsefe Grup Ogretmenligi 6grencilerinin Olgme ve Degerlendirme
dersinde “Temel Kavramlar” konusuyla ilgili akademik basarilar1 arasinda anlamh

bir farkliligin olup olmadigin1 ve 6grencilerin akademik basarilari ile 6grenme stilleri

arasinda nasil bir iligski oldugunu saptamak i¢in yapilmistir.

Ogrenmenin tam olarak ne oldugunu anlamaya ¢alisarak, 6grenme aninda
insan beyninde gerceklesen fizyolojik ve kimyasal degisimlerin neler oldugunu ve
bilginin beyinde nasil somutlastirildigi sorularina giiniimiiz bilim ve teknolojisinin
verdigi cevaplar 1s181nda egitim ve 0gretim faaliyetlerini planlamak ve gelistirmek
gerekmektedir ( Avci, 2007, 9). Ogrenme stilleri de dikkate almarak diizenlenen
Beyin Temelli Ogrenme yaklasimi, BTO kavramina ayri bir gii¢ ve deger katacaktir.
Beyinde &grenmenin nasil gergeklestigiyle ugrasan BTO ile 6grenmenin
gerceklesmesinde stillerin etkisinin incelendigi bu arastirma birbirini destekleyen iki
kavramin birlestirilerek yeniden diizenlenmesinde etkili olacagi disiliniilmektedir.

Ayrica alana katki getirmesi agisindan da 6nemli bir ¢calisma olacaktir.



BIRINCI BOLUM

KURAMSAL TEMELLER

Bu boliimde, oncelikle beyin ve Ogrenme konusunda yapilan arastirmalar
15181nda; insan beyninin yapisi, 6grenme ve iliskili kavramlar, 6grenmenin fizyolojisi
ile beyin ve 6grenmeyi etkileyen bazi 6nemli etkenler lizerinde durulmustur. Daha
sonra ise beyin temelli 6grenme yaklasiminin tanimi, ilkeleri, uygulama siirecine
aktarilmasi, geleneksel Ogrenme ile karsilastirilmasi, beyin temelli 6grenmede
degerlendirme yaklasimlar1 ve konu ile ilgili arastirmalar sunulmustur. Devaminda
ise Temeli Yasantisal 6grenme kuramma dayali olan Kolb Ogrenme Stili iizerinde

durulmustur.

OGRENME, iLiSKiLi KAVRAMLAR VE OGRENMENIN KURAMSAL
TEMELLERI

2. Ogrenme

Insan davraniglarinin  temelini olusturan &grenme kavrami gegmisten
giiniimiize davranis¢1 ve biligselcilerin kontroliinde agiklanmaya calisilmistir. Son
zamanlarda dikkati ¢eken Ogrenme stilleri ve beyin temelli d6grenme yaklagimi
O0grenmenin tanimlarina bilissel ve norofizyolojik yollarla yaklasmis, 6grenmenin
beyinde nasil gerceklestigi ve gevresel etkenlerin 6grenme stillerini nasil etkiledigi

tizerinde odaklanmustir.

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve onu diger canlilardan farkli kilan en
onemli Ozelliklerden biri olan 6grenme kavrami, degisik sekillerde tanimlanmakla
birlikte, psikologlarin ¢ogu 6grenmenin, bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu
olustugu ve bireyin davranmislarinda degisiklik meydana getirdigi goriisiinde
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birlesmislerdir. Ozellikle insanoglu icin son derece &nemli olan O0grenme”
kavramimin yasamsal fonksiyonu gayet biiyiiktiir (Ozakpinar,1987, Fidan ve Erden,

1993, 5. 20-21).



Ogrenmeyi Duman (2007), bireyin gevresi ile iletisim ve etkilesim sonucunda
olusan diisiince, duyus, tutum, inan¢ ve davranis degisikligi olarak, Senemoglu
(1997) yine aym sekilde cevresel etkilesimin bireyde kalict izli davranig degisikligi
olusturmasi, Binbasioglu (1991), bireyin kendi yasantilarinin davranis degisikligi
olusturmasi, Tiirkoglu (1996)’ da yasantilarin iyi ya da kotii nitelikte olan davranis

degisikligi olarak aciklamiglardir.

Ogrenme tanimlari, gevresel etkilesim araciligiyla bireyin, kendi yasantis
yoluyla kendi davramis degisikligini meydana getirdigi ve bunun diisiince, duyus,

tutum ve inanglarini etkiledigini géstermektedir.

Bilisselciler agirlikli olarak 6grenme kavraminin sadece etki- tepki iliskisiyle
aciklanamayacagini, 6grenmenin biligssel ve norofizyolojik boyutlarinin da 6nemli
oldugunu belirtmektedirler. Arik, 6grenme kavramini davranigsal, duyussal, bilissel
ve ndrofizyolojik boyutuyla incelenmesi iizerine durmustur. Ogrenmeyle ilgili bircok
tanimlar yapilmistir, bu tamimlarin basinda fiziksel uyarimlarin beyinde nasil
olustugunu dikkate alarak oOgrenme kavramini agiklayan calismalar dikkat

¢ekmektedir.

Sénmez (1998), 6grenme kavramini, fiziksel uyarimlar sonucu beyinde
olusan biyokimyasal bir degisme biciminde vurgulamaktadir. Ayrica istendik
davranislar nitelik ve nicelik olarak saptandiktan sonra, bunlarin insana, organizmaya
kazandirilmasima gegilebilecegini belirtmektedir. Insanin, organizmanin etrafinda
istendik davranislar1 saglayacak belli uyaricilar olusturulur; yani ¢evre ayarlamasina
gidilebilir. Bu wuyaricilar insan ya da organizmanin sinir sisteminde belli
biyokimyasal degisikliklere yol agabilecegini ortaya koymustur. Bu durum, 6grenme

olarak tanimlanir.

Ote yandan dgrenme, tekrar ya da yasant1 sonucu davranista meydana gelen
oldukca devamli bir degisiklik olarak tamimlanir. Bu tanimda 3 Onemli 68e
bulunmaktadir.. Birinci olarak, 6grenme davranista bir degisikliktir; bu degisiklik 1yi
davranisa dogru olabilecegi gibi kétiiye dogru da olabilir. ikincisi, tekrar ya da
yasanti sonucu meydana gelen bir degisikliktir; biiylime, olgunlasma ya da

sakatlanma sonucu meydana gelen degisiklikler 6grenme degildir. Ugiincii olarak da,



O0grenme ismini alabilmesi i¢in degisikligin olduk¢a devamli olmasi gerekir; hayli
uzun bir zaman devam etmelidir. Bu ifade; giidii, yorgunluk, fizyolojik uyum gibi
kaynaklara bagl degisiklikleri tanimin disinda biraktigin1 géstermektedir ( Morgan,
1991, s. 77).

Ogrenmenin  ozellikleri davranista gdzlenebilir  bir degisme olmasi,
davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi, davranistaki degismenin gecici bir
bicimde meydana gelmemesi ve davranistaki degismenin sadece biiylime sonucunda

olusmamasi olarak gosterilmektedir (Senemoglu, 1997, s. 95).

Ayni sekilde Ormrod (1990)’da Ogrenme kavraminit bilgiyi isleme
yaklagimina dayali olarak genis bir perspektif i¢inde agiklayarak, 6grenmeyi mutlaka
acik davranig degismelerinin gozlenmesine gerek duyulmayan zihinsel ¢agrisim
bicimini kapsayan ve yeni bilgilerin dnceden 6grenilmis bilgilerle iliski kuruldugu

stire¢ olarak degerlendirmektedir (Akt: Ekici, 2003, s.9).

Sonug olarak 6grenmenin sadece davranis degisikligi olarak nitelendirilmesi

o0grenme kavramini sinirlamaktadir.

2.1 Ogrenmeye iliskin Kavramlar
2.1.1 Olgunlasma

Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin gerekli unsurlardan biri olgunlasmadir.
Viicut organlariin istendik diizeye gelmesi diye nitelendirilen olgunlagma kavramu,
cevresel etkenlerin yaninda kalitsal Ozelliklerin de 6grenmeye etkisinin oldugunu

gostermektedir.

Bireyin kendisini gelistirmesinin ve ¢evreye uyum saglayabilmesinin iki
temel siireci olgunlagsma ve Ogrenmedir. Olgunlagsma yoluyla gelisme, kalitsal
potansiyelin gdreve hazir siiregler, yetenekler ve yapilara doniismesidir. Bu tiir
gelismede ¢evresel yapinin fazla etkisi yoktur. Organizma kendi iginden gelen
etkilerle belirli bir sira ve diizeni izleyerek degismesini gergeklestirir. Olgunlasma

stireci boyunca birdenbire karmasik davraniglarin ortaya ¢iktigi ve organizmanin yeni
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gorevler icin yeterli hale, istendik diizeye geldigi goriilmektedir. Ciinkii olgunlasma

o0grenmeye hazir olusun en temel geregidir (Akyildiz, 1994, s. 21-22).

Bagka bir ifadeyle olgunlagma, viicut organlarinin kendilerinden beklenen
islemini yerine getirebilecek diizeye gelmesi i¢in, 6grenme yasantilarindan bagimsiz
olarak, kalitimin etkisiyle ge¢irdigi biyolojik bir degismedir (Senemoglu, 1997, s.
12).

2.1.2 Performans

Ogrenme agisindan 6nemli kavramlardan birisi de performanstir. Sézliik
anlamyla performans fiziksel giiciin gosterilmesidir. Ogrenme agisindan ise,
ogrenilmis davranislarin gosterilme diizeyidir. Ornegin, yazma eylemi, 6grenilmis
olan yazma becerisinin performans olarak gosterilmesidir. Ogrenme, gdzlenemeyen
zihinsel bir slire¢ olmasina karsin, bireylerin gosterdikleri performanslarina bakarak
yordama da bulunmaktadir. Bireylerin performans davranigi, motor, zihinsel ve
duygusal alanlarda birbirinden bagimsiz degildir. Ornegin, apatik bir ¢ocuk, yeterli

diizeyde duygusal performans gosteremez (Akyildiz, 1994; s. 23).

2.1.3 Ahskanhk

Birbirini tamamlayan iki kavram olan aligkanlik ve 6grenme, 6grenilmis
davraniglarin m1 aligkanlik yoksa aligkanliklarin m1 bir 6grenme oldugu konusunda

ifade edilen agiklamalarca kesin bir ¢izgiyle ayrilmaz.

William James’ e gore 0grenme, aligkanlik kavramiyla 6zdes anlamdadir.
Ona gére dgrenme, bireyin erken yaslarda edindigi aliskanliklardir. Ogrenilmis
davranislarin yalin formlarindan birisi de aligkanliklardir. Belirli bir tepkiye neden
olan uyaranin tekrarli sunumu, s6z konusu tepkinin giiciinii artirir- azaltir. Uyaricinin
stirekli sunumuna bagl olarak irkilme ya da uyma tepkileri aligkanlik haline gelir.
Uyaricilar ayn1 olsa da aligkanliklar farkli bireylerde, farkli yapilarda olusurlar

(Akyildiz, 1994; s. 24).
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2.1.4 Motivasyon (Giidiileme)

Bir davranis degisikliginin meydana gelebilmesi i¢in organizma hazir duruma

getirilip uyaricilar yardimiyla desteklenmelidir.

Organizmanin karakteristik 6zelligi aktif olmaktir. Aktif organizmanin
davranislarina anlam verebilmek i¢in onu harekete geciren motiflere ya da eylemin
itici giiclerine 1iliskin bilgi sahibi olmak isteriz. “Giidi” kavrami, organizmay1
uyararak eyleme iten bir seyler anlaminda kullanilmistir. Motive olmus davranisin iki
ozelligi vardir. Ilki, eylemlilik (uyuma ya da uyamklik, rahat ya da gergin olma,
arasindaki fark ), ikincisi de yonlendirilmislik ( Organizmayi, davranig i¢in hazir

olma durumuna getirme)’ dir (Akyildiz, 1994; s. 25).

Ogrenmenin hangi kosullar altinda gerceklesip gerceklesmedigini, 6grenme
kuramlar1 acgiklamaktadir ama bu Ogrenme kuramlarinin hi¢ biri tek basina

O6grenmenin nasil gerceklestigini agiklayamamaktadir (Duman, 2007; s.48).

A. Maslow (1954)’ da motivasyonel egilimlerimizi, asagidan yukariya yani,
fizyolojik ihtiyaglardan, giivenlik ihtiyaci, aidiyet (aitlik) ihtiyaci, sevgi, saygi,
onanma ihtiyact ve kendini gerceklestirme basamagina dogru ilerlemeyle

O0grenmenin gerceklestigini belirtir.

2.2 Ogrenmenin Kuramsal Temelleri

Ogrenme siirecine yonelik agiklamalarin baslangici Aristoteles’ e (M.O. 384-
322) dayandirilir. Aristoteles’ e gore 6grenmeyi saglayan, ozellikle sézciik, nesneler
ve kavramlar arasindaki; cagrisim ilkeleridir. S6zciik ve nesneler arasindaki zitlik,

yakinlik ve benzerlik iligkileri yeni 6grenmelerimizi belirler (Akyildiz, 1994; s. 28).

Rosenthal ve Yudin (1980), cagristm kavramimi “psyche’nin unsurlari
arasindaki baglant1” olarak tanimlamaktadirlar. Onlara goére “bu unsurlardan birinin
ortaya ¢ikmasi, belirli sartlar altinda, ona bagl 6teki unsurlarin ortaya ¢ikmasina yol
acar.” Cagrisim diisiincesi, modern psikolojinin, 6grenme ve hafiza gibi alanlarinin

temel kavramlarindan biridir (http://www.genbilim.com/content/view/4341/38/).



http://www.genbilim.com/content/view/4341/38/
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Felsefe igerisinde yer alan bilgi kuramcilar1 iki baslik altinda toplanabilir.
Avrupa kokenli rasyonalist kuramcilara gore, bilgilerimiz zihinsel yapimizda
dogustan siirekli olarak vardir. Zihinsel yapimiz, degisik bilgileri iceren boliimlerden
olusmustur. Diger bir anlatimla bilgiyi olusturan zihinsel yapinin 6zellikleridir.
Ampirist, Anglo Sakson bilgi kuramcilarina goére ise, insan zihni bos bir levha
gibidir. Bireyin yasantilarina bagli olarak dis diinyadan elde edilen duyumlarla
zihinsel yapimiz bi¢gimlenmeye baglar. Bu bilgi kuramlarinin devami niteliginde olan
egitimdeki agiklamasi olarak diisiinebilecegimiz yine iki kuram vardir. Bunlardan
birincisi davranig¢1 yaklasim, otekisi bilissel yaklasimdir. John Watson 6grenmeyi,
gbzlenebilen tepkilerin bicimlenmesi olarak tanimlar ve 6grenmenin zihinsel islemler
sonucu degil, kaslarda olusan tepkilerin kalic1 hale gelmesiyle saglanacagini belirtir.
Bag kuramcilar1 (Davranisc¢r; Klasik Sartlanma, Operant Kosullama, Model Alma)
O0grenmeyi uyaran tepki arasi baglarin giiglendirilmesi olarak goriirlerken, kendilerini
zihinsel psikologlar olarak nitelendiren Ogrenme psikologlari, biligselciler,
O0grenmenin gerceklesmesini, algilamaya dayali olarak, zihinsel yapinin yeniden
olusmasina ve bireyin 0zgiin i¢ gorii gelistirmesine dayandirmaktadirlar (Akyildiz,

1994; s. 28- 29, Giiven, 2004; s. 4 ).

20. yiizyilin baslangicinda, Max Weitheimer ve arkadaslar1 Frankfurt
tiniversitesinde “gestalt” (biitiincii, bi¢cim, sekil, form, pargalarin sadece toplami
degil, entegre olmus) psikoloji grubunu olusturdular. Gestalt¢ilar organizmanin,
disaridan gelen duyumlara kendisinden bir seyler katarak, yasantiyr yeniden
orgiitledigine inanmaktadirlar. Onlara gore bizler diinyay1 biitiin olarak algilariz.
Bize gelen uyaricilar1 bir biitlin olarak, Orgiitlenmis sekilde goriiriiz ( Akt.

Senemeoglu, 1997; s. 245).

Bunlara ek olarak, giiniimiizde bilgiyi isleme kurami, biligsel 6grenmeyi en
kapsamli aciklayan kuramlardan biri olarak kabul goérmektedir. Kuramin temel
sayiltilar1 olarak 6grenme siirecine 6grencinin aktif katilimi ve onbilgiler ile bilissel

becerilerin 6grenmesi gosterilebilir (Erden ve Akman, 1997; 144).
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Bilgiyi isleme kuramimi bu baglamda su sekilde Ozetleyebiliriz, birey
cevresindeki uyaricilart duyu organlari yoluyla duyusal kayit olarak adlandirilan
bellege kaydeder, bilgi burada c¢ok kisa siire kalir ve unutulur. Duyusal kayda gelen
cok sayidaki uyaricinin ¢ok azi segici algt ve dikkat siiregleriyle, kapasitesi ve
bilgileri koruma ve saklama siiresi siirli olan kisa stireli bellege gecer. Burada eski
bilgiler ile yeni bilgiler karsilastirilarak orgiitlenir ve uzun siireli bellege aktarilir.
Kisa siireli bellekteki bilgiler siirekli tekrar ve gruplama yoluyla uzatilabilir. Kisa
stireli bellekteki bilgiler ortiik ve agik tekrar, kodlama yoluyla uzun siireli bellege
islenir. Uzun siireli bellek, bilgilerin korunup depolandigi bolgedir. Uzun siireli
bellekteki bilgiler, genellikle semalar ve 6nermeler bi¢iminde korunurlar. Uzun siireli
bellekteki bilgiler birey istedigi zaman ya da o bilgiyi cagristiran bir uyarici ile
karsilagtigi zaman hatirlama siireci ile kisa siireli bellege cagrilarak davranisa
doniistiiriilirler. Bilginin hatirlanma hizi ve kapsami oOrgiitlenis bi¢imine gore
degismektedir (Erden ve Akman, 1997; 143- 154; Senemoglu, 1997; 269- 346; Ulgen
1997; s. 170- 172).

2.3 Beyin

Beynimiz i¢in “Uyuyan dev” tanimlamasi bir abarti olmasa gerek. ( Ozden,
2003, s. 40- 41). Proster teorisine gore beyin yiiz devreden es zamanli olarak hareket
edebilen, daha cok karmagik, giiclii bir analog bilgisayardir. (Neve, 1985; Akt.
Ozden, 2003, s. 122) Evrenin en kompleks makinesi olan beynin yalnizca % 1-2 sini
kullanabiliyoruz. Insan beyninin en harika iiriinlerinden biri olan bilgisayar
alanindaki calismalar da, ancak kendi beynimiz hakkinda bildiklerimizle orantil
gelismektedir. Insanoglu simdiye kadar bilgisayar1 daha ¢ok, azin1 yapabildigi seyin
cogunu da yapabilmek ic¢in kullandi. Bilgisayarlar tekrara dayali ve seri islemler
lizerinde insanlarin en biiyiik yardimcisi oldu. Ancak daha fazlasi i¢in insan beyninin
yaraticilifina ihtiyact var. Onun yerini almasi ise (yapay zeka) insanin beyninin
yapisi ve igleyisini daha ¢ok bilmesine baglidir. Beynimiz hakkinda bildiklerimiz su
an i¢in sunlarla sinirhdir ( Ozden, 2003; s. 40- 41):
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e Yetiskin bir beyin yaklasik iki yumruk biytkliginde ve 1,4 kg
agirhigindadir. Hacim olarak viicutta 1/50 yer kaplar.

e Beyin, viicudun toplam agirliginin % 2 sini olusturmasina karsin, alinan
tiim oksijenin %25 ini, kalorinin % 20 sini ve viicutta dolagan kanin % 15 ini
kullanir.

e Beynimizdeki ndronlarin sayisi yaklasik olarak 100 milyar kadardir.
Bunlarin yaklagik 10- 15 milyar1 sinir hiicresi, geri kalanlar1 yap1 taslari iglevi
gbren gliadir.

e Her bir beyin hiicresi 15.000 beyin hiicresi ile baglanti kurabilir.

e Her bir noron diger norona 10 milisaniyeden daha kisa bir zamanda
ulagabilir. ( Bu siire goz kirpma siiremizin onda birinden daha azdir.)

e Beynimizdeki noronlarin olast baglant1 sayis1 tiim evrendeki atom
sayisindan daha fazladir.

¢ Beynin bir graminda bulunan ndronlarin baglanti kapasitesi tiim diinyadaki
telefon agindan daha fazladir.

e Bes yasina kadar noronlarin arasindaki baglantilarin = % 50 den fazlasi
kurulmus olur.

¢ Beyin hiicreleri diger hiicrelere kiyasla daha az ve daha yavas 0liir; yerine
yeni hiicre iiretilmez.

¢ Ortalama bir insan beyin kapasitesinin ancak %1-2 sini kullanabilmektedir.
e Insanlik son 10 yil icinde beyin hakkinda bildiklerini ikiye katladi. Ancak
bugiin beynimizin en fazla % 5 ini anlayabiliyoruz.

¢ Beyne her saniyede yeni bir bilgi yiiklense bile ortalama bir dmiirde beynin

ancak yaris1 kullanilmis olur.

Ogrenmenin merkezi beyindir. Egitim ortaminda beynin 6grenme aktivitesine
katilmast ve bu duruma hazir olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu durumda beynin
O0grenmeye hazir olmasi nasil olacaktir? Bu soruya cevap bulabilmek icin, dncelikle
beynin ¢alismasi ve 6grenmenin beyinde nasil gerceklestigi konularini incelemekte

yarar goriilmektedir (Aktaran: Avci, 2007; s.14).
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2.3.1 linsan Beyninin Yapisi

Beyindeki hiicreler genel bir siniflama ile sinir (néron) hiicreleri ve glia
(glue) hiicreler olmak iizere iki tiire ayrilir. En 6nemli beyin hiicresi olan noronlar;
cevresel degisimleri algilar, bunlar1 diger noronlara iletir ve algilamalara gore viicut
tepkilerini yonetirler. Beynin ¢ogunlugunu olusturan glia hiicreleri ise, noronlar1 bir
arada tutar ve noronlarin disindaki zararli maddeleri siizer (Aktaran: Avci, 2007,

s.14-15). Asagida noronun yapisi verilmektedir.
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Sekil 2.1: Noronun yapisi

Sekil.2.1.’de néron ve ndronu olusturan Dentrit, Hiicre govdesi, Sinaps ve

Akson kisimlart gosterilmektedir.

Noronlar, sinir sistemi ve beyin fonksiyonlariin ana unsurlaridir. Bir néron
tic temel kisimdan olusur: Hiicre gdvdesi, dendrit ve akson. Noronlar, dendrit adi
verilen ve hiicre gévdesinden ¢ikan on binlerce kola sahiptir. Beyindeki iletigim sinir
hiicreleri arasinda elektriksel ve kimyasal sinyallerle olusur. (Aktaran: Avci, 2007, s.
15) Egitim ve 6gretim baglaminda noronlar hakkinda bilinmesi gereken en dnemli
bilgilerden biri ndronlar bagka hiicrelerden gelen uyarilar1 dendritlerin uglarindan
alirlar ve aksonlarin uglarindan diger hiicrelere iletirler (Duman, 2007, s. 77).
Dendritler diger noéronlardan aldigi elektriksel etkiyi akson denilen uzun bir lif
boyunca diger noronlara iletir. Her ndron miyelin kilifla sarili bir tane aksona
sahiptir. Noronlar sinaps adi verilen ve akson uglari, dendrit veya hiicre govdesi
arasinda bulunan birlesme noktalari1 ile birbirleriyle iletisim kurarlar (Aktaran: Avci,

2007, 15).
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Glial hiicreleri ise noronlar1 besleyen hiicrelerdir. Merkezi sinir sisteminin
yarisini olusturmaktadir. Glial hiicreleri, noronlar1 zararli maddelerden korumak i¢in
slizge¢ gibi gorev yapip ona gore hareket ederler. Yakin zaman arastirmalari,
“astrocytes” olarak isimlendirilen bazi glial hiicrelerinin, ndron sinyallerinin
derecesini diizenlemede Onemli bir role sahip olduklarini isaret etmektedir. Glial
hiicreleri cenin beyin gelisimi sirasinda noronlarin beslenmesine oncelikle yardim
eder, bunlarin beynin gelisiminde bir cesit yapi iskeleti islevi gorerek 6nemli bir rol
oynadig1 bilinmektedir. Genel olarak glial hiicreleri immiine (bagisiklik) sisteminin
diizenlenmesi, gidalarin tasinmasi, kan-beyin bariyerleri icin yapisal destekleri,

aksonlar i¢in miyelin iiretilmesini igerir (Akt: Duman, 2007, s. 89-90).

2.3.2 Beynin Boliimleri

Aragtirmacilar beyni lob olarak adlandirilan dort bolgeye ayirirlar. (Sekil
2.de). Bunlar: Arka Kafa (Occipital), 6n (Frontal), Yan kafa (Pariental) ve Sakak
(temporal) loblaridir. Arka kafa lobu beynin arka ortasinda yer alir ve gérmeden
sorumludur. On lob kafanm &n bélgesinde olup yaraticilik, problem ¢dzme, karar
verme ve planlama gibi maksatl eylemleri kapsar. Yan kafa lobu {ist arka bolgededir
ve yiiksek algilama ve dil islevlerini kapsayan siirecleri yerine getirir. Sakak lobu
(sag ve sol kisim) kulaklarin ¢evresinde ve iist kisminda yer alir. Bu bolge temel
olarak duyma, hafiza, anlama ve dilden sorumludur. Ayrica loblarin fonksiyonlarinda

bazi ortiigmeler de bulunmaktadir (Jensen, 1998, s.8-9, Akt: Avci, 2007, s. 15-16).

Maclean tarafindan 1960’11 yillarda yapilmis olan arastirmada, Maclean
evrimsel gelisime karsilikli olarak birbiri ardina gelismis beynin ii¢ temel yapidan
olustugunu vurgulamustir (Sousa, 2000, 16; Akt: Ozden, 2003, 5.120). Bunlar; beyin

sap1, limbik sistem ve neokorteks’ tir.

Beyin Sap1 (Yasamsal beyin, reptilian system), omuriligin tepesini ¢evreleyen
kisimdir. Beynin bu kismi temel yasamsal fonksiyonlart kontrol eder. Nefes almak,
kalp atiglari, tehlike durumlarindaki refleksler vb. kalip haline gelmis tepkiler beyin
sap1 tarafindan kontrol edilir. Beyin sapinda diisinme ve yeni Ogrenme

gerceklesmez. I¢giidiisel davranislarimizin merkezidir ( Ozden, 2003, s. 43- 44).
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Beyin sap1 ayni zamanda reticular activating system (RAS)‘ in bulundugu
yerdir. Beynin RAS sistemi uyarilma konusunda 6énemli fonksiyonu olup; uyuma,
uyaniklik, dikkat ve duyussal davranis gibi siireclerle ilgilidir. Beyin sap1 kagis ya da
savasma mekanizmalarini tetikleyerek tehlikelere tepki reaksiyon verir (Sousa, 2000,

16; Sprenger, 1999, 33; Brendtro ve Longhurst, 2005, 54, Akt. Duman, 2003, s. 120).

Anatomik olarak, omurilikle beyini birbirine baglayan bir koprii gibidir. Bu
bolge, temel hayati fonksiyonlarin yiiriitiilebilmesi i¢in vazgeg¢ilmez 6neme sahiptir.
Nefes alip verme, kanin damarlarda dolagsmasi, kalbin atim diizeni, uyku ve
uyaniklik, dikkat ve bunun gibi bir¢ok 6nemli etkinlik, beyin sap1 dedigimiz bu
bolgeden kontrol edilir.

Limbik sistem (Duygusal beyin, Emotional brain); beyin sapini ¢evreleyen

kisimdir. Hipokampiis ve Amigdala bu bdlgededir (Ozden, 2003, s. 44).

Hipokampiis, bellekten sorumlu bolge olarak kabul edilir. Bilingli- dekleratif
gercek/ olgulara dayanan bellek ile iliskili olan limbik sisteminin bir parcasidir.
Hipokampiis bilginin depolanma bi¢imine/ tiirline gore ya kisa siireli bellege ya da
uzun siireli bellege zamana bagli olarak bilgiyi depolayabilir (Sylwester, 1996; Akt:
Duman, 2007, s.129). Hipokampiis Ogrenmeyi saglamlagtirmada ve elektriksel
sinyaller araciligiyla bilgiyi kisa siireli bellekten uzun siireli bellege tasimada 6nemli
rol oynar (Sousa, 2000, 18; Akt: Duman, 2007, s. 129). Hipokampiisii etkilenmis
insanlar, sadece i¢inde bulunduklar1 ani yasarlar. Bir ka¢ dakika Oncesini dahi

hatirlamayabilirler (Sousa, 2000, 18; Akt: Duman, 2007, s. 130).

Amigdala ise duygulardan sorumlu kisimdir (Caine, Caine ve Cromwell,
1999,26; Goleman, 2000, 25; Sprenger, 1999, Akt: Duman, 2007, s. 130). Limbik
sistem ya da duygusal beyin icerisinde yer alan amigdala, digerleri ile sosyal
etkilesimi, bellegi, diistinmeyi, sevmeyi ve sevmemeyi etkiler (Aggleton, 2000; Akt:
Duman, 2007, s. 130). Amigdala beynimizin dingil ¢ivisi gibidir. Baskalarinin
duygularini okur ona gore aktivite eder. Amigdalanin bir parcasi yiiz ifadelerini okur.
Yiiz, kisilerin duygusal durumlarini belirleyen kaslarin bir diizinesine sahiptir

(Nathanson, 1992; Akt: Duman, 2007, s. 130).
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Limbik sistem bir memeli hayvana yasamini siirdiirebilmesi i¢in otomatik
tepkiler verme yerine daha akilli se¢imler yapma sansi vermektedir. Limbik sistem
duygularimiz1 kontrol eder. Midemiz kazindiginda, sinirlendigimizde, sirilsiklam
asik oldugumuzda ya da dertlendigimizde limbik sistem devrededir. Limbik sistem
acligi, susuzlugu, cinsel arzulari ve diger zevkleri diizenler. Ayrica uzun siireli
bellegin 6nemli bir kismi limbik sistem tarafindan diizenlenir. Duygularimiz ve
bellegimiz limbik sistem tarafindan kontrol edildiginden dolay1r duygusal bag
kurdugumuz olaylar1 daha ¢abuk hatirlariz. Cilinkii aym1 bolgedeki duygusal merkez,

bellek kismini atesleyecek baglantilara sahiptir (Ozden, 2003, s. 44).

Neokorteks (Diisiinen beyin, Logical brain); mantiksal beyin olarak
degerlendirilir. Macleanin beyin hiyerarsisindeki en {ist diizeyinde yer alan okuma,
planlama, analiz, sentez, karar verme, problem ¢ozme ve duygularin kontroliinii
saglama gibi yiiksek diizeydeki tiim diisiinmelerin merkezidir (Sprenger, 1999, 33;
Brendtro ve Longhurst, 2005, 54; Akt: Duman, 2007, s.120).

Duyular aracilig ile algiladiklarimizi bir araya getirip “anlam” iirettigimiz
merkez olan neokorteks, ayni zamanda kararlarin alindigi, deneyimlerin saklandigi,
konusmanin {iretildigi, anlamin olustugu, sanat eserlerinin goriildiigii, hazzin
meydana geldigi, miizigin dinlenildigi ve eglenme hissinin olustugu kisimdir.
Neokorteks bolgede, duyularin saklandigi loblar vardir. Konusma, isitme, gorme,
dokunma ayr1 ayr1 bdliimlere kaydedilir. Eger 06grendiklerimizin kaliciligim
saglamak istiyorsak her 6grendigimizi beynimizin ilgili bolimiine goriintii, ses ve
deneyim olarak yiiklemeliyiz (Ozden, 2003, s. 45). Sekil.2.2’ de beynin yapisi

verilmektedir.
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Sekil 2.2: insan Beyninin Yapisi

Sekil.2.2” de insan beyninin yapisini olusturan, entelektiiel diisiince, konusma
ve baglant1 alanlarinin kontrol edildigi On Lob, Isitme ve duyusal konusma alani
olan Yan Lob, gorme alam1 Arka Lob ve Duyu alami olan Parietal Lob

gosterilmektedir.

Her katmanin islevi farkli olmasina ragmen iigiide birbiriyle etkilesim
halindedir. Maclean’in kurami, Freud’un id, ego, siiperego, Platon’un ruhun yapisini
ic kata ayirmasini, Sokrates’in ruh ve hayati li¢ katmana ayirmasini ve bu tip {i¢’lii

kuramlar1 hatirlatmaktadir (Ulug, 2005).

2.4 Beyin Temelli Ogrenme

Bireyi merkeze alan egitim anlayis1 tirlinii olarak karsimiza g¢ikan Beyin
Temelli Ogrenme Yaklasimi, son yillarda kayda deger calismalar sonucunda daha da
anlamli hale getirilmistir. Her Ogrenmenin altinda beyinsel aktivitelerin yattigi
varsayimiyla, 6grenmenin norofizyolojik agidan incelenmesini temele alan bu
yaklagimin egitim- 6gretim ortamina aktarilmasi ile bireyde meydana gelen davranis

degisikligine farkli bir bakis agis1 getirilmistir.
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1990’1 yillardan sonraki on yil beyin yili ilan edildikten sonra egitim ve
Ogretim alaninda biitiinlestirilmis disiplinler arasi yeni bir paradigma olarak 6grenme
lizerine “beyin bilimi” (brain science) 6n plana ¢ikmistir. Egitim aragtirmalarinda
insan beyninin giiciiniin 6nemi lizerine vurgu yapmak i¢in “ beyin - temel 6grenme”
kavramlar1 kullanmilmistir. Ogrenme alanindaki yeni paradigma beyin, viicut, zihin ve

sosyal diinya arasindaki iligkinin iizerine kurulmustur (Duman, 2007, s. 50).

Bu paradigma sadece 6grenme kavrami lizerinde yogunlasmamis toplumu en
cok etkileyen ve kosullandiran pazarlama ve tiiketici {riinlerinde de etkisi
vurgulanmaktadir. Beyin temelli 6grenme sosyal yasamin igerisindeki dogal
O0grenmeyi, anlamlandirmay1 sinif igerisinde Ogrenilen anlamla birlestirmeyi,
faydalanmay1 Ongoriir. Gergek ve anlamli 6grenme bireyin sosyal yasantisinda
anlamlastirdig1 ya da kullanabildigi kavramsal siireglerdir. Sosyal yasam {iretici ve
tiikketicidir. Kapitalizmde tiiketim ne kadar kutsanmigsa bilisim ve iletisim ¢caginda da

O0grenme o kadar kutsanmis olmak durumundadir (Duman, 2007, s. 50).

Biitiin 6grenmelerin bir anlamda beyin temelli olmasina karsin, bizim i¢in
beyin temelli 6grenme, anlamli 6grenme i¢in beynin kurallarinin kabul edilmesini ve
Ogretimin zihindeki bu kurallarla 6rgiitlenmesini icerir. Bu insan beynine gretme
isidir (Ulgen, 2002, s. 4). Beyin temelli 6grenme, her beyin 6grenmeye karsi essiz ve
degerli bir oOriintiileme ile yaklasim sergiledigini benimser. Ciinkii bir uyarici farklh

bireylerde farkli tepkilere neden olabilmektedir (Duman, 2007, s. 50).

Yukaridaki agiklamalar neticesinde Beyin Temelli Ogrenme Yaklasiminin
merkezinde her bireyin farkli 6grenme kapasitelerinin oldugu, farkli uyaricilar: aktif
hale getirerek bireylerde 6grenmeyi degisik sekillerde gerceklestirmeyi saglamak yer

almaktadir.

Beyin temelli 6grenme, beyin uyumlu bir yolla 6grenmedir. Ayn1 zamanda
“beyin i¢in giizel olan sey nedir?” sorusu iizerine insa edilmis bir ¢ok degisik ¢alisma

alanlarina sahip bir yaklasimdir (Jensen, 2000, 6; Akt: Duman, 20007, s. 66).
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Beyin temelli ya da beyin uyumlu 6grenme, bellekteki o bilginin 6gretimini
tasarlayan ve beynin nasil calistigini anlayan o6gretmenleri gerektirir ( Steven ve

Goldberg, 2001; Akt: Duman, 2007, 66).

Beyin temelli 6grenme (BTO) kimya, néroloji, psikoloji, sosyoloji, genetik,
biyoloji ve bilgisayar destekli norobiyoloji gibi farkli ¢alisma alanlar ile i¢ icedir.
BTO 6grenmeyi diisiinme yontemidir. Buna karsin insanlara izlemesi gereken belirli
basmakalip bir yol goéstermemesine karsin, bizi, karar verme asamasinda, beynimizin
dogal yapisinin calismasi ile ilgili diisiinmeye tesvik eder. Beyin hakkinda
bildiklerimizi kullanarak daha iyi kararlar verebilir, daha az kayipla daha sik ve daha

cok 6grenene ulasabiliriz (Jensen, 2000, 6; Akt: Duman, 2007, s. 66).

Beyin stirekli olarak bilgiyi isler. Aynen besinleri sindirdigimiz gibi, o da
tecriibeleri bir bakima sindirir. igine dalmis oldugu karmasik genel baglama siirekli
karsilik verir. Egitimcilerin bu olguyla ciddi bicimde ugrasmalar1 gerekir. Bu

durumda beyin temelli 6§renme;

l. Ogrenenler igin, yasamla i¢ ice zengin ve uygun deneyimlerin tasarlanmasi ve
ahenkli bir sekilde uygulanmasi,
2. Ogrenci deneyimlerinin anlamin &ziinii kavrayacak sekilde isleyisinin

saglanmasidir.

Beyin temelli 6grenmenin kayda deger 6zellikleri arasinda aktif belirsizlik, ya da
belirsizligin hos goriilmesi, problem ¢6zme, sorgulama, mecaz, benzetim ve
gdsterim kullanimi yoluyla iliskiler kurarak &riintiileme yer almaktadir. Ogrencilere
faaliyet ve projeler igin pek gok segenek verilmektedir. Ogretim ydntemleri miizik
ve dogal ortamlar1 kullanarak karmasik, hayatla i¢ ige ve biitiinlestirilmistir. Beyin
temelli 6grenmede igerik kesin ve entelektiiel agidan zorlayicidir. Buna ragmen
eglencelidir ve Ogrenciler {iist diizeyde bir igsel kaynakli giidiilenme yasarlar.
Ogreneni, zeka, yaraticilik, duygu ve fizyolojisi ile bir biitiin olarak kabul eder.
Ogrenmenin; smif, okul, toplum, iilke ve diinya gibi baglamlarin ¢oklugu iginde
gergeklestigini kabul eder. Beyin temelli 6grenme, 6grenen i¢in anlamlidir. Ama
sunu da bilmek gerekir ki, belirli bir isleyis ya da yontem, beyin temelli olabilir ya
da olmayabilir. Ornek olarak, isbirlikli 6grenme, eger zekay1r ve duygulari
birlestiriyorsa, anlamli ve entelektiiel agidan zorlayici konulara kendiliginden
uyarlanmay1 beraberinde getiriyorsa beyin temellidir. Eger smirlayict parametreler
kesin olarak belirlenmis, 6grenme siireci daraltilmis ve kontrol altina alinmis,
ogrenciler onceden belirlenmis {irlinlerin ayirt edilmesi amaciyla ozellestirilmis
islere kosturulmussa, beyin temelli olarak sayilamaz. Ama beyin bdyle 6grenmeleri
de yapar. Ancak, bizim aradigimiz baglant1 cesitlerini yaratacak “haritalama”
siireleri ile yeteri kadar ilgili olmayabilir ( Ulgen, 2002, s. 8-9).
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2.4.1 Beyin Temelli Ogrenmenin ilkeleri

Avrupa da tahmini 50.000 beyin bilim adaminin arastirmalarinin bulgulari,
diinya etrafinda organizasyonlarin bilimsel ve akademik arenadan, beyin bilimi
aragtirmalarmin egitim ve Ogretimde yeni yoOntemlerin baglangi¢ noktasi olan
egitime, Onceden de belirtildigi gibi, nasil uygulanacag: hakkinda yerel raporlar ve
sempozyumlar hazirlamaktadir. Beyin Temelli Ogrenme, Birlesmis Milletler
CARNEGIE birligi ve egitim komisyonu (ECS) digerleri arasindan, beyin bilimden
gelen bulgularin nasil egitime uygulanacagini gdstermeyi hedefleyen raporlar

yaymmladiginda, 1990 larin ortalarinda hiz kazandi (Bruer ve Stover,2001).

Caine ve Caine (1990) baz1 egitimcilerin basit buldugu ve basarili egitim ve
Ogretim hakkinda inaniglarini tekrar belirttikleri, bu devrime rehberlik etmek i¢in 9
adet kural belirlemistir. Beyin Temelli Ogrenmenin asil fikri, 6gretilmekte olan
fikirlere karst milkemmel sonuglar iiretmek i¢in 6grenmenin zamanint maksimum

seviyeye ¢ikarmaktir (Reardon,1998).

Kurallar su sekildedir:
a) Beyin paralel bir islemcidir. Bu beynin multi- modal(¢oklu sekil) ve multi- path
(coklu yol) modast igerisinde bilgi iirettigini gostermektedir. Ogretimin agiklamalar

karmagik ¢coklu duyumsal dalma g¢evrelerini igermektedir.

b) Ogrenme biitiin psikolojiyi kapsamaktadir. Beyin uyku, beslenme ve egzersiz gibi
seylerde etkilenmektedir; bu yiizden Ogrenmeyi gelistirmek icin bu islevlerin
uygulanmasi gerekmektedir. Ogrenciyi cesitli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi gibi

psikolojik durumlar1 artirmada dahil etmek desteklenmektedir.

¢) Anlam arastirmasi dogustandir ve ornekler sirasinda ortaya ¢ikmaktadir. Beynin
hedefi detay1 anlamli bilgiye dontistiirmektir. Anlamli bilginin niteligi, bilgi 6grenen
kisinin ge¢mis deneyimlerine bagli oldugunda devamlilik ve benzerlik saglayarak,

artmaktadir.

d) Duygular &rnekler agisindan oldukga 6nemlidir. Ogrenen kisinin optimal

O0grenmenin gergeklesebilmesi icin sakin katilimin pozitif bir durumunda olmalidir.
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Bu durum karsilikli sayginin duygusal iklimini saglayan o6grenci merkezli

stratejilerin 6n uygun 6grenme deneyimlerine yol actigini ima etmektedir.

e) Her beyin es zamanli olarak parcalari ve biitiinleri algilar ve yaratir. Yaklasik her
aktivitede beynin her iki kism1 da rol oynamaktadir. Ornegin, dgretmenler 6grenme
materyali icerisindeki kii¢lik adimlarin art arda dizilimini saglayabilir, ayn1 zamanda

‘biiyiik resim’ uygulanisi olarak detaylar da yer almaktadir.

f) Ogrenme hem odaklanmus bir ilgiyi hem de gevresel algiyr igermektedir. Beyin,
O0grenme ve Ogretmenin meydana geldigi biitlin durumsal kontekse cevap
vermektedir. Ogretmenler, renk, dekorasyon, ses ve koku gibi cevresel materyalleri

kullanarak 6grenmeyi destekleyebilir.

g) Beyin, gercekler ve yetenekler kavramsal hafizada barindirildigi zaman en iyi
hatirlamaktadir. Ogrencilerin dgrenmeleri anlatict pedagoji ve istiare kullanilarak

gelistirilebilir.

h) Ogrenme cabayla gelistirilir ve tehditle dizginlenir. Beyin giivenli cevrelerde

ortaya ¢ikan zengin durumlar tarafindan tesvik edilir.

1) Her beyin essizdir(tektir). Deneyim, genetik ve ¢evrenin her biri parmak izleri
kadar essiz olan beynin olusumunda rol almaktadirlar. Diisiincede farklilik ve bilme

yollar1 egitimciler tarafindan desteklenebilmektedir.

Bu bulgular ve kurallar agisindan isteklilik hafizadan gergekligin algilanisi
fark etmeye kadar popililer beyin yazminda bolluga yol agmustir
(Geake&Cooper,2003, Akt: Phillips). Haberler ve televizyon programlart egitimi ve
ebeveynligi gelistirmek i¢in Beyin Temelli Ogrenmeyi ‘gelecegin dalgas1’ olarak
tanimlamiglardir. Amerika’da bir¢ok eyalette merkez polisleri 6grenmeyi gelistirme
cabasi igerisinde anaokullarini, ebeveyn egitimini ve diger ¢ocukluk Onciillerini
gelistirdi. Kuruluslar bilgiyi 6grenmek ve hatirlamak i¢in daha hizli ve etkili yollar

sunan popliler yazinla daha da genisledi (Hiltibran&Mckinney,2000).
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Caine ve Caine’ nin belirtmis oldugu bu dokuz ilkeye ek olarak beyinle ilgili
yapilan arastirmalar sonucunda asagidaki Beyin Temelli Ogrenmenin 12 ilkesi

olusturulmustur:

1. Beyin bir paralel islemcidir:

Insan beyni genellikle birgok isi birden yiiriitiir. (Ornstein ve Sobel, 1987;
Akt: Ulgen, 2002, s. 86) Duygu, diisiince, hayal ve yonelimler ayn1 anda birlikte
islemektedir; biitiin bunlar bilgi islemenin asamalariyla ve sosyo kiiltiirel bilginin
artistyla da etkilesim halindedir. (Ulgen, 2002, s. 86) Beynimiz paralel islemci
metotlart hizli, seri, gorsel sunum konularinda kullanir, bir¢ok islevi es zamanlh
olarak yerine getirebilir. Avustralya’ da Queensland Universitesi bilissel uzmanlari
ve Graeme Halford, insanlarin aym1 anda dort bilgi parcasini islemleyebildigini
gozlemlediler (Bilim ve Teknik, 2005, 7).

Iyi bir o6gretim, beynin tiim yonleriyle isleyisini saglayan o6grenci
diizenli yonlendirmenin gerceklestirilmesini saglayan kuram ve ydntemlere dayali

olmalidir.

2. Ogrenme tiim fizyoloji ile ilgilidir:

Uglii beynin farkli béliimlerinin karsilikli etkilesimi, insan fizyolojisinin
biitiinselligini isaret eden bir ornektir. Beyin fizyolojik kurallarina gore isleyen bir
organdir. Ogrenme de nefes alip verme gibi dogal olup kolaylastirilabilir ya da
engellenebilir (Diamond, 1985; Akt: Ulgen, 2002, s. 86). Néronlarm biiyiimesi,
beslenmesi ve sinaptik etkilesimler tecriibelerin algilanmasi ve yorumlanmasiyla
dogrudan ilgilidir (Duman, 2007, s. 254). Fizyolojik fonksiyonlarimizi etkileyen her
sey Ogrenme yetenegimizi de etkiler (Ulgen, 2002, s. 86). Beyin temelli dgretim
stresle bas etme, beslenme, uyusturucu egitimi, egzersiz ve rahatlik ve diger saglik
sorunlarini egitim siirecinde ele almalhidir. Ogrenme viicudun, beynin, regeteli veya
recetesiz ilaclarin, aligkanlik ve inancglarin, zamanlama, bireysel 6zellikler ve 6zel
donemlerden etkilenir. Saglikli ¢ocuklar temel becerilerin dogal kazaniminda, bes
icinde biiyiik farklilik gosterirler. Bu ylizden basarinin kronolojik yasa gore ol¢iimii

uygun degildir (Ulgen, 2002, s. 86; Duman, 2007, s. 254).
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3. Anlam Arayis1 I¢seldir:

Anlamlandirma ( tecriibelerimize anlam verme) ve bunun sonucuna uygun
hareket etme gereksinimi kendiligindendir. Anlamlarin arastirilmasi insan beyni igin
temel ve yasamsal bir olgudur (O’Keefe ve Nadel, 1978; Akt: Ulgen, 2002, s. 87).
Insanin bir anlam verici oldugunu diger arastrmalar da dogrulamaktadir.
Anlamlandirma énlenemez ama yonlendirilip odaklandirilabilir (Ulgen, 2002, s. 87).
Etkin bir 6grenme saglanabilmesi i¢in beynin yenilik, kesif, problem ¢6zme gibi
alistirmalarla zorlanmasi gerekir ki bu da beyin temelli 6grenmenin uygulama ortami
olan kararlilik ve asinalik saglayan bir 6grenme ortaminin tedarik edilmesini amaglar

(Duman, 2007, s. 254).

4. Anlam arayisi oriintillemeyle olusur:

Oriintiileme, bilginin anlamli organizasyonu ve simirlandiriimasina isaret eder.
Beyin bu oriintiileri olustururken sezgi ve yaraticiligini kullanan bir sanatkar, bir
bilgin gibidir. Beyin anlamli oriintiilerini kabul ederken anlamsiz olanlar1 da
reddeder. Bir 6grenci i¢in anlamsiz oriintiileme, manasiz bilgi pargalaridir. Bilginin
biitlinlesmesi i¢in egitim ortaminin ona gore hazirlanmasi gerekir. Egitim agisindan,
ogrenciler devamli olarak algiliyor, anlamlandiriyor, oriintiiler olusturuyor. Onlar1
durduramayiz ama yonlerini etkileyebiliriz. Hayal kurma, elestirel diisiinme, problem
¢ozme, bunlar birer oriintiileme seklidir. Sinifta bir konu islenirken dgrencinin uygun
Oriintli yapip yapmadigini pek bilemeyiz. Burada 6gretmen degisik yaklagimlari ele
alabilir, Ornegin; konu tabanl 6gretim, egitim pargalarinin biitiinlesmesi veya gergek
yasama uygun ogrenme yaklasimlari olabilir
(http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogren
menin_ilkeleri_, 10.02.08).

5. Oriintiileme de duygular ¢cok 6nemlidir:

Bireyin 6grenmesi, beklenti, egilim, onyargi, 6z saygi ve sosyal etkilesime
duyulan ihtiyag gibi duygulardan etkilenir. Ogretmenler dgrencilerin duygu ve
tutumlarmin 6grenmede 6nemli oldugunu bilmeliler. Bunun yaninda asir1 derecede
duygusallik ve bu gibi durumlar zihinsel fonksiyonlarda bir ¢okiisiin nedeni, bir

tehdit olarak algilanabilir (Brandt ve Wolfe, 1998; Akt: Duman, 2007, s. 255).


http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogrenmenin_ilkeleri_
http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogrenmenin_ilkeleri_
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Duygular da bilginin depolanip hatirlanmasini kolaylastirdigindan bellek i¢in ¢ok
onemlidir (Rosenfield, 1988; Akt: Ulgen, 2002, s.88).

Ogretmenler dgrencilerin hisleri ve davranislarmin 6grenmeye dahil olacagini
ve ilerdeki o6grenmeleri de belirleyecegini anlamak zorundadirlar. Ogretmenler
duygusal havanin destekleyici oldugundan ve karsilikli saygi ve kabul ile
belirlendiginden emin olmalidirlar (Duman, 2007, s. 255). Duyussal iletigim

stratejilerini kullanarak sinif i¢i ve dig1 6grenme ortamlarini diizenlemelidirler.

6. Beyin parcalar ve biitiinleri aym1 zamanda isler:

Beyinde sag ve sol olmak iizere iki yarimkiire var. Iki yarimkiirede fonksiyon
acisindan farkliliklar olmasina karsin arada biitiinliik, ortak gorevler vardir. Birisi
bilgiyi parcalara ayirirken digeri de biitiinlestirerek algilamada bulunmaktadir.
Beynin sag yani birtakim seylerin belli 6rneklerini islerken, sol yani1 ¢cok daha genel
kavram ve smniflarin islenmesinden sorumludur. S6z gelimi; beynin sol yani
gordiigiiniin kopek oldugunu belirlerken, sag yami kopegin Fatma’nin kopegi
oldugunu bilir.

Konuya egitim acisindan baktigimizda, bilginin detayr goz Oniine
almmadiginda veya biitiinii ihmal edildiginde, O0grenmede asir1 glgliiklerle
karsilagilmaktadir. Parca ve biitlin kuramsal olarak etkilesim halindedir. Beyin
yarimkiirelerinde oldugu gibi, parca ve biitiin birbirinden anlam ¢ikarir ve bu anlami

paylasirlar.  Boylece  sozciikler ve  soz  dizini  anlagip  Ozlimlenir

(http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogren
menin_ilkeleri_, 10.02.08).

7. Ogrenme hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyaricilardan algilanan
bilgileri icerir:

Beyin dogrudan farkinda oldugu, dikkat ettigi bilintiyi igerir; ama, dikkatinin
Otesinde kalan bilinti ve isaretleri de igerir. Bunlar, bir sinifta dikkati ¢ekmeyen
duvar rengi, 6gretmenin giilimsemesi, fiziksel konumu gibi “ bakip ta géremedigi”
uyaranlar olabilir. Bu durum, O6grenme, iletisim veya etkilesimin gerceklestigi
ortamlardaki tiim duyussal baglama, beynin cevap vermekte oldugunu

gostermektedir (O’Keefe ve Adel, 1978, Akt: Ulgen, 2002, s. 89).


http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogrenmenin_ilkeleri_
http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogrenmenin_ilkeleri_
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Ogretmen Ogrenenin  dikkat merkezinin disindaki materyalleri  de

diizenleyebilir ve diizenlemelidir (Duman, 2007, s. 256).

8. Ogrenme kasith ve kasitsiz siireclerden olusur:

Ogrenme ortamlarinda bilingli olarak farkina vardiklarimizdan ¢ok daha fazlasim
Ogreniriz. Cevresel olarak algilanan bir ¢ok bilgi, isaret ve imge bireyin 6zel dikkat
ve etkilesimi olmaksizin biling alt1 diizeyde bireye ulasir. Bunlar daha sonra biraz
gecikmeyle de olsa ortaya ¢ikmakta ve gilidiilerimiz ile kararlarimizi etkilemektedir.
Boylece deneyimlerimiz olusmakta ve bize sdylenenleri de hatirlamaktayiz.
Ogrenme etkinlikleri, 6grencilerin biling dis1 siireglerden en {ist diizeyde
yararlanmalarini saglayacak bicimde diizenlenmelidir (Akt: Muhammed Ozden,

2005, s. 27-28).

9. iki tip bellek vardir: Uzamsal bellek sistemi ve mekanik 6grenme icin
sistemler dizisi:

Insanlarda deneyimleri ve tekrarlamaya gerek kalmadan bellege kaydedilen
dogal bir uzamsal bellek sistemi vardir. Diin aksam yenilen yemegi hatirlamak i¢in
tekrarlamaya gerek yoktur. Ancak birbiri ile ilgili olmayan bilgileri depolamak i¢in
tekrara ve ezberlemeye ihtiya¢ vardir (Duman, 2007, s. 256).

Uzamsal bellek anlam arayisinin yiiriittiigli bellek sistemidir ve yorulmadan
yeni deneyimlere bagli olarak siirekli gelisir. Ezberleyen bellek sistemi ise
birbirinden kopuk bilgilerin depolanmasi i¢in tasarlanmistir. Bilgi ve deneyimler
onceki 0grenme yasantilarindan ne kadar kopuksa, birey o kadar ¢ok tekrar ve

ezberleme geregi duymaktadir (Akt: Muhammed Ozden, 2005, s. 27-28).

10.  Olgu ve beceriler uzamsal bellege yerlestirilirse daha iyi é6grenilir:
Uzamsal bellegi harekete gecgiren en etkili Ogretim, gercek yasam
deneyimlerini iceren projelerin, ¢evre gezilerinin, hikayelerin, metaforlarin,
dramalarin ve gosterimlerin kullanilmasiyla gergeklesir. Bdylece, 06grencinin
karmagik ve dogrudan etkilesimli deneyimler igine girerek tiim duyularinin ise

kosulmas1 saglanir (Duman, 2004, s.257).
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I1. Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar. Tehdit kilitlenir :

Bir korku karsisinda beynin performansit diiser. Uygun bir sekilde
zorlandiginda ise, 6grenme istegi iist dlizeye ¢ikar. Performans diismesinin nedeniyse
“caresizlik” tir. Bu durumda algisal alan daralir, &grencinin esnekligi azalir,
otomatik, ilkel, rutin davranislara doner. Ogretmenler veya yoneticiler dgrencide

rahat bir uyaniklik hali yaratmalidir.

Bu durumda 6grencide korku az, zorlanma, iist diizeyde bir ferahlik hali

olusur. Bu ferahlik, 6gretmenin bir orkestra sefi gibi 6grencilere hakim olmasiyla

gergeklesir(http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_tem

elli_ogrenmenin_ilkeleri , 13.02.08).

12.  Her beyin kendine ozgiidiir:

Duyularimiz ve temel duygularimiz dahil hepimiz ayni sistemlere sahip olsak
da her beyin farkli bir sekilde biitiinlesmistir. Bunun yaninda 6grenme, fiilen beynin
yapisint degistirdiginden, daha ¢ok 6grenme daha cok kendine 6zgli olmalidir

(Ulgen, 2002, s. 92).

Ogretim 6grencilerin gorsel, duygusal, dokunsal ve isitsel tercihlerini ifade
edebilmelerine izin vermek i¢in ¢ok yonlii olmalidir. Ayni zamanda sunulan yontem

bireysel ilgileri ¢ekebilmek i¢in yeterli farkindalikta olmalidir.

Beyin temelli 6grenme ilkeleri, 6grenme-6gretme siirecinin diizenlenmesi
konusunda o6nemli ipuclart saglamaktadir. Bu ilkeler dogrultusunda, siiregte,
ogrencilerin birden ¢ok duyu organint ve olumlu duygularini ise kosulan sunu ve
etkinliklerle beynin paralel islemci olma 6zelliginden faydalanilmalidir. Ogrencilerin
fizyolojik durum ve gereksinimlerinin siirece etkisi dikkate alinarak stres, yorgunluk,
aclik, susuzluk gibi unsurlarin olumsuz etkileri ortadan kaldirilmali, 6grencilerin
uzamsal belleklerini kullanarak, uygun oranda zorlayict 6grenme etkinlikleri ile
ogrenmeleri saglanmalidir. Biyolojik olarak benzer bir beyin yapisina sahip olsalar
da her 6grencinin 6grenme tercihlerindeki bireysel farkliliklar1 g6z ardi edilmeden
zengin bir 0grenme ortami diizenlenmelidir. Beyin temelli 6grenmenin amacina
ulagabilmesi siirece yon ve bi¢im veren ilkelerin tam anlamiyla uygulanmasini

gerekli kilmaktadir (Cengelci, 2005, s. 64).


http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogrenmenin_ilkeleri_
http://www.donusumkonagi.net/makale.asp?id=5479&baslik=beyin_temelli_ogrenmenin_ilkeleri_
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2.4.2 Beyin Temelli Ogrenmede Ogrenme- Ogretme siireci

Beyin temelli 6grenme, 6grenenler i¢in, yasamla i¢ i¢e zengin ve uygun
deneyimlerin tasarlanmasi ve uygulanmasi; anlamin 6ziinii kavramaya yonelik
etkinliklerin planlanmasidir. Beyin temelli 6grenmenin uygulandigi egitim ortamlari
O0grenci merkezlidir. Egitim ortamlar1 bireylerin birbirleriyle sosyal etkilesimde
bulunmalarina, fiziksel ve psikolojik bakimdan tehdit edici olmayan bir sinif
atmosferinde, dayanmisma iginde, etkinliklere dogrudan katilarak, kesfederek

O0grenmelerine olanak saglayacak bi¢imde diizenlenir (Cengelci, 2005, 25).

Tablo: 2.1 Geleneksel Simiflarin ve Beyin Temelli Ogrenme Siniflarinin

Ggrenme f)gretme Siirecleri Bakimindan Karsilastirilmasi

Geleneksel Siniflar

Beyin Temelli Ogrenme Siniflar:

Temel bilgi kaynag1 6gretmendir.

Ogrenci bilgiyi kendisi arar.
Bireysel arayis, grupla kesfetme, sosyal
etkilesim, diisiinme becerileri 6grenme

stirecinde 6nem tasir.

Ezberlenmis kavramlara, sozcilik

bilgisine ve becerilere vurgu yapilir.

Bilginin dgrenen tarafindan, kendine
0zgii bicimde oOrgiitlenmesi gerekir.
Ogrenilen becerilerin farkli durumlarda

kullanilabilmesi beklenir.

Ogretim 6gretmen merkezlidir.

Ogrenme sorumlulugu 6grencilere

devredilir.

Ogrenciler bireysel ¢alisirlar.

Ogrenciler isbirligi yaparak grup

caligsmalar1 hazirlarlar.

Degerlendirme ezberlenen bilgiyi test

etmeye yoneliktir.

Degerlendirme 6grencinin diisiinme

becerilerini gelistirmeye yoneliktir.

(Kaynak: Caine, Renate Nummela ve Geoffrey Caine. Beyin Temelli Ogrenme.

Ceviri Editorii: Giilten Ulgen.)

Beyin temelli 6§renme yaklagimin uygulamadaki etkililigini arttirabilmek i¢in

Politano ve Paquin (2000) tarafindan 6nerilen noktalar; teklik, degerlendirme,
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duygular, anlam, ¢oklu yol, beyin beden birlikteligi, bellek, beslenme, dongii ve ritm,

korkularla bag etme olarak siiflandirilmistir (Akt: Avci, 2005, 48).

Tablo 2.2: Beyin temelli 6g¢renmenin temel noktalarinin uygulama siirecine
aktarilmasi

Beyin temelli Ogrenme yaklasimiin

temel noktalar

Beyin temelli 6grenme yaklagiminin
uygulama asamalan

Teklik (Biriciklik)

Ogrenenlere secenekler sunma
Onceki bilgileri ile yeni
ogrenmelerini iligkilendirme igin
firsat sunma

Ogrenme stillerini, duygularmi ve
giiclii yanlarini tanima

e Sag/Sol beynin 6zelliklerini dikkate
alarak farkli etkinlikler planlanir.

e Ogrencilerin konuyla ilgili olan énceki
bilgileri farkli yontemlerle hatirlatilir.
Kavram haritalar ile eski ve yeni bilgiler
iliskilendirilir.

e Beyin baskinlik araci ile 6grencilerin
baskin beyin 6zellikleri ve gii¢lii yanlar1
taninir.

Degerlendirme

Ogretmenin zamaninda déniit
vermesi

Ogrenenlerin birbirine doniit
vermesi

Ogrenenlerin kendilerini
yansitmasina firsat tanima
Hatalar1 olumlu 6grenme yoluna
gevirme

Ogretmen etkinlik yapraklarmi ve
ogrenci giinliiklerini diizenli olarak
degerlendirir ve 6grenciyle paylasir.
Ogrencilerin birbirlerini
degerlendirmesine firsat tanir.

Grup tartigmalari, soru-cevap, proje
caligmalar ile 6grencilere kendilerini
yansitma firsat1 verir.

Duygular

Ogrenenleri duygularimi agiklama
konusunda cesaretlendirme
Eglenceyi 6grenmenin bir pargast
olarak tanima

Oyunu 6grenmenin 6nemli bir
pargasi olarak tanima

Olumlu dil kullanma

e Ogrencilere sirf tartismalari ve giinliik
tutma yontemleri ile duygularini
aciklama firsat1 verilir.

Bazi etkinlikler oyun formatinda
diizenlenerek 6grencilerin 6grenirken
eglenmeleri saglanir.

Biitiinciil 6grenmeye yer verme
Bireysel uygunluk ve duygusal
icerigi tanima

Caligma i¢in yeterli zaman verme
Gelisim ve yansitma igin zaman
verme

e Ogrencilerin konun tiim kavramlarmi bir
biitiin i¢inde gdrmeleri saglanarak,
kavramlar arasindaki baglantilar tiim
resmi gorerek tekrar kurulur.

e Ogrencilere etkinliklerini
tamamlayabilmeleri i¢in yeterli siire
verilir.

e Ogrencileri 6grendiklerini
yansitabilmeleri igin eterli zaman taninir.

Coklu Yol

Coklu zekay1 tanima
Coklu tasarim yollarini tanima
Cesitli sunumlar i¢in firsat yaratma

e Farkli zeka tiirlerine yonelik etkinlikler
diizenlenir.

e Ogrencilerin etkinliklerde ve proje
caligmalarinda yaptiklari tiriinleri




31

Ortami miizik, poster gibi
materyallerle zenginlestirme

sunmalart i¢in onlara firsat verilir.
Ders etkinliklerine miiziksel aktiviteler
katilir.

Konuyla ilgili ¢esitli bilgi, karikatiir ve
resimler igeren biiyiik boy posterler
sinifa asilir.

Beyin- Beden Birlikteligi

Etkin 6grenmeyi saglama
Geri diizenleme ve gdsteri yapma
Hareket etmelerini saglama

Ogrencilerin sinif igerisinde serbestce
hareket etmelerine imkan verilir.
Konuyla iliskili ¢esitli geziler
diizenlenir.

Etkinlik aralarinda sinifca egzersiz
hareketleri yapilir.

Bellek
[ )
[ )

Zihin haritalar1 kullanma
Cevreyi kullanma
Zengin yasantilar saglama

Kavram haritasi olugturma veya eksik bir
kavram haritasin1 tamamlama gibi
etkinlikler yapilir.

Cevre imkanlar1 derse entegre edilir.
Konuyla ilgili ¢esitli materyaller, cd’ler,
slaytlar, ilgi ¢ekici resimler, fotograflar
vb. sinif ortamina getirilir.

Beslenme

Yararli besinleri segcmelerini
saglama

Beslenme hakkinda bilgilendirme
Ogrenme ortaminda su bulundurma

Ogrencilere, yas diizeylerine gore
dengeli beslenme konusunda uzman
kisilerce onaylanmis bilgiler verilir.

Her 6grencinin derste yaninda su
bulundurmasi ve igmesi tesvik edilir.

Dongii ve ritm

Enerjik etkinlikler i¢in zaman
ayirma

Ogrenenlerin heyecanlarini tanima
ve yonetme

Ritiiel, yenilik ve giicliiklerin uygun
kullanimin1 saglama

Ders etkinlikleri, 6grencilerin
enerjilerini hem zihinsel hem de
bedensel olarak harcamalarina imkan
verecek sekilde diizenlenir.

Ogrencilerin ders giinliikleri,
calisma yapraklarindaki yansitici
ifadeleri, sinif i¢indeki tutum ve
davraniglar ve beyin baskinlik araci
degerlendirilmesi ile 6gretmen,
Ogrencilerinin duygu ve heyecanlarini
tanima ve onlar1 dogru yonlendirme
imkani1 bulur.

Korkularla Bag Etme

Stres yonetimi

Demokratik ortam saglama
Ogrenenleri destekleme
Odiil yerine i¢sel motivasyon
saglama.

Ogretmen, korkutma ve tehdit iceren
ifade ve davranislardan kaginir ve
stressiz bir 6grenme ortami
olusturulmaya ¢aligilir.

Simifta demokratik bir ortam
olusturulur.

Ogretmen, dgrencilerine
o0grenmeleri konusunda cesaretlendirici
ovgiiler kullanir.

Ogrenciler, derste yaptiklari bireysel
ve grup etkinliklerini dosyalarinda
biriktirir ve bunlarla ilgili diislincelerini
yansitici ifadelerle belirtirler. Ogrenciler
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dosyalarin1 her ders yanlarinda getiriler.
Ogrencilerin, grenme iiriinlerini siirekli
g6z Oniinde bulundurmalari ve
Ogretmenin bunlar1 zaman zaman kontrol
ederek 6vgii dolu, yonlendirici ya da
destekleyici sozler sdylemesi dgrencileri
motive eder.

2.43 Beyin Temelli Ogrenmenin Amaci
Beyin temelli 6grenmeni amaci bilgiyi ezberlemekten anlamli 6grenmeye
gecmektedir. Beyin temelli 6grenmenin uygulanmasi i¢in amag olarak ii¢ siirecin

odaklanilmas1 gerekmektedir (Duman, 2007).

1. Rahatlatilmis uyamikhik cesitli alanlardan elde edilen deliller, bazi
O0grenmelerin, huzurlu bir ortamda ve kararlilik halinde olumlu y6nde etkilendigini,
yorgunluk ve tehdit algilandiginda ise bastirildigini agik¢a gdstermektedir (Duman,

2007).

2. Derinlemesine daldirmada temel vurgu, konunun o&ziindeki bilgiyi
ogrencilerin zihninde anlamli ve canli kilmaktir. Eger 6grenciler icerigi, ¢ok sayida
duyu organi yardimiyla kesfederlerse yeni Ogrenilenleri hatirlama diizeyleri
artacaktir. Ahenkli bi¢imde daldirma, 6grencilere zengin ve karmasik deneyimler
saglayarak beynin yeni oriintli ve iliskiler gelistirmesine yardimei olur ve 6grenmeyi

daha kalic1 kilar (Ozden, 2005).

3. Aktif siirecleme bilginin 6grenen tarafindan, kendisine gore anlamli,
kavramsal olarak tutarli yollarla biitiinlestirilmesi ve igsellestirilmesidir (Cengelci,

2005).

2.4.4 Beyin temelli 6g¢renmeye uyumlu model ve stratejiler

1) Tam 6grenme

2) Coklu zeka

3) Isbirligine dayali 6grenme
4) Uygulamali etkinlikler
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5) Deneyimsel, yaparak ve yasayarak 6grenme
6) Problem temelli 6grenme

7) Tematik 6grenme

8) Anlamli 6grenme

9) Hareket egitimi
10)  Ogrenme stilleri (Akt: Avci, 2007, 40).

Ogretim yeterliliklerini tanimlayan en iyi 6gretim uygulamalarindan olan
standart temelli egitim, 6grenme stillerinin beyin arastirmalar ile yakindan iligkili

oldugunu isaret etmektedir (Tileston, 2000; Akt: Duman, 2007, 66).

Fogarty (2002:71); beyin uyumlu smiflarin su yollarla olusturulabilecegini
sOylemektedir:
1) Bireysel isteklilik yaratma
2) Bilgiyi inga etme

3) Deri anlamanin olusmasina yardim etme

4) Genellemeler yapma

5) Diisiinmeyi gerektiren ugraslari destekleme
6) Bilis 6tesini benimseme

7) Hareketi kullanma
8) Ogrenme transferi igin yol gdsterici olma

9) Anlamay1 degerlendirme (Akt: Avci: 2005, 42).

2.5 Ogrenme Stilleri

Egitimcilerin 6gretim sirasinda, farkli yetenek tiirlerine sahip bireyleri dikkate
almalar1 gerekmektedir. Giiniimiizde artik 6gretimde dgrenci merkezli yaklasimlarla
birlikte her Ogrencinin farkli bir 6grenme stiline sahip oldugu bilincinden yola
cikilarak, bireylerin 6grenme stillerine uygun olarak yapilacak 6gretimlerin en etkili

Ogretim yontemi olacagi yoniindedir (Demirkaya, 2003).
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Ogrenme Stili kavrami, son yillarda yurt igi ve yurt ici ve yurt dis1 egitim
literatiirtinde sik¢a kullanilan oldukga popiiler kavramlardan biridir. Bu kavramin bu

kadar popiiler olmasinin pek ¢cok nedeni vardir. Bu nedenleri soyle siralayabiliriz:

l. Bireysel farklilig1 vurgulamasi

Ogrenme farkliliklarini1 vurgulamasi

Pek ¢ok arastirmada 6grenme stili kavraminin vurgulanmasi
Pek ¢ok arastirmacinin 6grenme stilleri konusunda ¢alismasi
Cok boyutlu bir kavram olmasi

Pek ¢ok dgrenme stili modelinin bulunmast

N kR WD

Kulaga hos gelen ve ilgi ¢ekici bir kavram olmas1 (Ekici, 2003).

20. ytizyilda iki 6nemli teori olan ve egitim modellerine yon veren, temelinde
bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gerektigi olan 6grenme stilleri ve ¢oklu zeka
kurami gelistirilmistir. Ogrenme stilleri teorisi psikoanalitik baglagimlarin kokiinii
olusturmaktadir. Ogrenme stilleri insanlarin problem ¢dzme, iiriin yaratma ve
etkilesim gibi farkli diisinme ve hissetme yollar1 olarak nitelendirilen kavramlar

lizerine yogunlagmistir (Silver, Strong ve Perini, 1997, 22).

Egitim programini olusturan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme
Ogelerinin disinda ayr1 bir yeri olan Ogrenme stilleri kavrami tim program
gelistirmecilere ilham kaynagi olmus Ogrenme stilleri iizerine arastirmalarin
yapilmasi gerektigini ortaya c¢ikarmustir. Ogrenciler arasindaki 6grenmede bireysel
farklar, bir egitim programinin basarili olup olmamasini saglayan en biiyiik
unsurlardan biridir. Ogrenme stillerinin de dikkate alindig1 bir program, 6gretimin
bireysellestirilmesinin en saglam yollarindan biridir. Bir 6grencinin 6grenme stilini
belirleyerek gerekli diizenlemeleri yapmak hem o6grencinin hem de programin

basarisini artirir.

Maalesef ki, biitiin gocuklara uyan bir 6grenme stili yoktur. Ogrenciler farkli
ogrenme ve bilgi isleme yapilarina sahiptir. Ayn1 parmak izi gibi insanlarin 6grenme
stilleri dzeldir. Ogrencileri bu egitim dgretim siirecine en etkili sekilde katabilmek
icin tiim 6grenme stillerine yonelik yasantilar1 zenginlestirerek egitim programina

katmak gerekir.
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Unutmamak gerekir ki, her 6grencinin en iyi 6grendigi yol onun 6grenme
stillerine hitap edebilecek yoldur. Bir 6grencinin algilamasini, ¢evredeki insanlarla
iligkilerini ve Ogrenme c¢evresindeki yasantilarina etki eden biligsel, duyussal,
devinissel ve fizyolojik 6zellikleri onun dgrenme stillerini belirler. Iyi ve ya kotii
diye nitelendirebilecegimiz dgrenme stili yoktur. Onemli olan her dgrenciye en

uygun sekilde 68renecegi stille 6gretmektir.

“Stil” kavrami, moda, spor, sanat, medya gibi c¢esitli alanlarda
kullanilmaktadir. Giinliik konusmada genellikle “stil” yerine “tarz” sozcliglnii
kullaniniz. Bir ayakkabi gordiigiimiiz zaman “tam benim tarzim.”, bir yemek
yedigimiz zaman “Benim tarzimda yapilmis.” ifadelerini sik sik kullaniriz.

Orneklerden ¢ikarilabilecegi gibi stil ya da tarz;

1. Bireyin tercihini gosterir
2. Bagkalari ile ortak olabilir, ancak bireye 6zgiidiir.
3. Goreceli olarak duragandir ve bireyin kisiliginin bir boyutudur (Erden ve

Altun, 2006, s. 21).

Bireysel karakteristik kazanimlar, tutumlar ve diizeltmeler bilgisi ortak olarak
bireylerin 6grenme stilleri diye adlandirilir. Ogrenme stilleri kavrami kapsamli bir
sekilde egitim psikolojisi literatiiriinde ( Claxton ve Murrel 1987, Schmeck 1988),
0zel olarak dil 6grenme baglaminda Oxford ve okullarinda (Oxford 1990; Oxford
vd. 1991; Wallace ve Oxford 1992; Oxford & Ehrman 1993) tartisilmis ve gecen 30
yillik siirecte 30 tane 6grenme stili degerlendirme envanteri gelistirilmistir (Guild &

Garger 1985; Jensen 1987) (Felder ve Henriques, 1995, s.1).

Ogrenme stili genel olarak bir &grencinin, dgrenme cevresini psikolojik
olarak nasil algiladigini, ¢evresi ile nasil etkilesime girdigini ve nasil tepki verdigini

ortaya koyan bireysel 6zellikler ve tercihler grubudur (Simsek, 2002).

Ogrenme stili, bireyin fiziksel ve duyussal ihtiyaglarm etkileyen, cevresel ve
algisal tercihlerinin olusturdugu bir biitiindiir. Nasil her bireyin kisilik 6zellikleri,

tercihleri ve ihtiyaglar1 birbirinden farkli ve kisiye 6zgii ise 6grenme stilleri de kisiye
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0zgii 6zelliklerdir ve higbirinin bir digerine istiinliigii yoktur (Galloway ve Labarca,

1990, Akt: Erden ve Altun, 2006: 21-22).

Ogrenme stilleri genellikle bilgiyi farkli yollarla islemeyi tercih etme

egilimidir.

Keefe (1979:1)’ ye gore, Ogrenme stili, bir bireyin 6grenme ¢evresini nasil
algiladigini, onunla nasil etkilesimde bulundugunu ve ona nasil bir tepki verdigini

gosteren oldukca dengeli bilissel, duyussal ve fizyolojik 6zelliklerinin bilesenidir.

Gregorc (1979) 6grenme stilinin bir bireyin nasil 6grendigini ve bunu
cevresine nasil uyarladigim1 gosteren ayirt edici davranislardan olustugu
goriistindedir. Ruhun ve kimi zihinsel niteliklerin gostergesi olan digsal davranis,
ozellik ve durum oldugunu belirtir. Hunt (1979) ise 6grenme stilinin bir 6grencinin
hangi 6gretim kosullarinda 6grenebilecegini tanimladigina inanmaktadir (Ergiir,

1998, 33 ve Giiven, 2004, s. 24).

Honney ve Mumford, 6grenme stilini bireyin Ogrenme etkinliklerindeki
tercihleri ile ilgili olarak agiklamistir. Ogrenmeye bireysel bir yaklasim olarak kabul
ettikleri Ogrenme stillerini eylemci, disiinen, kuramci ve yararci olarak

siralamuslardir (Ulgen, 1997, s.38).

Grasha (1996)’ya gore, 6grenme stili 6grencinin bilgiyi edinme siirecindeki
yetenegi ve Ogrenme deneyimlerinin bir araya getirilmesi olarak tanimlamaktadir

(Akt: Giiven, 2004, s. 24).

Ogrenme stilleri teorisi, temel farkliliklar olan, insanlarm algilama
durumlarina gore (sezgiye karsi duyu), karar verme yollarina gore (yaratici
diisiinceye karst mantiksal diistinme) ve etkilesim durumundayken nasil aktif ve
yansitict olduguna gore ( ice doniikliige karsi1 digsa dontikliikk) kavramlariyla linlenmis
Carl Jung (1927) tarafindan ortaya atilmistir. Isabel Myers ve Katherine Briggs
(1977) de Psikolojik Tipler Kurumunu kuran ve Myers ve Briggs Stil Olgegini
gelistiren bilim adamlaridir ki bunlarda Jung’un c¢alismalarimi uygulamis ve yeni

kusak arastirmacilarin caligmalarina insanoglunun &grenmesinde belirgin farklar
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anlamaya calismalar1 hususunda yon vermislerdir. Bu alandaki 6nemli arastirmacilar
icine, Anthony Gregorc (1985), Kathleen Butler (1984), Bernice McCarthy (1982),
Hary Silver ve J. Robert Hanson (1995) ide eklemek gerekir (Silver, Strong ve
Perini, 1997, 22).

Kolb (1984), 6grenme stillerini, birinin bilgiyi algilama ve islemedeki tercih
ettigi yontem olarak tanimliyor, bu tanimlama onun dort asamali deneysel 6grenme
¢emberi sayesinde gelisiyor. Kolb, yasantinin donilisiimii i¢erisinden nerde bilginin
yaratildigi islemi gibi deneysel Ogrenmenin isleyen tanimini veriyor. Etkili
ogrenciler, yeni deyimlere acik olmali, bu deneyimlerden 6grendiklerini yansitmali,
kararlarim1  pratik teorilerle birlestirmeli ve teorilerine yeni durumlarda

basvurmalidirlar (Chen, Toh, Ismail, 2005, s.124).

Hunsaker ve Alessandra (1986)’ya gore, dort asamali 6grenme modeli,
ogrencilerin siirekli kutupsal zithikta olan beceriler arasinda gidip geldigini
gosteriyor. Ancak verilen bireysel beceriler, onceliklerdeki degisiklikler ve farkl
meslek ve durum isteklerinden dolay1, insanlar farkli 6grenme stilleri gelistiriyorlar.
Somut deneyimler, yansitict gozlemler, soyut kavramlar ve aktif yasantilar dort
asamali 6grenmeyi tamamlayan 6grenme Ozellikleridir (Chen, Toh, Ismail, 2005,

5.125).

Birey kendi 6grenme stillerine uygun kosullarda daha kolay ve etkili 6grenir.
Ayni Ogretim etkinligi bir O6grenci i¢in milkemmelken, digeri i¢in katlanilmaz
olabilir. Bu nedenle okul 6grenmelerinde kendi stillerine uygun 6grenme ortaminda

bulunanlar, digerlerine gore daha basarili olurlar (Erden ve Altun, 2006: 21-22).

Ogrenme stili kavrami son yillarda dzellikle David A. Kolb’ un Yagantisal
Ogrenme Kurammin bir uzantisi olarak 6grenme terminolojisine girmistir.
Biligselcilerin ve duyusgsalcilarin 6grenmeye bakis agisi ile yasantisal O6grenme
kuraminin bakis agis1 birbirinden farklidir. Adini, Jean Piaget, Kurt Lewin ve John
Dewey’in ¢alismalarindan etkilenerek yani 6grenme siirecinde yasantinin énemli bir
yere sahip olmasindan alan bu kuram Davranis¢t ve Biligsel Alan kuramina yeni bir
alternatif getirmek yerine 6grenmenin yasanti, bilis, algi ve davranigin bilesimi

oldugunu ortaya koymaktadir (Kolb, 1984, 20).
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Kolb’ a gore ogrenme stilindeki farkliliklarin nedeni, ge¢mis yasantilardaki
deneyimlerden ve simdiki ¢evredeki beklentilerden kaynaklanmaktadir. Bunlara ek
olarak, aile, okul, ¢alisilan is yerindeki deneyimler bireyleri etkilemektedir (Giiven,

2004, s. 23).

Bireyin karsilastigi her durumdaki olasiliklar1 degerlendirme siireci, karar ve
secim yapma ile ilgili bir durumu ortaya koymaktadir. Bireyin yaptigi se¢im ve aldigi
kararlar, bir nebze yasadigi olaylar1 belirlemekte ve gelecekteki secimlerini de
etkilemektedir. Bdylelikle, bireyler yasadiklar1 olaylarla, yaptiklar1 secimlerle
kendilerini bi¢imlendirmektedirler. Deneyim sec¢imi, bireyin 0grenme siirecindeki
kullanabilmesi, c¢evresinde gelisen olaylar1 gdzlemesi, bunlar1 kuramlarla
birlestirmesi, denenceler kurup test etmesine ve yeni yasantilar segmesine neden

olmaktadir (Kolb, 1984, s.68).

Kolb yasantisal 6grenme siirecinde Kurt Lewin, John Dewey ve Jean
Piaget’in yasantisal 6grenme modellerinden etkilenmistir. Her iic modelinde ortak
yonii diinyay1 ele alistaki 6geler arasindaki ¢atismalarin tanimlanmasi ve 6grenmenin
bu catismalarin ¢oziimii sonucu olusmasidir. Lewin’ in modeli somut yasanti1 ve
soyut kavramlar ile gozlem ve davraniglar arasindaki ¢atismalar1 on plana
cikarmaktadir. Dewey’ e gore catisma, diisiinceleri harekete geciren igtepi ile buna
rehberlik eden biling arasindadir. Piaget icin ise diislincelerin dig diinyaya
yerlestirilmesi ve yasantilarin 6ziimsenerek mevcut kavramsal yapilara oturtulmasi

biligsel gelisimi harekete gegiren baslica kaynaklardir (Ergiir, 1998, s.15).

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri, diger kisilik ve dgrenme stilleri testinden
ayrilmis, kapsamli bir Ogrenme ve gelisim teorisi temele alinarak egitimde
kullanilmigtir. Yasantisal 6grenme kurami, 20. yy belirgin arastirmacilart olan ve
insan gelisim ve 6grenmesi teorisinde deneyimi merkeze alan bilim adamlar1 olan
John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget, William James, Carl Jung, Paulo Freire, Carl
Rogers, ve digerleri yasantisal 6grenme stilinin holistik bir modelini ve birey

gelisiminde multilinear1 gelistirmislerdir. Bu teori, Yasantisal Ogrenme: Ogrenme ve
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gelisimin kaynagi yasanti adl kitapta (Kolb, 1984) detaylica tanimlanmistir. Kuram,
bu bilim adamlari tarafindan paylasilan 6 madde de insa edilmistir: Bunlar;

1) Ogrenme iiriin igin degil siire¢ igin en iyi tasarlamadir. Yiiksek egitimde
O0grenmeyi gelistirmek icin, dikkat edilmesi gereken husus &grencileri kendi
O0grenmelerinde en iyi olabilmeleri i¢in onlar siiregte kullanmaktir. Siire¢, 6grenme

(13

cabalarinin etkililiginde doniitii kapsar. egitim deneyimlerin yeniden
yapilandirilmasi devamliligi i¢in tasarlanmis olmalidir: ... egitimin amaci ve siireci

tek ve ayni seydir.” (Akt: Kolb, 2005).

2) Biitiin 6grenmeler yeniden 6grenmedir. Ogrenme, ogrencilerin bir konu
hakkindaki inang ve fikirlerini onlarin sinanabilir, test edilebilir, yenisi ve daha fazla

saf fikirlerle biitiinlestirilebilir olmasi i¢in siiregle tasarlanmig en kolay yoldur.

3) Ogrenme, diinyaya adaptasyonun diyalektikge zit bigimlerinin arasindaki
celigkilerin ¢oziimiine ihtiya¢ duyar. Celigki, farklar ve uyusmazliklar 6grenme
siirecini yiiriiten 6gelerdir. Ogrenme siirecinde bu dgelerden biri kars1 diisiince,

duygu, hareket ve fikir tarzlarinin arasinda oynayarak talepte bulunur.

4) Ogrenme diinyaya uyum saglama siirecinin bir biitiinliigiidiir. Ogrenme tam
olarak bilis’ in bir sonucu degildir ama insanin diisiince, his, alg1 ve davranislarinin

biitiinlestirilmis islerligini igerir.

5) Ogrenme, kisi ve cevre arasindaki sinerjik yani birlikte ¢alisma islemlerinin
sonucudur. Piaget’” e gore, Ogrenme yeni deneyimlerin mevcut kavramlarla
Oziimsenmesi ve mevcut bilgilerin yeni deneyimlere uyumu siirecinin

denklestirilmesi ile meydana gelir.

6) Ogrenme bilgi yaratma (ortaya ¢ikarma) yontemidir. Sosyal bilgi dgrenen kisinin
kisisel bilgisi iizerinde yaratilip uygulanirken, ELT (Yasantisal Ogrenme Teorisi)
O0grenmenin yapici teorisini ortaya koyar. Bu durum, daha ¢ok su anda mevcut olan
egitimsel uygulamanin baz alindig1 ve daha Oonceden var olan belirli fikirlerin

Ogrenen kisiye aktarildig: ‘aktarma’ modeliyle ¢elismektedir (Kolb, 2005).
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YOT, o6grenmeyi ‘bilgi deneyim aktarimi sirasinda kazanilirken, bilgi
deneyimlerin elde edilmesinin ve donistiiriilmesinin birlesimi sonucu ortaya
ctkmaktadir’(Kolb 1984: 41) olarak tanimlamaktadir. YOT modeli deneyimi elde
etmenin iki baglantili durumunu agiklamaktadir; somut yasanti (SY) ve soyut
kavramsallagtirma (SK), SK ve deneyimi doniistirmenin baglantili iki modu-
yansitic1 gozlem (YG) ve aktif yasanti (AY). AY- deneyimsel 68renme (deneyime
bagli) , kavramsal isteklere tepki olan dort 6grenme modu ( yontemi) arasinda
yaratict bir gerginlik iceren bilgi olusturma yontemidir. Bu metot, 6grenen kisinin
biitiin temel noktalar1 gordiigii deneyerek, yansitarak, diisiinerek, 6grenme durumuna
ve 0grenilen seye tepki olan bir metot igersinde oldugu, yuvarlak ya da spiral olarak
tanimlanmaktadir. Somut ya da ani deneyimler, gozlemler ve yansimalar i¢in temel
olusturmaktadir. Bu yansimalar, hareket i¢in yeni ifadelerin (imalarin) olusturuldugu
soyut kavramlara  dontistirilmektedir. Bu ifadeler yeni deneyimlerin
olusturulmasinda aktif sekilde test edilebilir ya da rehber olarak rol alabilirler. YOT,
bu ideal 6grenme dongiisiiniin kisilerin 6grenme stilleriyle ve 6grenme kavramlariyla

cogalabilecegini belirtmektedir (Kolb, 2005).

Beyin degistirme sanatinda; ogrenme dogasint kesfederek ogretimi
zenginlestirme; CWRU {niversite merkezinde O6gretim ve egitim alaninda bir
biyoloji uzmani ve tiniversitenin kurucularindan olan James Zull, sekil 3 te
gosterilen beyinsel islev yontemiyle deneyimsel 0grenme yoOnteminin baglantili
oldugunu savunarak, ELT (Yasantisal Ogrenme Kurami) ve beyin-bilim arastirmalari
arasinda bir baglanti gérmektedir. “’Kelimelerle anlatmak gerekirse, sekil 3 somut
deneyimlerin duyusal dis tabakalar araciliiyla olustugunu, yansitict gozlemin yeni
soyut kavramlarin 6n tabakalarda yaratarak arka boliimdeki tamamlayici tabakay1
icerdigini ve aktif test yonteminin motor beyni icerdigini gdstermektedir. Baska bir
deyisle, 6grenme dongiisii beynin yapisindan ortaya ¢ikmaktadir (Akt: Kolb:2005).

Sekil 3’ de yasantisal 6grenme dongiisii ve Cerebral korteksdeki yerleri sunulmustur.
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Sekil 2.3. Yasantisal 6grenme dongiisii ve Cerebral korteksdeki yerleri.

Sekilde de goriildiigii gibi Active Testing (Aktif Yasanti) beynin psikomotor
(dogustan) ve motor davranislarin yonetildigi motor korteks bdlgesi, Concrete
experience (Somut Yasantilar) beynin duyumsal davranislarinin yonetildigi duyu
korteksi, Reflective Observation (Yansitict Gozlem) isitme ve duyma 6zelliklerinin
yonetildigi yan (Sakak) lobu ve Abstract Hypotheses (Soyut Kavramsallagtirma)
beynin entelektiiel diislince ve baglantilarin olusturuldugu 6n lobu tarafindan yani

beynin yapisindan ortaya ¢ikmaktadir.

YOT, 6grenmenin insan gelisiminde en belirleyici rolii iistlendigini ve
insanlarin 6grenme bi¢imlerinin onlarin kisisel gelisimlerini sekillendirdigini ortaya
cikarmaktadir. Onceki arastirma, ( Kolb 1984) 6grenme stillerinin kisilik cesidinden,
egitim alanindan, kariyer se¢iminden ve mevcut is roli ve gorevlerinden
etkilendigini gostermistir. Yamazaki ( 2002,2004a) kiiltiirel etkileri de agiklamstir.
ELT gelisim modeli ( Kolb 1984) ii¢ asama tanimlamaktadir:

1) Anlama, kavrama; temel kabiliyetlerin ve duyumsal yapilarin gelistigi dogumdan

genclige kadar olan donem.
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2) Belirginlesme (6zellesme); sosyal, egitimsel ve organizasyonla alakali
sosyallesmenin belirgin 6grenme stillerini sekillendirdigi, resmi okul zamanlarindan

yetiskinligin ilk is ve kisisel deneyimlerine kadar olan donem.

3) Ogrenmenin baskin olmayan modlarinin is ve kisisel yasamda belirginlestigi, orta

yaslardaki kariyer ve sonrasindaki yasamla biitiinlesme donemi.

Bu donemlerin gelisimi yasama adaptasyondaki gercgekligi ve karmasikligi
artirarak ve SK-AY ve AY-YG arasindaki dialektik anlagmazliklarin artirilmis
karisimiyla sekillendirilmektedir. Gelisim kisinin belirgin 6grenme stiline ve yoluna
bagli olan ¢oklu ¢izgiler olarak algilanmaktadir- SY nin gelisimi etkili karmasikligi
artirir, YG nin gelisimi kavramsal karmagikligi artirir, SK nin karmasikligir sembolik

karmagiklig1 artirir ve AY’ nin gelisimi davranigsal karmasikligt artirir (Kolb, 2005).

Ogrenme stilleri kavram, kisinin dgrenme déngiisiiniin farkli dénemlerini
secme tercihi baz alinarak, o6grenmedeki kisisel farkliliklar1 tanimlamaktadir.
Kalitimsal ozelliklerimiz, kisisel yasam deneyimlerimiz ve mevcut ¢evremizden
beklentilerimizden dolay1 dort 6grenme modeli arasinda kisisel bir tercih belirleriz.
Belirgin durumlarda somut ya da soyut olma ve aktif ya da yansitict olma arasindaki
anlasmazliklar iizerinde karar veririz. YOT iizerindeki arastirmalarin biiyiik bir
boliimii learning style inventory ( LSI- &grenme stili envanteri- OSE) ni kisisel
ogrenme stillerini degerlendirmek i¢in kullanarak, 6grenme stilleri kavrami {izerinde
yogunlasmistir. OSE baz alinarak teste tabi tutulan kisiler bir ¢ok farkli drnekler
gostermis olsalar da, 6lgekle yapilan 6nceki arastirma 6grenmeye farkli yaklasimlarla
bagl olan dort 6grenme stili belirlemistir- diverging (Ayristiran), assimilating
(Oziimseyen), converging(Ayristiran), ve accommodating (Yerlestiren). Dort
dgrenme stilinin bir sonraki dzeti bu OSA sonuglarinin 6rneklerinin hem arastirma
hem de klinik gézlemelerine baghdir (Kolb 1984, 24). Sekil 2.4°de 6grenme stilleri

diyagrami verilmistir.
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Sekil 2.4: Ogrenme stilleri diyagram (Kolb, 1984)
Sekilde de goriildiigi gibi bireyde dort farkli 6grenme stilinin oldugu ve
bireylerin 6grenme stillerini belirlerken kisisel bir tercih belirleyip dort bélgeden en

az ikisini kullandigini séyleyebiliriz.

1) Degistiren 6g8renme stiline sahip bireyler: Degistiren stili olan bir kisi baskin
O0grenme kabiliyeti olarak SY ve YG ya sahiptir (Kolb, 2005). Bu 6grenme stiline
sahip bireyler, somut durumlara ¢ok farkli agilardan bakma konusunda bagarilidirlar.
Bu bireyler, beyin firtinasinda oldugu gibi fikirlere odaklanma ve fikirleri
iliskilendirme konusunda yeteneklidirler. Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin,
kiiltiirel ilgileri yogundur. Bu bireyler, diislinceleri bigimlendirirken kendi duygu ve
diisiincelerini gdz oniine alirlar. Ogrenme etkinliklerinde bireysel ¢alismay: tercih
eden bu bireylerin, belirleyici sorusu “Ni¢in?”’dir. Bu tiir 68renenlere, 6gretmenler

motive eden biri olarak yardim etmelidir (Askar ve Akkoyunlu, 1993, s.37-47).

Bu 06grenme stiline sahip olan insanlar bircok bakis agisindan somut
durumlar1 gézlemlemede en iyidir. Degistiren 6grenme stiline sahip olan insanlarin
genis kiiltiirel ilgileri vardir ve bilgi toplamay1 severler. Insanlarla ilgilidirler, hayalci
ve duygusal olma egilimindedirler, genis Kkiiltiirel ilgileri vardir ve sanatta
uzmanlagma egilimleri vardir. Resmi 6grenme durumlarinda, ayristiran 6grenme
stiline sahip olan insanlar, konuyla ilgili farkli bakis agilarini ilgiyle dinleyerek ve

kisisel geri doniitleri alarak, grup igerisinde ¢aligmayi severler (Kolb, 2005).
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2) Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireyler: Bir dgrencinin deneyimi soyut
kavramsallastirma yoluyla elde edilmis ve diisiince yoluyla aktarilmistir. Bu 6grenme
stili, soyut kavramsallastirmay1 yansitict gozlem ile birlestirdi (Kolb, 1999). Bu
ogrencilerin bu iki kombinasyonun sonucu 6grenme stilleri gridinin sag alt kdsesine
diismektedir. Sekil x, sebekenin sadelestirilmis modelini gosteriyor. Cizilmis diognal
cizgi, sebekeyi iki esit parcaya ayirana tanitildi. Ogrenme stilleri somut deneyim ve
yansitict gdzlemi birlestiren uzaklasan 6grenci ve 6grenme stilleri somut deneyim ve
aktif yasantiyla birlestirilmis olan her bir noktada birlesen 6grenci, diognal ¢izginin
altina diisen bu iki birlestirme sonucu siniflandirilmis 6ziimseyen Ogrencisi diye
siniflandirildi. Bagka bir deyisle 6ziimseyen 6grenciler, Kolb’un asimilator tanimina
uyan o6grencileri, Kolb’un tipik somut deneyim anlayisindan daha giiglii diisiinme
goriisiine sahip uzaklasan 6grencileri ve Kolb’un tipik aktif yasantidan ziyade somut
deneyim goriisiinii benimseyen yakinlasan Ogrencileri igermektedir (Chen, Toh,

Ismail, 2005, s.125).

Oziimseyen 6grenme stiline sahip olan insanlarin baskin 6grenme yetenekleri
SK ve YG dir. Bu stile sahip olan insanlar insanlarla daha az ilgilidirler ve fikirlerle
ve soyut kavramlarla daha ¢ok ilgilidirler. Bu stile sahip olan insanlar bir¢ok bilgiyi
anlamada ve bilgileri mantikli bir forma sokmada en iyidirler. Genel olarak, bu stile
sahip olan insanlar bir teorinin pratikteki degerinden daha ¢ok mantiksal
goriiniisiiniin daha 6nemli oldugunu diisiiniirler. Oziimseyen 6grenme stili bilgi
icerisindeki etki ve bilim alanindaki kariyer acisindan 6nemlidir. Formal 6grenme
durumlarinda, bu stile sahip olan insanlar okumay1, analitik modelleri kesfetmeyi ve

bir seyler lizerinde diisiinmek i¢in zamani tercih ederler (Kolb, 2005).

3) Ayristiran 6grenme stiline sahip bireyler: Ayristiran 6grenme stiline
sahip bireylerin baskin 6grenme alanlart SK ve AY’ dir. Bu 6grenme stiline sahip
bireyler kendilerini en iyi fikirlerin ve teoriler i¢in pratik kullanimlarda bulurlar. Bu
stile sahip bireyler, sosyal ve kisisel konulardan ziyade problem ve mesleki
gorevlerin tistesinden gelmeyi tercih ederler. Bu 0grenme yetenekleri ihtisas ve
teknoloji mesleklerindeki ilerlemeleri i¢in 6nemlidir. Formal 6grenme durumlarinda,

bu stile sahip bireyler, deneyimi; yeni fikirler, benzetmeler, laboratuar ¢aligmalar1 ve
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pratik uygulamalarda tercih ederler (Kolb, 2005). Sekil 2.5’te 6grenme stilleri

dongiisii verilmektedir.

AKTIF YASANTI
(Yaparak)
Yerle?stiren- Ayristiran-
Sezgisel Uygulamali
Eger.... Ise /
Ne olacak?
SOMUT Nasil?
YASANTI SOYUT
(Hissederek) KAVRAMSALLASTIRMA
(Diistinerek)
Nigin? Nedir?
Degistiren- YANSITICI GOZLEM et
Imgesel (Izleyerek)

Sekil 2.5: Ogrenme Stilleri Dongiisii

Ayrigtiranlar, deneyi soyut anlama yoluyla eylemi degistirme yoluyla
kavrarlar. Yani 6grenmenin en iyi, soyut goriis ve aktif deney yoluyla yapildigi
anlamina gelir. Onlar problemi tek bir dogru ¢oziim ile ¢odziimlemede iyidirler.
Ayristiranlar, diislinlir ve yapicidir. Onlarin sik sik bir durum hakkinda ¢esitli bakis
acilar1 vardir ve birgok farkli fikir meydana getirirler. Ayrnistiranlar hisli ve

gozlemleyicidir (Chen, Toh, Ismail, 2005, s.126).

Problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal ve sistematik planlanmasi,

bu 6grenme stiline sahip bireylerin belli basli 6zellikleridir. Bu bireyler sosyal ve
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kisisel etkinlikler yerine teknik sorunlarla ugrasmay1 tercih etmektedirler. Ayristiran
bireyler, detaylara 6nem verirler, pargalardan hareketle biitiinii anlamaya c¢aligirlar.
Ogrenme etkinliklerinde basamaklari sira ile takip ederler. Bu tiir §grenmeyi tercih
edenlerin “Nasi11?” belirleyici sorusudur. Ogretmen etkili olmak igin bir antrendr

(kog) gibi gorev yapmalidir (Askar ve Akkoyunlu, 1993, s.37-47).

4) Yerlestiren Ogrenme Stiline Sahip Bireyler: Bu stile sahip bireylerin
baskin 6grenme alanlar1 SY ve AY’dir (Kolb, 2005). Planlama yapma, kararlar
yiiriitme ve yeni deneyimler iginde yer alma belli bash ozellikleridir. Ogrenme
durumunda bireyler agik fikirli ve degismelere karsi kolaylikla uyum saglarlar (Kolb,
1984). Yaparak ve hissederek 6grenme s6z konusudur. Arastirarak, bir seyleri
kesfederek Ogrenmekten hoslanirlar. Diger bir deyisle, uygulamaya ve kesfetmeye
dayali 6grenmeyi tercih ederler. Bu tipin belirleyici sorusu; “Eger .... ise ne olacak?”
dir. Ogretici etkili olmak i¢in, kendi kendilerine bir seyleri kesfetmelerini saglamak
lizere Ogrencilere en {ist diizeyde firsatlar saglamali ve kendi kenara c¢ekilmelidir

(Askar ve Akkoyunlu, 1993, 5.37-47).

Bu 6grencinin birlestirme sonucu, Sekil 4’de gdsterilen semasinin sol iist
kosesine diismektedir. Diognal ¢izginin lizerine diisen bu iki birlestirme sonucu
uzaklagan ya da yakinlasan o6grenciler yerlestiren 0grencisi olarak siniflandirilir.
Baska bir deyisle, yerlestiren ogrenciler, Kolb’un yerlestiren tanimin
benimseyenleri, yansitict gézlemden daha giiglii bir sekilde Kolb’un somut deneyim
Ozelligine sahip uzaklasan Ogrencileri ve soyut kavramsallagtirmadan daha giiclii
sekilde Kolb’un aktif yasanti 6zelligini iceren birlesen O0grencileri tanimlar (Chen,

Toh, Ismail, 2005, s.126).

Bu stile sahip bireylerin en yetenekli olduklart durum yaparak- yasayarak
ogrenmeleridir. Onlar yeni ve miicadele edebilecekleri deneyimlerde bulunmayi
tercih ederler. Onlarin egilimleri mantikli analiz yapmaktan ziyade yikilmis
duygular diizeltmeye yoneliktir. Problem ¢6zmede, insanlarin teknik analizlerinden

ziyade onlarin bilgilerine giivenirler. Bu stile sahip bireylerin en verimli olduklar
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meslekler pazarlama ve saticiliktir. Formal 6grenme durumlarinda bu stile sahip
bireyler bir projeyi tamamlamak i¢in farkli yollar deneme, bolgesel ¢alisma, hedef

olusturma ve birlikte ¢alisma durumlarini tercih ederler (Kolb, 2005).

2.5.1 Ogrenme stillerine dayah 6gretimin yararlar::

1) Ogretmenlere smif yonetiminde yardimei olur.
2) Sinif i¢i diizeni bozan 6grenci davranislari ¢ok diisiik oranda gozlenir.

3) Ogretmenin 6grenen ve iistiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayirmasi

saglanir.
4) Ogrencilerin 6zdenetim gelistirmelerine yardimci olur.
5) Bireylerin yeteneklerinin farkina varmasina yardime1 olur.

6) Ogrencinin karar verme ve sorumluluk alma yetenekleri kazanmalarimi

saglar.

7) Ogrenciler kendi 6grenme siireglerinden, basari/basarisizlik durumlarindan

sorumlu olduklarindan dolay1 6gretim faaliyetlerini degerlendirebilirler.
8) Ogretmen, dgrencinin grenmesinde rehber gorevindedir.

9) Ogrencilere sunulan 6zgiir ¢alisma ortamlar1 sonucunda ilging ve yaratici

O0grenme lirlinleri ortaya ¢ikabilir.

10) Ogrenciler sadece tek bir 6grenme ortam1 yoluyla bilgiyi almakta

zorlanmadiklarindan dolay1 ¢ogu zaman 6grenmeye isteklidirler.

11) Egitim-6gretim faaliyetlerinde bireysel ve grup ¢alismalar1 basta olmak {izere

pek cok farkli 6gretim yaklasimlarina yer verilir.

12) Ogrenci-dgrenci, dgrenci-6gretmen iliskilerinde, fikirlerin ifade edilmesinde,
sinif i¢i kararlarin alinmasinda vb. her acidan demokratik bir sinif atmosferi

vardir (Ekici, 2003).
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Dunn ve Dunn’in 6grenme stilleri modeli (1974)

Dunn ve Dunn, 6grenme stillerini bireylerin biyolojik ve kisisel 6zelliklerinin
gelisimini g6z Onilinde bulundurarak belirlemigtir. Dunn ve Dunn 6grencilerin
o0grenme sirasindaki tercihlerini ¢evresel kosullar, duyussal ozellikler, sosyal
tercihler, fiziksel ozellikler olmak ftizere dort alanda incelemislerdir. Dunn'lar
O0grenme stillerini, bireylerin akademik bilgi davramislar1 kazanmalarindaki
becerilerini etkileyen 21 ayr1 6geden olusan yollar olarak yorumlamislar ve hig
kimsenin bu 21 6genin degismesinde etkili olamayacagin1i ancak bu 21 6genin,
orgencilerin 6grenme yeteneklerini ve basarilarini etkiledigini belirtmislerdir. Bu 21
oge;

Cevresel Elemanlar: Ses, 151K, 151 ve dizayn

Hislere Bagh Elemanlar: Motivasyon, azim, sorumluluk ve yap1

Sosyolojik Elemanlar: Bireysel ¢alisma, ikili grup, ¢oklu grup ve takim g¢aligmasi,
yetiskinlerden yardim, degiskenlik

Fizyolojik Elemanlar: Algilama sekli, 6grenme siirecinde alinanlar, zaman se¢imi,
O0grenme siirecinde hareket

Psikolojik Elemanlar: Yaygin-analitik diisiinme, sag-sol beyin kullanimi, karar

verme siireci seklindedir (Usta, 2006).

Grasha ve Reichmann’in Ogrenme Stilleri Modeli

Grasha ve Reichmann’in gelistirdikleri 6grenme stilleri siniflamasi, Dunn ve
Dunn’un smiflamasi ile benzerlik gostermektedir. Grasha ve Reichmann ii¢ boyutlu
bir simniflama yapmislardir. Bu siniflamaya gore 6grenme stilleri Katilimci-Kaginan,

Isbirlikci-Yarismaci, Bagimli-Bagimsiz bigiminde siralanabilir (Giiven, 2004).

Reinert’in Ogrenme Stilleri Modeli (1976)

Reinert, 6grenme stilleri ile ilgili calismasinda biligsel becerilerin gelisimini
temel almistir. Reinert, 6grenme stillerini gorerek, isiterek, sozlii semboller ve

hareket temelli olarak dort grupta toplamistir (Giiven, 2004).
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Jung 6grenme tipleri kuram (1977)

Ogrenme stilleri ile ilgili calisan Jung, olusturdugu tipler kuramini, 6grenme
stillerine uyarlamistir. Jung insan davramiglarini  genel olarak iki boliime
ayirmaktadir. Bunlar, algilama ve yargilama eylemleridir. Birey belli bir durumda ya
algilama (bulmak ya da kesfetmek gibi) ya da yargilama (degerlendirme ya da karar
vermek gibi) islevlerinden birini secerek davranista bulunmaktadir. Jung psikolojik
tipler kuramini 6gretme- 6grenme siirecine uyarlandiginda sekiz 6grenme stili ortaya
cikmistir. Buna gore 6grenme stilleri disa doniik, ice doniik, duyusal, yargisal,

diisiinen, duygusal, yargisal, sezgisel ve algisal stiller olarak adlandirilmistir.

Gregorc’un 6grenme stilleri modeli (1982)

Gregorc’a gore 0grenme stili, bir bireyin nasil 6grendigini ve bunu ¢evresine
nasil uyarladigin1 gosteren ayirt edici davraniglardan olusmaktadir. Gregorc’un
O0grenme stilleri modeli, bilgiyi alma, isleme, depolama ve kodlar1 ¢é6zme bigimleri
tizerinde yogunlasan bir modeldir. Kisilerin algilama yeteneklerine gore
olusturduklar1 6grenme durumlart onlarin 6grenme stillerini olusturur. Gregorc’un
O0grenme stilleri modelinde Ogrenme stilleri somut sirasal, soyut sirasal, somut

daginik ve soyut daginik olmak iizere dorde ayrilmaktadir (Ekici, 2003).

McCarthy 6grenme stili modeli

McCarthy’ye gore bireyler, bilgiyi ve tecriibeyi farkli yontemlerde algilar ve
algiladiklar1 bu bilgi ve tecriibeyi farkli yontemlerle islerler. Bilgiyi algilama ve
isleme tekniklerimizin olusturdugu bilesimler, 6grenme stilimizi olusturur. McCarthy
de yapmis oldugu arastirma sonucunda Ogrenme stillerini; birinci tip (imgesel
Ogrenenler), ikinci tip (analitik 6grenenler), liclincii tip (sagduyulu 6grenenler),
dordiincii tip Ogrenenler (dinamik O&grenenler) olmak {izere dort kategoride

toplamistir (Kaya, 2007).
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Kolb Ogrenme Stilleri McCarthy Ogrenme Stilleri
Imgesel: Degistiren Birinci Tip Ogrenen-imgesel Ogrenen
Teorik: Oziimseyen Ikinci Tip Ogrenen-Analitik Ogrenen
Pratik: Ayristiran Ugiincii Tip Ogrenen-Sag Duyulu Ogrenen
Sezgisel: Yerlestiren Dérdiincii Tip Ogrenen-Dinamik Ogrenen

Kolb ve McCarthy Ogrenme Stillerinin Benzerligi (Demirkaya, 2003)

Honey ve Mumford’m Ogrenme Tercihleri Modeli (1992)

Honey ve Mumford c¢alismalarimi Kolb’un ¢alismalarini temel alarak
olusturmuslardir. Honey ve Mumford 1992 yilinda 6grenme stillerini eylemci,

diigiinen, kuramci ve yararct olmak iizere dort grupta toplamislardir.

2.6 Tlgili Aragtirmalar

Ilgili literatiiriin taranmasi1 sonucu beyin temelli 6grenme yaklasiminin
Ogretme-O0grenme siirecindeki etkisini arastiran az sayida arastirma vardir.Beyin
temelli O6grenmeye gore diizenlenen dersler dikkate alinarak arastirmayla ilgili
oldugu diisiiniilen kimi ¢aligmalar asagida 6zet olarak

sunulmustur.

Demirel (2006), Ingiliz dili boliimiinde 60 6grencinin bulundugu 3 grup ile
yaptiZ1 deneysel c¢alismasinda, Ogretmen ve Ogrencilerin 6grenme stillerinin
birbirleriyle benzerlik géstermesi durumunda dil 6grenmede herhangi bir fark olusup
olugmayacagini belirlemeye caligmistir. Sonugta 6grenci ve 0gretmenlerin 6grenme
stilleri eslestirildiginde ve 6grenme stillerine uygun materyal ve yontemlerle 6gretim

yapildiginda, 6grencilerin basarisinda artis oldugunu bulmustur.

Cengelci (2005) Sosyal Bilgiler dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik
basariya ve kaliciliga etkisini sinamaya yonelik bir arastirma yapmistir. Arastirma,
ilkdgretim 7. sinif 6grencileri lizerinde nitel ve nicel veri toplama yontemleri birlikte
kullanilarak yapilmistir. Arastirmaya deney ve kontrol gruplarinda 20’ser 6grenci

olmak iizere toplam 40 &grenci katilmistir. Haftada li¢ saat olmak iizere toplam 9
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hafta boyunca siiren uygulama sonucunda 6grencilere uygulanan sontest ve kalicilik
testlerine iliskin bulgularda beyin temelli 6grenmenin uygulandigi deney grubu
lehine anlamli fark bulunmustur. Ayrica, beyin temelli 6grenmenin uygulandigi
deney grubunda, 6grenci goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgulara gére 6grencilerin

beyin temelli 6grenmeye olumlu tutum gelistirdikleri saptanmugtir.

Beyin temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili arastirmalara bakildiginda, bu
arastirmalarin birbirinden farkli alanlarda gergeklestirildigi goriilmektedir. Ancak
Olgme ve Degerlendirme dersinde beyin temelli dgrenmenin cesitli degiskenlere
etkisini inceleyen arastirmalara pek rastlanmamistir. Bu arastirma da, arastirmacinin
“Olgme ve Degerlendirme dersinde beyin temelli 6grenmenin akademik basariya ve

kaliciliga etkisi nedir?” sorusuna yanit arama gereksiniminden kaynaklanmistir.

Miller (2005) yaptigi galisma ile Olasilik ve Istatistik dersinde Bilgisayar
Destekli Ogretim ile Gregorc ve Kolb’un 6grenme stillerini karsilastirmali olarak
uygulamistir. Sonugta Gregorc Ogrenme Stilinde Somut Ardisik olanlar, Somut
Random olanlara gore Bilgisayar Destekli Ogretimde daha az &grenme becerisi
gostermiglerdir. Ancak Kolb’un Ogrenme Stili Envanterinde bdyle bir farklilik

bulunamamastir.

Arslan ve Babadogan (2005) calismalarinda, dgrencilerin ¢ogunlugunun
Aynistiran ve daha sonra da Oziimseyen &grenme stiline sahip olduklarmi
gormiiglerdir. Ayristiran 6grenme stiline sahip dgrenenler, derslere gore diizenlenen
sahip 6grenenler ise, bilgi kaynagini 6gretmen olarak goriirler. Arastirmada kiz ve
erkek Ogrencilerin 6grenme stillerindeki profillerinin, birbirinden anlamli olarak
farklilasmadig1 goriilmiistiir. Ayrica aktif yasantt 6grenme bicimi ile fen bilgisi
basar1 puani arasinda, diger derslerle olmayan yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
bulunmustur. Bu da fen bilgisi dersleri i¢in Ogrenenlerin yaparak, yasayarak
Ogrenmelerini  saglayacak Ogrenme ortamlarinin  saglanmasi  gerekliligini

gostermektedir. Ayrica fen bilgisi dersi basart puani ile soyut kavramsallastirma
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arasinda yiiksek bir iligki oldugu, somut yasant1 ile de negatif yiiksek bir iliski

oldugu bulunmustur.

Giiven (2004), ortaggretim kurumlarina devam eden 880 Ogrenci iizerinde
yaptig1 calisma ile, hangi Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin, hangi 6grenme
stratejilerini kullandiklarin1 belirleyerek, 6grenme stilleri ile 6grenme stratejileri
arasindaki iligkiyi ortaya koymaya calismistir. Arastirma sonunda, ortadgretim
ogrencilerinin gogunlukla; Ayirt edici (Degistiren), Oziimleyici (Oziimseyen) ve
Doniistiiriicii (Ayristiran) 6grenme stillerine sahip olduklar1 ve 6grenme stilleri ile
O0grenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Ayrica Giiven ve
Kurum (2006) yaptig1 diger bir ¢alisma ile, 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme
arasinda da bir iliski oldugunu, ancak bu tur calismalarin sayisinin arttirilmasi

gerektigini belirtmektedir.

Kabaday1 (2004), calismasinda 6grenme stillerinin cinsiyete gére anlaml
farklilik géstermedigini bulmustur. Ayrica Kili¢ da (2004) ¢alismasinda cinsiyetin ve
O0grenme stilinin gezinme stratejisi ve basar1 lizerinde etkisi olmadigini ortaya

koymustur.

Miller (2004), teknoloji destekli beyin temelli 6grenme adinda nitel bir
arastirma gerceklestirilmistir. Veri toplama araclar1 olarak goriisme ve gozlem
yontemi ile kontrol listeleri kullanilmistir. Arastirmaya alt1 6gretmen, bir yonetici ve
bir de teknoloji koordinatorii katilmistir. Arastirma sonucunda, beyin temelli
Ogretme-0grenme siirecinde dgrenci merkezli egitime yer verildigi ve 6grencilerin
ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ogrendikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica,
Ogretmen rollerinin rehberlik ve kolaylastiricilik oldugu, 6gretmenlerin yeni ve farkli
etkinlikler deneyebildikleri, 6gretmenlerin teknoloji kullaniminda “teknik sorunlar ve
ogrencilere iligkin sorunlar olmak iizere iki temel problemle Kkarsilastiklari

sonuclaria da ulasilmustir.

Getz (2003) “Ingilizce Ogrencilerinin Gelisiminde Beyin Temelli Ogrenme

Kuraminin Uygulanmasi1” adinda bir arastirma yapmistir. Beyin temelli 6grenmenin
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Ingilizce Ogretimindeki etkisini sinamak amaciyla nitel ve nicel veri toplama
yontemleri kullanarak desenlenen arastirmada ii¢ sinifta beyin temelli 6grenme
yaklasimi uygulanirken; dort sinifta geleneksel 6gretim siirdiiriilmiistiir. Uygulama
sonunda akademik basariy1 dlgmek icin dgrencilere deneme yazdirilmis ve yazmaya
kars1 tutumlart incelenmistir. Arastirma bulgular1 beyin temelli 6grenmenin basariy1

artirdigini ve tutumlar1 olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Wortock (2002) hemsirelik egitiminde, kalbin calismasiyla ilgili temel
ilkelerin 6gretilmesinde geleneksel 6gretim, hasta modeli kullanimi ve beyin temelli
o0grenme ilkeleri dogrultusunda tasarlanan web tabanli 6gretimi karsilagtirmak
amactyla bir arastirma gerceklestirmistir. Arastirmaya hemsirelik programi son
sinifta dgrenim goren 54 dgrenci katilmustir. Ogrenciler random yoluyla dort gruba
ayrilmis; birinci gruba geleneksel Ogretim, ikinci gruba hasta modeli kullanilarak
diizenlenen 6gretim, liclincli gruba beyin temelli 6grenme ilkelerine gére hazirlanan
web tabanli 6gretim, dordiincii gruba ise hem web tabanli 6gretim hem de hasta
modeli ile diizenlenen 6gretim uygulanmistir. Arastirmada, hasta modeli ile birlikte
beyin temelli 6grenme ilkeleri temel alinarak diizenlenen web tabanli 6gretimin
uygulandigi grubun geleneksel 6gretime gore daha yiiksek basari elde ettigi ve beyin
temelli Ogrenmenin elestirel diisinme becerilerini  gelistirdigi  sonuglarina

ulagilmistir.

Ekici (2002), 6grenme stiline dayali biyoloji 6gretiminin analizi iizerine bir
calisma yapmistir. Caligmada; 6gretmenlerin kidemleri yiikseldik¢e farkli 6gretim
yaklagimlarmi kullanmalarinin azaldigi; 6gretim yaklasimlart konusunda hizmet igi
egitim kursuna katilmamis 6gretmenlerin, 6gretim yaklasimlar: konusunda hizmet i¢i
egitim kursuna katilmis 6gretmenlere kiyasla farkli 6gretim yaklagimlarini daha fazla

kullandiklar1 sonuglar1 elde edilmistir.

Kili¢ (2002) web temelli 6grenmede baskin 6grenme stilinin 6grenme
etkinlikleri tercihi ve akademik basariya etkisinin belirlenmesi amaciyla bir arastirma
gerceklestirmistir. Ankara Universitesi’nin farkli fakiiltelerinde, Universitenin
Enformatik Boliimiine bilgisayar dersi almak {izere gelen 118 hazirlik sinifi

ogrencisi, arastrmanin denek grubunu olusturmustur. Kolb Ogrenme Stili
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Envanterini kullanarak dgrenme stilleri belirlenen 118 denegin, 51°i Oziimseyen,

25’1 Ayristiran, 24°u Degistiren ve 17°si de Yerlestiren 6grenme stiline sahiptir.

Terrell (2002) calismasinda internet tabanli 6grenme ortaminda doktora
egitiminin tamamlanmasinda, 6grenme stillerinin etkisini incelemistir. Aragtirma ile
doktora dgrencilerinin gogunlugunun Ayristiran ve Oziimseyen dgrenme stiline sahip

olduklar1 ve bu stildeki 6grencilerin %87’sinin basarilt oldugu sonucu elde edilmistir.

Carlson (2002) “Evaluation of the Effectiveness of Dunn & Dunn Model of
Learning Styles Teacher Training on Academic Performance of at-risk, Urban,
Middle School Students: A Longitudinal Study” isimli ¢alismada, ortaokul
ogrencilerinin akademik performanslar iizerinde Dunn & Dunn 6grenme stili
modelinin etkiligini incelemistir. Calismada, Ogretim stratejilerini kullanarak,
Ogretmenlere destek verilerek ve Fullan (2001)’in ¢ok boyutlu hipotezlerince
desteklenen 3 yil sliren bir 6gretmen egitimi proje 6gretimi uygulanmistir. Fullan,
Ogretmenlerin 6gretmen egitiminde buluslar1 ¢ok boyutlu olarak algilamalar1 ve
kullanmalar1 gerektigini 6ne slirmiistiir. Bunlar1 uygulayarak ve kullanarak yeni
buluslarin ortaya c¢ikarilabilecegini iddia etmistir. Yeni buluslarla entegre olmalari
icin Ogretmenlerin desteklenmesi ve gerekli yardimin saglanmasi gerektigi
goriisiindedir. Proje Ogretiminde, hem oOgretmen hem de Ogrencilerin 6grenme
stillerini tantmlayan Dunn & Dunn Ogrenme Stili Envanteri kullamlmistir. Ogrenme
stili programi sehir merkezindeki 70 ortaokul 6gretmenine uygulanmistir. Yaklasik
3000 dgrenci, Bireysel Ogrenme Stili Profillerine gére siniflandirilarak 3 yillik bir
sirede Ogrenim gormiislerdir. Her ders periyodu igin &gretmenlerin biitiin
gereksinimleri karsilanmistir. Ogretmenlere girdikleri her smif i¢in dgrencilerin
ogrenmelerini giiclendirici 6grenme stili stratejilerinden yararlanmalar1 ve kendi
ogrenme stillerinin 6gretim stillerini nasil etkilediginin farkina varmalar i¢in gerekli
destek saglanmustir. Proje, kentsel bolgede, genis bir okul ¢evresinde uygulamaya
konulmustur. Calismaya 6. 7. ve 8. smuf 6grencileri dahil edilmislerdir. Ogrenci
evreni, riskli 6grencilerin okudugu okullarin 6zelliklerini temsil etmekte ve bu
ogrencilerin okula devam etmeme, 6grenimi yarida birakma potansiyellerinin ¢ok

yiiksek oldugu belirtilmektedir. Arastirma Orneklemine alinan 6grencilerin %78’1
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Hispanic, %82’si ekonomik durumu kétii, %481 ¢cok az Ingilizce bilen ve %26’s1 da
orada gogmen olarak yasayanlardan olusuyordu. Bolge basarisi, ayni 6grenci
ozelliklerine sahip baska bir ortaokul ile karsilastirilarak elde edilmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, 6grenme stili egitimi ve desteginin matematik, dilsel
sanatlar ve okuma alanlarindaki G6grenci basarisi lizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Ogretmenlerin, Ogrencilerinin  dgrenme profilleri kendi 6grenme
stillerinden farkli oldugu durumlarda, Ogretim yontemlerini degistirebildikleri

belirlenmistir.

Mawhinney (2002) “Effects of Teaching Prescriptions on the Self-Assessed
Teaching Styles and Beliefs of Secondary School Teachers” adl1 ¢calismada, ortaokul
ogretmenlerinin kendi ogretim stillerini degerlendirerek, degistirme giiven ve
aliskanhigina sahip olup olmadiklarini incelemistir. Ogretmenlere, Dunn & Dunn
Ogrenme Stili Modeli (1993)’ne dayali bir gretim ydnergesi segmeleri igin gerekli
olanaklar saglanmistir. Arastirmanin ilk asamasinda 6gretim stili 6l¢eginin gecerliligi
ispatlanmistir. Deneklere, Frazier (1992)’in Ogretimde Kendini Degerlendirme
Anketi uygulanmistir. Bu anket 1977°de 253 kisilik bir ortaokul 6gretmeni grubuna
uygulanan Dunn’un orijinal Ogretim Stili Envanteri’nin baz1 degisiklikler yapilarak
yeniden diizenlenmesi ile elde edilmistir. Yeni 6l¢ek i¢in faktor analizi yapilmis ve
olgege Ogretimde Kendini Degerlendirme Anketi ismi verilmistir. Bu calismada,
Kendini Degerlendirme Olcegi yiiksek giivenirlik ve gegerlik kazanmustir. Bes
ortaokuldaki 160 dgretmen iizerinde deneysel bir ¢aligma yapilmistir. Ogretmenlere
Yeniden Diizenlenmis Ogretimde Kendini Degerlendirme Anketi uygulanmis ve 6
kategoride algilama pratiklerini gosteren bir 6gretim stili profili sunulmustur. Bunlar,
Ogretim yontemleri ve materyalleri; tanilama ve recete yazma; grup Oriintiisii;
ogrenci katilimi; 6gretim ortami ve antrendr/rehber kategorilerinden olusmaktadir.
Ogretmenler 6gretmenlik yaptiklar: siire dikkate almarak iki gruba ayrilmislardir. Bir
saat hizmet i¢i egitim alan kontrol grubu 6gretmenlerinden, 6 geleneksel Ggretim
yontemi segmeleri istenmistir. Deney grubundaki 6gretmenlerin kendi profillerinin
diisiik boyutuna uygun diisen bir 6gretim yontemi se¢meleri saglanmistir. 12 hafta
sonra, Ogretmenlere Yeniden Diizenlenmis Kendini Degerlendirme Anketi tekrar
uygulanmistir. Ogrenme stili gruplarina karsi geleneksel grubun uygulama ve

giivenlerinde anlamli bir fark bulunamamustir. Fakat, Ogretimde Kendini
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Degerlendirme Anketi’nin 6 boyutunda oOgretmenlerin kendini degerlendirme
pratikleri ile giivenleri arasinda anlamli bir fark elde edilmistir. Yani, ortaokul
Ogretmenlerinin  giivenlerini,  glincel uygulamalarma gére daha fazla
bireysellestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Yine Ogretmenlerin dgretmenlik yaptiklari yil
sayist bir faktér olarak ele alindiginda, Ogretimde Kendini Degerlendirme
Anketi’nin 6 boyutundan 5’inde Ogretmenlerin kendini degerlendirme pratikleri
arasinda negatif bir korelasyon ortaya ¢cikmistir. Diger bir deyisle, bir 6gretmen ne
kadar uzun siire Ogretmenlik yapti ise Ogretim uygulamalarini o kadar az

bireysellestirdigi goriilmiistiir.

Federico (2000) yaptig1 ¢alisma ile ag tabanl egitimde 6grencilerin 6grenme
stilleri ve &grenci davranislarini incelemistir. Arastirma sonucunda Oziimseyen ve
Yerlestiren 6grenme stiline sahip Ogrencilerin, diger Ogrencilerden daha basarili

oldugu sonucunu elde etmistir.

Ergur (1998) dort yillik lisans programlarinda son siniflara devam eden 569
Ogrenci ile, bu bdliimlerde goérev yapan 310 6gretim iiyesinin {izerinde yaptigi
arastirmasinda 0grenme bigimlerine iligkin anlamli iligkiler bulmustur. Arastirma
kapsamina giren Ogrencilerin orta Ogretim basar1 puani, akademik ortalama,
tiniversite ve giris puan turu, cinsiyet, lise kolu ve mezun olunan okul ile, 6grenme
stilleri arasinda anlamli iligkiler bulunmustur. Ayrica arastirma kapsamina alinan
Ogretim liyelerinin; yas, cinsiyet, unvan, ¢alistiklari bolumun {iniversiteye giris puan
turu ve doktora yaptiklari tiniversite ile 0grenme stilleri arasinda da anlaml iligkiler

bulunmustur.

Lynch ve digerleri (1998), 227 Tip Fakiiltesi 6grencisi ilizerinde Kolb
Ogrenme Stili Envanteri uygulanmis ve yapilan analizler sonucunda arastirmaya
katilan dgrencilerin %8 inin Degistiren, %26 sinin Oziimseyen, %45’inin Ayristiran,
%21’inin Yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica bu
ogrencilerden Oziimseyen ve Ayristiran grenme stiline sahip olanlarm digerlerine

gore daha basarili olduklarini belirtmektedirler.
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Mathews (1996), lise 6grencilerinin 6grenme stilleri ile basarilar1 arasindaki
iliskiyi incelediginde, Ayristiran Ogrenme stiline sahip olan Ogrencilerin
basarilarinin, Degistiren 6grenme stiline sahip olan 6grencilerden daha iyi oldugunu

bulmustur.

Akkoyunlu (1995), formatér Ogretmenlerin bilgisayarlart islerinde nasil
kullandiklari, bilgisayara yonelik tutumlarmi ve formatér 6gretmenlerin 6grenme
stillerini belirlemek amaciyla bir calisma yapmis ve bu calismada 160 formator
ogretmene Kolb Ogrenme Stili Envanteri, bilgisayara yonelik tutum olgegi ve
bilgisayar kullanimu ile ilgili anket uygulanmistir. Aragtirma sonucunda 160 formator
ogretmenin %31’°sinin Degistiren, %55’inin Oziimseyen, %7’sinin Ayristiran ve
%7’sinin Yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica formator
Ogretmenlerin tutumlarinin 6grenme stillerine gore degistigi belirtilmistir. Ayrigtiran
Ogrenme stiline sahip bireylerin tutum puanlari ile Degistiren 6grenme stiline sahip
bireylerin tutum puanlar1 arasinda Ayristiranlar lehine anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Ayrica Ayristiran ve Oziimseyenlerin bilgisayara karsi tutumlarmin

digerlerine gore daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan yapilan arastirmada, Kolb Ogrenme
Stili Envanterinin Tiirk¢eye cevrilerek gilivenirlik c¢alismasi yapilmistir. Anket,
egitim fakiiltesi 6gretmenlik sertifikas1 kurslarina katilan ¢esitli alanlardan mezun,
yaslart 22- 49 arasinda degisen, 62 kadin ve 42 erkekten olusan, 103 yetiskine
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilimcilerin %73 unun, Fen Bilimcilerin
%74 unun  “Oziimseyen” ogrenme stilinde; Miihendislerin  ise %83 unun

“Ayristiran” 6grenme stilinde yer aldiklar1 belirtilmistir.

Jacobs (1990) “Okuma Becerilerini Artirmada Beyne Uyumlu Egitimin
Kullanim1” adinda bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmaya, 3 6grenci katilmistir
ve Ogrenciler, Ginn Reading Programme ve Ogretmenin Onerilerine gore okuma
becerileri zayif Ogrencilerden secilmistir. Segilen 6grencilerle gerceklestirilen
uygulamada Ginn Reading Programme’nin amaglari temel alinmig; ancak beyin
temelli 6grenme etkinlikleri kullanilmistir. Uygulama sonunda, 6grencilerin okuma
becerilerini degerlendirmek amaciyla Ginn Reading Programme testi kullanilmis ve

arastirma sonucunda beyin temeli 6grenme tekniklerinin Ogrencilerin okumaya
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yonelik ilgilerini, ¢abalarini ve okuma becerilerindeki yeterlik diizeylerini artirdigi

sonuclarina ulasilmistir.

Stice (1987) “Using Kolb's Learning Cycle to Improve Student Learning”
adli ¢alismada, Kolb 6grenme stili modeline gore yapilan egitimin miihendislik
Ogrencilerinin  diferansiyel denklemler dersinde Ogrenme diizeylerini arttirip
arttirmadigint incelemistir. Donem sliresince 6grencilerin 6grenme stillerine gore
diizenlenen ders anlatimi uygulanmis ve donem sonunda Ogrencilerin konunun
%90’m1 hatirladiklar1 belirtilmistir. Bu sekilde 6grencilerin daha iy1 6grenecekleri,
ogrendiklerini anlayacaklar1 ve dersten hoslanacaklari ifade edilmistir. Ogrencilerin
kendi 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenen egitim durumunun baslangicta

Ogretmen i¢in zor oldugu, fakat 6grencileri daha basarili kildig1 belirtilmistir.

McCarthy (1987) “The 4MAT System, Teaching to Learning Styles With
Right/Left Mode Techniques” isimli c¢alismada, 6gretmen ve yoOneticilerin hangi
o0grenme stillerine sahip olduklarini belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmayi
degerlendirmistir. 1986-87 yillarinda her 6gretim diizeyinden 2367 Ogretmen ve
yonetici iizerinde, Kolb’un Ogrenme Stili Envanteri (OSE) ve McCarthy’nin
Yarikiiresel Mod Gostergesi uygulanmistir. Elde edilen bulgularda 6gretmen ve
yoneticilerin %23 iiniin 1. tip 68renen, % 31.1’inin IL. tip 6grenen, %17.4’linlin II1.
tip Ogrenen ve %28.5’inin IV. tip 6grenen oldugu tespit edilmistir. Birinci tip
Ogrenenler, grubun dortte birini olusturmus, li¢iincii tip 6grenenler en az sahip olunan
O0grenme stili olmustur. McCarthy 6grenme stillerinin cinsiyete gore farklilik
gosterdigini, bayanlarin %25’inin, erkeklerin ise % 19.4’lniin 1. tip Ogrenen,
bayanlarin %27.5’inin, erkeklerin ise %37.5’inin II. tip Ogrenen, bayanlarin
%14.8’inin, erkeklerin ise %23.5’inin III. tip &grenen, bayanlarin %32.7’sinin,

erkeklerin ise %19.6’smin IV. tip 6grenen oldugunu belirtmistir.
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IKINCi BOLUM

YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin deseni, denekler, denel islemler, evren ve
orneklem, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin uygulanmasi, verilerin

analizi ele alinmaktadir

3.1. Arastirmanin Deseni

Arastirmada nitel ve nicel arastirma desenleri kullanilmistir.

Arastirmada “Kontrol gruplu on-test ve son-test deney deseni” kullanilmistir. Deney
ve Kontrol grubundaki Ogrencilerin erisi puan ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Aragtirmanin deseni asagida gosterilmektedir ( Karasar, 1994:97).

Sekil 3.1: Arastirma Deseni

On-test Son-test
Deney O1.1 X 01.2
Kontrol 013 X 014

X: Deneysel Uygulama

Nitel veri saglamak amaciyla, arastirma siireci boyunca katilime1, aragtirmaci
roliiyle grupla etkilesim halinde olarak anket uygulamistir. Boylelikle nitel verilere

ulagilirken veri ¢esitlemesi saglanmistir (Yildirim ve Simsek, 1999: 25, 55, 56).

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirma Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE 2.smif
(29 oOgrenci) Ogrencilerinden olusan bir deney ve Sosyal Bilimler Enstitlisii Orta
Ogretim Alan Ogretmenligi Felsefe grubu (29 o6grenci) ogrencilerinden olusan
kontrol grubu ile yiiriitiilmiistiir. Gruplarin denkligi bu dersi 6nceden almadiklari

diisiintilerek saglanmistir.
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3.3. Denel islemler

Arastirma siirecinde asagidaki islemler sirasiyla gergeklestirilmistir.

1) Olgme ve Degerlendirme dersi i¢in beyin temelli 6grenmenin ilkeleri dikkate
alinarak etkinlikleri belirlenen bir 6§retim programi tasarlanmastir.

2) Uygulama yapilacak olan smiflar 6nceden bu dersi almadiklari varsayimiyla
belirlenmistir.

3) Basar testi, KPSS 2005-2007 tarihlerinde ¢ikan Olgme ve Degerlendirme dersi
“Temel Kavramlar” {initesi ile ilgili ¢ikmis 25 sorudan hazirlanmustir.

4) Kolb 6grenme stilleri envanteri hazirlanmistir.

5) Deneysel islem oncesi Olgme ve Degerlendirme dersinin “Temel Kavramlar” ile
ilgili gelistirilen test ve 6grenme stilleri envanteri her iki gruba da On-test olarak
uygulanmustir.

6) Arastirmaci bu gruplarin dersine girerek, gelistirilen 6gretim programini deney
grubunda (3 hafta) uygulamistir. Diger taraftan arastirmaci kontrol grubunda (3
hafta) geleneksel bir ders yiiriitmiistiir.

7) Gelistirilen Olgme ve Degerlendirme dersi “Temel Kavramlar” iinitesi ile ilgili
olan test uygulamanin sonunda kontrol ve deney gruplarina son-test olarak

uygulanmigstir.

3.4. Evren - Orneklem

Arastirma evrenini 2007-2008 Ogretim yilinda Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi'ne devam eden 2. simf Bilgisayar Ogretmenligi ve
Teknoloji Egitimi Boliimiinde 6grenim goéren 29 06grenci ile Sosyal Bilimler
Enstitiisii Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Felsefe Grup Ogretmenliginde dgrenim
goren 29 Ogrenci olusturmaktadir. Cizelge 3. 1°de evreni olusturan 6grencilerin

cinsiyete ve boliimlerine gore dagilimi verilmektedir.
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Cizelge 3. 1. Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Boliimlerine Gore

Dagilim
Cinsiyet
Boliim Erkek Kiz Toplam
Bote 22 7 29
Felsefe 9 20 29
Toplam 31 27 58

Cizelge.3.1’de goriildigii gibi, arastirmanin evrenini 31 erkek, 27 kiz olmak
lizere toplam 58 kisi olusturmaktadir. BOTE’ de 22 erkek, 7 kiz olmak iizere toplam
29 ogrenci, Felsefe bolimiinde ise 9 erkek 20 kiz olmak tizere toplam 29 6grenci

vardir.

Cizelge 3.2’ de evreni olusturan 68rencilerin cinsiyete ve On lisansta mezun

olduklar1 okul tiirlerine gére dagilimi verilmektedir.

Cizelge 3.2. Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Mezun Olduklar1 Okul
Tiiriine Gore Sayisal Dagilimi

Mezun Olunan Okul Tiiri
Cinsiyet Diiz Lise Anadolu Siiper Lise Meslek Toplam
Lisesi Lisesi
Erkek 15 9 1 6 31
Kiz 9 5 8 5 27
Toplam 24 14 9 11 58

Cizelge.3.2.” de goriildiigli gibi, arastirmanin evrenini olusturan erkek

ogrencilerin 15’ 1 Diiz Lise, 9’u Anadolu Lisesi, 1’1 Siiper Lise ve 6° s1 Meslek lisesi
mezunudur. Kiz 6grencilerin ise 9’u Diiz Lise, 5’1 Anadolu Lisesi, 8’1 Siiper Lise ve

5’1 de Meslek Lisesi mezunudur.
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Cizelge 3.3’ de evreni olusturan 68rencilerin cinsiyete ve On lisansta mezun

olduklar1 boliimlere gore dagilimi verilmektedir.

Cizelge 3.3. Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Mezun Olduklar

Boliim Tiiriine Gore Sayisal Dagilhim

Mezun Oldugu Boéliim Tiirii
Cinsiyet Toplam
Sayisal Sozel Esit Agirhik
Erkek 22 5 4 31
Kiz 7 11 9 27
Toplam 29 16 13 58

Cizelge.3.3.’de goriildiigii gibi, arastirmanin evrenini olusturan Erkek
Ogrencilerin 22’si Sayisal, 5’1 Sozel ve 4’4 de Esit Agirlik boliimiinden mezun
olmustur. Kiz 6grencilerin ise 7’si Sayisal, 11’1 Soézel ve 9’u da Esit Agirlik

boliimiinden mezun olmuslardir.

Cizelge 3.4’ te evreni olusturan dgrencilerin cinsiyete ve 6grenme stillerine

gore dagilimi verilmektedir.

Cizelge 3.4. Evreni Olusturan Ogrencilerin Cinsiyete ve Ogrenme Stillerine

Gore Sayisal Dagilim

Ogrenme Stilleri
Cinsiyet 1. Tip 2. Tip 3. Tip 4. Tip Toplam
Erkek 10 9 8 4 31
Kiz 5 1 9 12 27
Toplam 15 10 17 16 58

Cizelge.3.4’de goriildiigli gibi, arastirmanin evrenini olusturan Erkek

ogrencilerin 10’u 1. Tip, 9’u 2. Tip, 8’1 3. Tip ve 4’ii de 4. Tip 6grenme stillerine
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sahiptir. Kiz 6grencilerin ise 5’1 1. Tip, 1’1 2. Tip, 9’u 3. Tip ve 12’si de 4. Tip

O0grenme stillerine sahiptir.

3.5. Veri Toplama Araclari

Calismada, aragtirma problemine yanit olusturmak i¢in; 6grencilerin 6grenme
stillerini belirleyecek bir dlgege gereksinim duyulmustur. Ogrencilerin akademik
basarilarin1 belirlemek i¢in de, 2004- 2005- 2006 ve 2007 yillarinda KPSS ( Kamu
Personeli Segme Smavi) de sorulan Olgme ve Degerlendirme ile ilgili sorularin

olusturdugu bir 6l¢ek hazirlanmistir.
3.6. Ol¢cme Araci ve Uygulanmasi

Ornekleme alinan dgrencilerin dgrenme stillerini belirlemek amactyla Kolb
tarafindan 1976’ da gelistirilen ve 1985° de yeniden diizenlenen, Askar ve
Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkiye’de uygulanabilirligi kanitlanan 12 maddeden
olusan Kolb Ogrenme Stili Envanteri (Learning Style Inventory) kullanilmustir.
Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
sonucunda, envanterin dort boyutuna (O6grenme big¢imlerine) ait giivenirlik

katsayilarinin (Cronbach) 0.73 ile 0.83 arasinda degistigi kanitlanmustir.

Ogrenme stilleri 6lgeginin uygulamasi, 10. 03. 2008 tarihinde, ilgili ders
sorumlularindan izin almarak arastirmacinin goézetiminde yapilmistir. Uygulamaya
gecilmeden once Ogrencilere aragtirmanin amact ve 6l¢egin doldurulmasina iliskin
aciklamalar arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Kolb 6grenme stilleri 6lgegi 12 sorudan olusmaktadir. Kolb 6grenme stilleri
6lceginde bulunan sorularin yanitlar1 SY (Somut Yasant1), YG (Yansitict Gozlem),

SK (Soyut Kavramsallastirma), AY ( Aktif Yasanti) siralamasiyla yapilmistir.

Ogrenirken;

( 1) Duygularimi goz 6niine almaktan hoslanirim. ( Somut Yasanti)

( 2) lizlemekten ve dinlemekten hoslanirim. ( Yansitic1 Gozlem)

( 3) Fikirler iizerine diisiinmekten hoslanirim. (Soyut Kavramsallagtirma)

( 4) Bir seyler yapmaktan hoglanirim. ( Aktif Yasanti)
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Bu caligmaya katilan her 6grencinin her bir soruya yapacagi siralama sonucu
Olcegin sonunda toplam SY (Somut Yasant1), YG (Yansitict Gozlem), SK (Soyut
Kavramsallagtirma), AY (Aktif Yasanti) puanlari hesaplanir ve SK-SY ile AY-YG
bulunur. Bulunan bu degerlere gore d6grencinin hangi 6grenme stiline sahip oldugu
belirlenir. Bu puanlara gore 6grencinin hangi 6grenme stiline sahip oldugunu sekil 6
ya gore belirlenir.

Ornegin SK-SY farki 14, AY-YG farki -23 ise bu dgrenci Sekil 3.2ye gore 2. tip

ogrenme stiline sahiptir diyoruz.
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Sekil 3.2: Ogrenme Alanlarim Belirleme Diyagram

Ogrencilerin akademik basarilarim belirleyebilmek igin ise 2005- 2007 yillar
arasinda KPSS’ de sorulan Olgme ve Degerlendirme ( Temel Kavramlar Unitesi) ile
ilgili 25 soruluk bir 6lcek kullanilmistir. Akademik Basarilarinin tespitine yonelik
Olceginin uygulamasi, 10. 03. 2008 tarihinde, ilgili ders 6gretim elemanlarindan izin
almarak arastirmacinin gozetiminde yapilmistir. Uygulamaya gecilmeden Once
Ogrencilere arastirmanin amacit ve Olgegin doldurulmasina iliskin agiklamalar

arastirmaci tarafindan yapilmistir.
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Bu olgek, birincisi 6grencileri tanimak amaciyla ontest seklinde uygulama
baslamadan Once ve uygulama sonrasi seviyelerini belirleyebilmek icin sontest

seklinde ayni gruplara iki kez olmak sartiyla 3 hafta arayla uygulanmistir.

3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada, 0grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasi basart diizeyleri
arasinda uygulanan yonteme gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark olup

olmadigini belirlemek i¢in t- testi kullanilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilere ait betimsel istatistikler i¢in ¢apraz tablo

cOziimlemesi yapilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, dn-test ve son-test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek iizere karisik
Olgiimler i¢in iki faktorli ANOVA yapilmistir. Ayrica, On-test ve son-test
puanlariin cinsiyetlerine ve bdliimlerine gore anlamli bir fark olup olmadigini

belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilmastir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 0n-test, son-test puan ortalamalarinin
birbirinden ve mezun olduklar1 boliim- branslar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
sekilde farklilik gosterip gostermedigini belirlemek tizere iligkili dl¢timler ( tekrarl

Olciimler) icin tek faktorliit ANOVA yapilmistir.

Arastirma ile ilgili tim hesaplamalar ve ¢oziimlemeler SPSS 15.0 paket
programindan faydalanilarak yapilmistir. Sonuglarin anlamli olup olmadigini

belirlemede .05 anlamlilik diizeyi esas alinmstir.



66

UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, 6l¢me araglarinin uygulanmasiyla elde edilen veriler istatistiksel
tekniklerle analiz edilmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgular ve yorumlar alt

problemlere gore asagida sunulmaktadir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ilk alt problemi, “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin
boliimlerine gore On-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” Tablo 3.1°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Orneklemler Icin T-testi Sonuclar

Boliim N x S sd t p
Bote 29 32.42 10.21 56 2.71 0.009
Felsefe 29 25.93 7.82

Tablo 3.1° de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n- test
puanlart boliim degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermektedir [ F(1, 56)=

2.71, p<.05]. Deney grubu 6grencileri (x_ = 32.42) kontrol grubu 6grencilerine
( x = 25.93) gore daha basarilidir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar1 puanlarinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigini saptamak icin bagimsiz Orneklemler igin t-testi
yapilmistir. Bagimli degiskene ait puanlarin tiim gruplarda normal dagilim gdstermesi

lizerine bu testin yapilmasi uygun bulunmustur ( Biyiikoztiirk, 2003, s.39). Deney
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grubu 6grencilerinin 6n- test puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemeye yonelik olarak bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis ve sonuglar1 tablo

3.2’ de gosterilmistir.

Tablo 3.2: Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore On-test Puanlarina

fliskin Bagimsiz Gruplar i¢in T-Testi Sonuglar

Cinsiyet | N X S sd t p
Erkek 22 31.09 10.09 27 1.248 0.223
Kiz 7 36.57 10.17

Tablo 3.2°de goriildiigii gibi, deney grubundaki erkek Ogrencilerin On-test

puan ortalamalari (x_ = 31.09) ile kiz 6grencilerin 6n-test puan ortalamalarn (X:
36.57) birbirine olduk¢a yakin degerdedir. Yapilan istatistiksel analizde deney
grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin basari puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli diizeyde bir fark olmadig1 goriilmektedir ( t(27)=-1.248, p>.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyete gore on-test puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik olarak bagimsiz gruplar igin t-testi

yapilmis ve sonuglari tablo 3.3°de gdsterilmistir.

Tablo 3.3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore On-test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin T-Testi Sonuclari

Cinsiyet | N x S sd t p
Erkek 9 25.77 8.02 27 0.07 0.945
Kiz 20 26 7.94

Tablo 3.3’de goriildiigii lizere, kontrol grubundaki erkek 6grencilerin on-test

puan ortalamalari (x_ = 25.77) ile kiz 6grencilerin On-test puan ortalamalar1 (X: 26)

birbirine olduk¢a yakin degerdedir. Yapilan istatistiksel analizde kontrol grubundaki
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kiz ve erkek Ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadig goriilmektedir ( t(27)=-0.07, p>.05).

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin on-test puanlarinin mezun olduklar
okul tiirti degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye yonelik olarak
iliskisiz orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir ve sonuglar1 tablo

3.4’de gosterilmistir.

Tablo 3.4: Deney Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii
Degiskenine Gore On-test Puanlarina iliskin Orneklemler I¢cin Tek Faktorlii
Varyans Analizi ( One- Way- Anova) Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynag1 Toplami Derecesi | Ortalamasi
(KT) (sd) (KO)
Gruplar arast 504.71 3 168,24 1.74 0.185
Gruplar Ici 2418.33 25 96733
Toplam 2923.03 28

Tablo 3.4, deney grubu 6grencilerinin 6n- test puanlari ile mezun olunan okul
tiiri degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim1 gostermektedir

[ F(3, 25)=1.74, p>.05].

Kontrol grubu o6grencilerinin mezun olduklar1 okul tiirline gore oOn- test
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye yonelik olarak iliskisiz
orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir ve sonuglart tablo 3.5°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.5: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii

Degiskenine Gore On-test Puanlarina iliskin Orneklemler I¢cin Tek Faktorlii

Varyans Analizi ( One- Way- Anova) Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynagi Toplami1 Derecesi Ortalamasi

(KT) (sd) (KO)
Gruplar aras1 | 151.29 2 75.65 1.26 0.301
Gruplar igi 1564.57 26 60.18
Toplam 1715.86

Tablo 3.5, kontrol grubu 6grencilerinin mezun olunan okul tiirii degiskenine

gore On-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [ F(2,

26)=1.26, p>.05].

4.4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol ve Deney grubu 6grencilerinin On-test puanlarinin mezun olduklari

brans degiskenine gore farklilasip farklilasmadigin1 belirlemeye yonelik olarak

bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis ve sonuglari tablo 3.6 da gosterilmistir.

Tablo 3.6: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Brans

Degiskenine Gore On-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar Icin T-Testi

Sonugclari
Mezun N S sd t p
olduklan
Brans
Sozel 16 25.25 7.26 27 0.51 0.612
Esit 13 26.76 8.70
Agirhk
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Tablo 3.6’da gorildiigii gibi, kontrol grubundaki So6zel bolimii mezunu

Ogrencilerin On-test puanlar1 ortalamalari (x_ = 25.25) ile Esit Agirlik boliimii
mezunu Ogrencilerin dn-test puanlar1 ortalamalar1 (X: 26.76) birbirine olduk¢a yakin
degerdedir. Yapilan istatistiksel analizde kontrol grubundaki sozel ve esit agirlik
boliimii mezunu ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

diizeyde bir fark bulunmadig1 goriilmektedir ( t(27)= - .51, p>.05).

Deney grubu ogrencilerinin tamami Sayisal boliimii mezunu olduklari igin

istatistiksel igsleme katilmamislardir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin boliimlerine gore son-test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in

bagimsiz 6rneklemler i¢in T-test sonuglar1 Tablo 3.7 de gosterilmistir.

Tablo 3.7: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Puanlarina iliskin

Bagimsiz Orneklemler I¢in T-testi Sonuclar

Boliim N X S sd t p
BOTE 29 68.55 11.79 56 5.92 0.000
FELSEFE 29 50.48 11.43

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son- test puanlart boliim degiskenine gore

anlaml bir farklilik gostermektedir [ F(1, 56)= 5.92, p<.05]. Deney grubu 6grencileri
( x = 68.55) kontrol grubu 6grencilerine ( x = 50.48) gore daha bagarilidir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan yonteme goére son-test
puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz Orneklemler igin T-testi sonuglar1 Tablo 3.8’de

gosterilmistir.

Tablo 3. 8: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son- test Puanlarina fliskin

Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar:

Yontem N x S sd t p
BTO 29 68.55 11.79 56 5.92 0.000
Geleneksel 29 50.48 11.43

Tablo 3.8’deki sonuglara gore, deney ve kontrol gruplart 6grencilerinin son-
test puanlart uygulanan yonteme goOre istatistiksel olarak anlamli bir fark

gostermektedir [ F(1, 56)=35.084, p<.05]. BTO’ye gore 6grenim gdren deney grubu
ogrencileri (x_ = 68.55) geleneksel yontemle 6grenim goren kontrol grubu

Ogrencilerine ( x = 50.48) gore daha basarilidir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basar1 puanlarinin cinsiyete gore
farklilagip farklilasmadigini tespit etmek icin bagimsiz Orneklemler icin t-testi
yapilmistir. Bagimli degiskene ait puanlarin tiim gruplarda normal dagilim gostermesi
lizerine bu testin yapilmasi uygun bulunmustur ( Biiyiikoztirk, 2003, s.39). Deney
grubu dgrencilerinin son- test puanlarinin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemeye yonelik olarak bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis ve sonuglari tablo

3.9’da gosterilmistir.
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Tablo 3.9: Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Son-test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 22 65.81 9.13 27 -2,39 0.024
Kiz 7 77.14 15.61

Tablo 3.9°da goériildiigi iizere, deney grubundaki erkek Ogrencilerin son-test

puanlar1 ortalamalar1 (x_ = 65.81) ile kiz 6grencilerin son-test puanlar1 ortalamalari
(X: 77.14) birbirine olduk¢a uzak degerdedir. Yapilan istatistiksel analizde deney
grubundaki kiz 6grencilerin basar1 diizeylerinin erkek ogrencilerden istatistiksel
olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Son- test puanlari ile cinsiyet arasinda

anlamli bir iliskinin oldugu sdylenebilir ( t(27)=-2,392, p<.05).

Kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemeye yonelik olarak bagimsiz gruplar icin t-testi yapilmis ve

sonugclar1 tablo 3.10° da gosterilmistir.

Tablo 3.10: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Son-test

Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar icin T-Testi Sonuclar

Cinsiyet N x S sd t p
Erkek 9 50.66 9.38 27 0.06 0.955
Kiz 20 50.40 12.47

Tablo 3.10°da goriildiigii izere, kontrol grubundaki erkek 6grencilerin son-test

puanlar1 ortalamalari (x_ = 50.66) ile kiz 6grencilerin son-test puanlar1 ortalamalari
(X: 50.40) birbirine oldukca yakin degerdedir. Yapilan istatistiksel analizde kontrol
grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin basari puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir ( t(27)=- .06, p>.05).
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve Kontrol grubu &grencilerinin son-test puanlarinin mezun olduklari
okul tiirti degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye yonelik olarak
iliskisiz orneklemler ic¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir ve sonuglar1 tablo

3.11°de gosterilmistir.

Tablo 3.11: Deney Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii
Degiskenine Gore Sontest Puanlarina fliskin Orneklemler icin Tek Faktorlii

Varyans Analizi ( One- Way- Anova) Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynag1 Toplami Derecesi Ortalamasi
(KT) (sd) (KO)
Gruplar arasi 452.99 3 150.99 1.10 0.369
Gruplar Ici 3442.18 25 137.69
Toplam 3895.17

Tablo 3.11, deney grubu Ogrencilerinin son-test puanlari ile mezun olunan
okul tiirii degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim

gostermektedir [ F(3, 25)=1.10, p>.05].

Kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin mezun olduklar1 okul tiirii
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye yonelik olarak iliskisiz
orneklemler i¢in tek faktorlii varyans analizi yapilmistir ve sonuglari tablo 3.12” de

gosterilmistir.
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Tablo 3.12: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirii

Degiskenine Gore Sontest Puanlarina Iliskin Orneklemler i¢in Tek Faktorlii

Varyans Analizi ( One- Way- Anova) Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P
kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi
(KT) (sd) (KO)
Gruplar arasi 284.96 2 142.48 1.10 0.349
Gruplar gi 3376.29 26 129.86
Toplam 3661.24

Tablo 3.12, kontrol grubu &grencilerinin son-test puanlari ile mezun olunan

okul tiiri degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim

gostermektedir [ F(2, 26)=1.10, p>.05].

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Kontrol ve Deney grubu 6grencilerinin son-test puanlarinin mezun olduklari

brans degiskenine gore farklilasip farklilasmadigin1 belirlemeye yonelik olarak

bagimsiz gruplar i¢in t-testi yapilmis ve sonuclari tablo 3.13° de gosterilmistir.

Tablo 3.13: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Mezun Olduklar1 Brans

Degiskenine Gore Son-test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in T-Testi

Sonugclari
Mezun N S sd t p
olduklan
Brans
Sozel 16 50.50 10.31 27 0.009 0.993
Esit 13 50.46 13.11
Agirhk
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Tablo 3.13’de goriildiigi gibi, kontrol grubundaki Sézel boliimii mezunu

Ogrencilerin son-test puanlari ortalamalari (x_ = 50.50) ile Esit Agirlik bolimii
mezunu dgrencilerin son-test puanlar1 ortalamalar1 (X: 50.46) birbirine olduk¢a yakin
degerdedir. Yapilan istatistiksel analizde kontrol grubundaki sozel ve esit agirlik
boliimii mezunu ogrencilerin basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

diizeyde bir fark bulunmadigi gériilmektedir ( t(27)= - .009, p>.05).

Deney grubu ogrencilerinin tamami Sayisal boliimii mezunu olduklari igin

istatistiksel igsleme katilmamislardir.

4.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve Kontrol Grubu dgrencilerinin On-test dlgiimiine ait ortalama puanlari ile
Son-test Ol¢limiine ait puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek i¢in Karisik Olgiimler icin ki Faktdrli ANOVA yapilmis ve sonuglari
Tablo 3.14’de gosterilmistir.

Tablo 3.14: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Test ve Son-Test
Puanlar1 Arasidaki Iliskiyi Gostermeye Iliskin Karisik Ol¢iimler I¢in Tki
Faktorlii ANOVA Sonuglari

Uygulanan On-test Son-test
Yontem N = S N = S
BTO 29 32.41 10.21 29 68.55 11.79
Geleneksel | 29 25.93 7.82 29 50.48 11.43

Tablo 3.14°de goriildiigii gibi, BTO’ ye gore 6grenim goren ogrencilerin
deney 6ncesi On-test ortalama puani x = 32.41 iken, bu deger deney sonrasinda

x =68.55 olmustur. Geleneksel yontemle 6grenim gdren dgrencilerin ayni ortalama

puanlar1 sirasiyla 25.93 ve 50.48’dir. Buna gére hem BTO hem de Geleneksel
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yontemle 6grenim goren Ogrencilerin Son-test puanlarinda bir artis gozlendigi

sOylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerin akademik basarilarinda
deney Oncesine gore deney sonrasinda gézlenen s6z konusu degismelerin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktdrli ANOVA sonuglar tablo 3.15°te

verilmistir.

Tablo 3.15: On-test ve Son-test Puanlarinin ANOVA Sonuclari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Denekler arasi 13362.21 |57

Grup (Birey/Grup) 4370,21 1 4370,21 27.21 0.000
Hata 8992 56 160,57

Denekler ici 30879,99 | 58

Olgiim 26703,45 |1 26703,45 466,83 | 0.000

(Ontest- sontest)

Grup*Ol¢iim 973,24 1 973,24 17,01 0.000
Hata 3203,31 56 57,20
Toplam 4424221 | 115

Tablo 3.15’e gore, iki ayr1 deneysel isleme katilan deneklerin akademik
basarilarinin deney Oncesinden sonrasina anlamli farklilik gosterdigi, yani farkli
islem gruplarinda olmak ile tekrarli 6l¢iimler faktdrlerinin akademik basarilarindaki
ortak etkilerinin anlamli oldugu bulunmustur ( F(1-56)= 17.01, p<.05). Bu bulgu,
BTO ve Geleneksel Yontemle derse katilmanin, dgrencilerin akademik basarilarini
artirmada farkl etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Basar1 puanlarinda deneysel
islem Oncesine gore daha fazla kazang elde eden BTO, Geleneksel ydnteme gore,

Ogrencilerin basar1 puanlarini artirmada daha etkili oldugu anlagilmaktadir.
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4.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme stillerinin nasil bir dagilim
gosterdigini belirlemek i¢in ¢apraz tablo yapilmis ve sonuglart tablo 3.16’da

gosterilmistir.

Tablo 3.16: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri

Dagilim Sonuclari

Bolim
Ogrenme stili Bote Felsefe Toplam
1. tip 7 8 15
2. tip 5 5 10
3. tip 9 8 17
4. tip 8 8 16
Toplam 29 29 58

Tablo 3.16°da goriildiigii gibi, Deney Grubu (BOTE) de 7 kisi 1. tip, 5 kisi 2.
tip, 9 kisi 3. tip ve 8 kisi 4. tip 68renme stillerine sahiptir. Kontrol Grubu (FELSEFE)
de 8 kisi 1. tip, 5 kisi 2. tip, 8 kisi 3. tip ve 8 kisi 4. tip 6grenme stillerine sahiptir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak elde edilen

sonuglar ve bunlardan yola ¢ikarak gelistirilen 6nerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonuclar

Bu arastirmanm amaci, Beyin Temelli Ogrenme yaklasimi ve geleneksel
Ogretim yaklasimlarina dayali 6grenim goren Egitim Fakiiltesinin Bilgisayar
Ogretmenligi ve Teknoloji Egitimi Boélimii (BOTE) ve Sosyal Bilimler Enstitiisii
Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Felsefe Grup Ogretmenligi dgrencilerinin Olgme ve
Degerlendirme dersinde “Temel Kavramlar” konusuyla ilgili akademik basarilar
arasinda cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve mezun olunan brans tiirii degiskenine
gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olup olmadigmi ve ogrencilerin

akademik basarilar1 ile 6grenme stilleri arasinda nasil bir iliski oldugunu ortaya

koymaktir.

Aragtirmanin amaci dogrultusunda, elde edilen verilere yonelik olarak

asagidaki sonuclara ulasilmistir:

1) “Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin bdliimlerine goére On-test

puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemine iligkin bulgulara gore;

Ogrencilerin akademik basarilari, 6grenim gordiikleri boliim degiskenine
baglh olarak degismektedir. Arastirmada, BOTE boliimii ile Felsefe Grubu
Ogretmenligi boliimleri arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. BOTE

boliimiiniin, Felsefe Grubuna gore akademik basaris1 daha yiiksektir.

2) “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore on-test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” alt problemine iligkin

bulgulara gore;

Deney ve kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin basar1 on-test ve son-

test puanlari birbirine ¢ok yakin ¢ikmustir.
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3) “Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin mezun olduklari okul tiiri
degiskenine gore On-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” alt

problemine iligkin bulgulara gore;

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin basari On-test puanlarinin mezun

olduklar1 okul tiirli degiskenine gore farklilasmadigi goriilmiistiir.

4) “Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin mezun olduklari brang tiirti
degiskenine gore On-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” alt

problemine iliskin bulgulara gore;

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin basari On-test puanlarinin mezun
olduklar1 brang tiirii degiskenine gore farklilasmadigi goriilmiistiir.Buna gore
ogrencilerin Esit Agirlik, Sayisal ve Sozel bolimden mezun olmalar1 akademik

basarilarini etkilememistir.

5) “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin boliimlerine gore son-test puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?” alt problemine iliskin bulgulara gore;

Ogrencilerin  basar1  son-test puanlari, &grenim gordiikleri bdliim
degiskenine baglh olarak degismektedir. Arastirmada, BOTE boliimii ile Felsefe
Grubu Ogretmenligi boliimleri arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. BOTE
bolimii 6grencilerinin Felsefe Grubu Ogrencilerine gore akademik basaris1 daha

yiiksektir.

6) “Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin son-test puanlart uygulanan
yonteme gore anlamli bir fark gostermekte midir?” alt problemine iliskin bulgulara

gore;

Ogrencilerin akademik basarilari, uygulanan 6gretim yontemi degiskenine
bagl olarak degismektedir. Arastirmada, BOTE boliimii ile Felsefe Grubu
Ogretmenligi boliimleri basar1 son-test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. BTO yaklasiminin geleneksel yaklasimdan daha basarili sonuglar

gosterdigi belirlenmistir.

7) “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet degiskenine gore son-test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” alt problemine iligkin

bulgulara gore;
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Deney grubunda kiz 6grenciler erkek o6grencilere gore daha basarilidir. Genel
olarak, kiz 6grencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin basar1 6n-test puanlari birbirine ¢cok yakin

cikmugtir.

8) “Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin mezun olduklar1 okul tiirii
degiskenine gdre son-test puanlari arasinda anlamh diizeyde bir fark var midir?” alt

problemine iligkin bulgulara gore;

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin bagari son-test puanlarinin mezun
olduklar1 okul tiirii degiskenine gore farklilasmadigi goriilmiistiir. Buna gore, Diiz
lise, Anadolu lisesi, Meslek lisesi ve Siiper liseden mezun olmalarinin akademik

basar1 puanlarin etkilemedigi goriilmiistiir.

9) “Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin mezun olduklar1 brans tiirii
degiskenine gore son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?” alt

problemine iliskin bulgulara gore;

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin basari son-test puanlarinin mezun

olduklar brans tiirii degiskenine gore farklilagmadig goriilmiistiir.

10) “Deney ve Kontrol Grubu 6grencilerinin On-test dlgiimiine ait ortalama
puanlar1 ile Son-test 6l¢iimiine ait puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” alt

problemine iligkin bulgulara gore;

Her iki yontemle de 6grenim goéren Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 On-test ve basar1 son-test puanlarinda anlamli bir ylikselme goriilmiistiir. Ama
BTO ye gore dgrenim gdren Deney Grubu 6grencilerinin basar dn-test ve basari son-
test puanlar1 arasindaki ylikselme orani Geleneksel yonteme oranla daha fazladir.
Buradan BTO ye gore gretimin Geleneksel dgretime gore daha basarili sonuglar

verebilecegini soyleriz.

11) “Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6grenme stilleri nasil bir

dagilim gostermektedir?” alt problemine iliskin bulgulara gore;

Deney Grubu (BOTE) de 7 6grenci 1. tip, 5 dgrenci 2. tip, 9 6grenci 3.
tip ve 8 0grenci 4. tip 0grenme stillerine sahiptir. Kontrol Grubu (FELSEFE) de 8
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Ogrenci 1. 6grenci, 5 Ogrenci 2. tip, 8 dgrenci 3. tip ve 8 6grenci de 4. tip 6grenme

stillerine sahip oldugu belirlenmistir.

5.2. Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki onerilerde bulunulabilir:

1) Her 6grencinin bireysel ogrenmeleri, ilgi alanlari, becerileri, 6grenme

stilleri dikkate alinarak 6gretim etkinlikleri diizenlenmelidir.

2) Ogrenmede duygularm 6nemli oldugu bilinmeli ve dgrencilerde olumsuz

tutum yaratacak durumlarin ortamdan uzaklastirilmasi 6grenme i¢in onemlidir.

3) Ogretim siirecinde 6grenciye beynin islevleri tanitilip, dgrenmenin beyinde
nasil gergeklestigi ve bireyin kendi 6grenmelerinden yine kendilerinin sorumlu

olmalar1 gercegi 6gretilmelidir.

4) Beyin temelli 6grenme yaklasiminda grup ¢alismalarina énem verilmelidir
ve gruplar miimkiin oldugunca 6grenme stilleri dikkate alinarak heterojen sekilde

olusturulmalidir.

5) Beyin Temelli Ogrenme ilkelerinden biri olan cevresel algilarin dikkate
alimmas1 gerekliliginden, 6gretimin gerceklestigi sinif ortami fiziksel anlamda (1s1,

sicaklik, nem) istendik yonde olmalidir.

6) Beyin Temelli Ogrenme ilkelerinden biri olan grenmenin tiim fizyoloji ile
ilgili olmasi gerekliliginden, Ogrencilere dersin basinda kisa siireli egzersizler

yaptirtlmalhidir.

Ogrenme stilleri dikkate alinarak Beyin Temelli Ogrenme yaklasimiyla ilgili

olarak daha sonra yapilacak olan arastirmalara yonelik su onerilerde bulunulabilir:

1) Olgme ve Degerlendirme dersinin “Temel Kavramlar” iinitesi ile smirl
olan bu arastrmanin genisletilmesi ile tiim Olgme ve Degerlendirme dersi

tinitelerinde ve diger derslerde uygulanabilir.

2) Bu 6gretim modeli farkli tiirdeki boliimlerde, ders ve linitelerinde daha

genis 0rneklem lizerinde ve daha uzun siirede denenebilir.
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3) Beyin temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin basarilar1 degiskeni
tizerinde etkisini inceleyen bu arastirmanin disinda, daha farkli degiskenler (tutum,

bilgilerin kalicilig1, bilimsel siire¢ becerileri gibi) lizerindeki etkileri de incelenebilir.

4) Bu aragtirmada, beyin temelli 6grenme yaklasimina dayali 6gretim
geleneksel Ogretimle karsilagtirilarak incelenmistir. Bu ogretim yaklasimi farkli

Ogretim yaklasimlar ile karsilagtirilabilir.
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EK-1: Basar Testi

OLCME VE DEGERLENDIRME
SORULARI

Uygulayan: ilker USTA

1) Pazarlama elemanlar1 seciminde

kullanilmak tiizere bir test gelistirilmis ve ise
alimlarda bu test uygulanmigtir. Daha sonra,
ise alinan elemanlarmn ilk aydaki basarilt satig
sayilart ile ige giriste aldiklari test puanlari
arasindaki uyum incelenmistir. Yukarida
belirtilen inceleme, uygulanan testin hangi
ozelligi hakkinda bilgi verir?

A) Yordama gecerligi

B) Yap1 gecerligi

C) Kapsam gegerligi

D) I¢ tutarhig

E) Puanlayicilar aras1 giivenirligi

2) Degerlendirme yapilirken, dlgiit ile dlgme
sonuglarmin ayni birimle ifade edilmesi
gerekir.  Bunun en Onemli amaci
asagidakilerden hangisidir?

A) Olgme aracinin gegerligini artirmak

B) Karsilagtirmada dogru karar verilmesini
saglamak

C) Olgme aracinin giivenirligini artirmak

D) Sonuglarm anlagilmasini kolaylastirmak

E) Olgiitiin uygun olmasini saglamak

3) Asagidaki orneklerin hangisinde sozii
edilen 6lcme isleminde bagil (keyfi, itibari)
sifir s6z konusu degildir?

A) Ankara ili Cankaya ilgesinin deniz

seviyesinden yiiksekligi 870 metredir.

B) Ogrencilerin felsefe dersine kars: tutum
puanlari ortalamasi 207 dir.

C) Tarih sorularindan en az dort tanesine
dogru cevap veremeyenler sifir puan
almustir.

D) Bugiin hava sicaklig1 15 °C dir.
E) Bu kitabin ilk 4 sayfasinda kitabin kapsami
tanitilmaktadir.

4) Asagidaki durumlarin hangisinde kriter
referansh (6l¢iit dayanakh) degerlendirme,
norm referansh (norm dayanaklr)
degerlendirmeden daha uygun olur?

A) Ogrencilerin mezun edilip edilmemelerine
karar verilmesinde

B) Kontenjanlart sinirli olan yiiksekogretim
programlarina 6grenci se¢iminde

C) Oprencilerin hazirladiklar1 fen bilimleri
projelerinden en iyisinin belirlenmesinde

D) Okulda dereceye girecek &grencilerin
belirlenmesinde

E) Bir smif i¢indeki en basarisiz 6grencilerin
belirlenmesinde

5) I. Matematik sorularinin %75’ini, fizik
sorularinin da %6011 dogru cevaplayan
ogrenciler bu dersleri bagarmig sayilir.

I1. ilk iki sorudan alinabilecek en yiiksek
puan 25°tir.

III. Smavda 65’in altinda puan alan
ogrenciler dersi tekrar ederler.

IV. Tiirkge ve matematik derslerinden
basarisiz olan 6grenciler bir sonraki doneme
devam edemezler.

Yukaridakilerden hangileri birer
degerlendirme olciitiinii ifade etmektedir?

A) Yalniz 1 B) Yalniz I C) I ve III
D) Il ve IV E)[, I ve IV

6) Asagidaki 6@renci 6zelliklerinden hangisi

dogrudan

olciilebilir?

A) Zeka puant B) Boy uzunlugu

C) Derse karst tutum D) Yetenek

E) Ders basarist

7) Yabanci dil sinavinda Duru 80, Berke 40
puan almistir.

Duru’nun yabanci dil bilgisinin Berke’nin
yabanc1 dil bilgisinin iki kati kadar
oldugunu one siiren bir Kisi, bu 6lcme
sonu¢larinin asagidaki olcek tiirlerinin
hangisiyle elde edildigini kabul etmektedir?

A) Esitaralikli  B) Siralama C) Dereceleme
D) Siniflama  E) Esit oranlt

8) Asagidakilerden hangisi bagil
degerlendirmede kullanilan bir  6lciit
degildir?

A) Smiftaki diger 6grencilerin basarisi

B) izlenen progranmin hedefleri

C) Ogrencinin yetenegi

D) Ulke ¢apindaki normlar

E) Ogrencinin sinif icindeki basari sirasi

9) s birligine dayali bir 5grenme
uygulamasinda gruplar grencilerin
soyadlarmin bag harfleri kullanilarak
olusturulmustur.



Bu uygulamadaki gruplara ayirma, bir
ol¢me islemi olarak kabul edilirse
kullanilan 6l¢ek tiirii asagidakilerden
hangisidir?

A) Siralama B) Esit oranli C) Siniflama
D) Dereceleme E) Esit aralikli

10) Hazirladig testin giivenirligini
artirmak isteyen bir 6gretmen oncelikle
asagidakilerden hangisini

saglamaya cahismahdir?

A) Testteki sorularin ve segeneklerin dil
bilgisi kurallara uygun olmasini

B) Sorularin acik, net ve anlasilir olmasini
C) Segenekler ile soru kokiiniin ifade
bakimindan birbirleriyle tutarli olmasini
D) Test kapsaminda Sl¢iilmek istenilen her
ozellige ait soru bulunmasini

E) Seceneklerin birbirine esit ya da yakin
uzunlukta olmasini

11) Bir firmaya eleman almak amaciyla
yapilan bir smav icin, “Olduk¢a gecerli bir
siav yapildi.” Diyen bir uzman sinavin
hangi ozelligini ifade etmektedir?

A) Zor oldugunu

B) Adaylarin yeteneklerine uygun oldugunu
C) Objektif oldugunu

D) Kolay oldugunu

E) Isteki basarty1 yansitacak yapida oldugunu
12) Asagidakilerden hangisinin giivenirligi
fazladir?

A) Kisa cevapli 10 soru

B) Bosluk doldurmali 25 soru

C) Dogru yanlis 50 soru

D) 3'er sikl1 25 soru

E) S'er s1ikl1 50 soru

13) Asagidakilerden hangisi "6l¢me"
islemine 6rnek olamaz?

A) Ogrencileri kisadan uzana dogru dizerek
onlarin boy siralarimi belirleme

B) Ogrencilerin projelerini 1 ile 10 arasinda
derecelendirme

C) Hangi puani alanlarin derste basarili
sayilacagini gosteren bir sinir belirleme

D) Ogrencilerin yazilarindaki yazim yanlis
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larin1 sayma

E) Bir smavda, verilen cevaplara bakarak
ogrencilerin ka¢ puan alacaklarimi belir-
leme

14) 1. Isdeneyimi alt1 yilin iistiinde olanlar
ise alinmigtir.
II. Lale tatile gitmeden once tartilmus,
50 kg gelmistir.
II1. Hale ortalamanin iistiinde puan
alarak sinifint gegmistir.
IV. Jale OSS’den puani 208 dir.

Yukaridakilerden hangilerinde
“degerlendirme” yapilmstir?

A)lvell B) Ivelll
O)IllvelV D)l velV
E) I ve IV

15) Asagidakilerden hangisi “mutlak
degerlendirme”ye bir 6rnektir?

A) Bir sirkete, sinavda en yiiksek basariy1
gosteren bes kisi almak

B) Ortalamanin bir standart sapma {iistiinde
puan alanlar1 basarili kabul etmek

C) Yiiksek lisans programinda en basarili bes
kisiyi doktora programina almak

D) Siniftaki basari siralamasinda en geride
kalan 15 kisiyi yetistirme kursuna almak.

E) Smavda 70 ya da iistiinde puan alanlar1
basar1 kabul etmek

16) Egitimdeki 6lgme ve degerlendirmeler
cogunlukta amaglara yoneliktir.

I. Ogrenme eksiklerini belirleme
II. Ogrenme diizeyini saptama
III. Ogrencileri tanima

Bu ii¢ amacla yapilacak 6l¢me ve
degerlendirmelerin zaman,
asa@idakilerden hangisinde dogru
olarak sunulmustur?

Doénemin Unitelerin  Dénemin
(Dersin (Konularin (Dersin



Basi) Sonu) Sonu)
A I I 11
B 1 I 11
C 1II I 11
D 1 II 11
E 1II II I

17) Okulda 6grenmelerinin dl¢tilmesinde
genellikle kagit kalem testleri kullanilir.

Asagidakilerden hangisi bu testlerin
sonuclarma karisabilen hata
kaynaklarindan biri degildir?
A)Puanlamayi yapan kisinin yansizlik derecesi

B) Ol¢me aracinin dlgiilecek davranislari
kapsama derecesi

C) Olgme yonteminin, dlgiilen davranislara
uygunlugu

D) Ogrencilerin testteki sorular1 yanitlamaya
isteklilik dereceleri

E) Ogrencilerin yoklanacak davranislari

ogrenme diizeyleri

18) Asagidakilerin hangisinde, yordama
gecerligi incelenmektedir?

A) Hazirlanan sorularin, belirli bir alanda
Ogrenilenleri temsil edip etmediginin
incelenmesi

B) Olgme aracinin &gretimde, bir iist diizeyde
basarili olacak dgrencileri segme 6zelliginin
incelenmesi

C) Bir grup 6grencinin iki dersteki
basarilarinin karsilastirilmasi

D)Bir 6lgme aracinin, birkag hafta arayla ayni
gruba tekrar uygulanmasi ve elde edilen
puanlar arasindaki iliskinin incelenmesi

E)Hazirlanan bir testin farkl diizeylerdeki
6grenci gruplarina uygulanmasi ve bu
gruplarin basarilarinin karsilastirilmasi

19) Bir 6grencinin asagidaki 6zelliklerinden
hangisi iizerinde yapilacak 6l¢me islemi
dolayh 6l¢cmeye 6rnektir?

A)Akademik basarisi

B)Sahip oldugu kitap sayisi

C)Devam ettigi ders sayisi

D)Arkadas sayisi

E)Boyunun uzunlugu
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20) Asagidaki dl¢cme sonuclarindan hangisi
"oranh olcekle" elde edilmis olabilecek
olciilere bir ornektir?

A) Anne babanin egitim diizeyleri

B) Okulun iiniversiteye giris sinavina gore
siralari

C) Akademik basar1 ve okula yonelik tutum
arasmdaki iligki

D) Ogrencilerin boylari

E) Siniflarin genel basari diizeyleri

21) Bir basar testinde kapsam gecerligi
yiiksek ise asagidaki sonuclarin hangisi
dogrudur?

A) Tutarli ve kararli sonuglar veren bir testten
yararlanildigi

B)Testteki sorularin pek ¢ogunu dgrencilerin
dogru olarak yanitlayabildikleri

C) Testteki sorularin konu alanmi iyi bir
sekilde ornekledigi

D) Testteki sorularin gliclik diizeylerinin,
gerceklesmesi beklenen 6grenme diizeylerine
uygun oldugu

E) Ogrencilerin testteki sorular1 yanitlamaya
calistiklar1

22) Bir matematik 6gretmeni, '""bolme
islemine' baslamadan once 6@rencilerinin
bu konuyu temel olusturacak bilgilerinin
olup olmadigimi belirlemek istemektedir.
Bu 6gretmenin, 6grencileriyle ilgili
asagidaki 6lcmelerden oncelikle hangisini
yapmasi gerekmektedir?

A) Ogrencilerin konuya kars1 ilgi duyup
duymadiklarini ortaya koyma

B) Ogrencilerin konunun dgrenilmesiyle ilgili
onkosullart 6grenip 6grenmediklerini
belirleme

C) Ogrencilerin dersteki genel basari
diizeylerini ortaya koyma

D) Matematikteki hedeflerin gergeklesme
diizeyini saptama

E) Aile ve okul arasinda isbirligi olup
olmadigini saptama

23) Bir 6gretmen, degerlendirmede su
amaclara hizmet etmeyi diisiinmektedir.
I1.Ogrencilerin birbirine gore basar1 diizeylerini
belirleyerek ileri ve geri 6grenciler igin ek
onlemler alma

II.Ders siiresince dgrencilerin 6grenme
eksikliklerini belirleyerek bunlari,



tamamlayici etkinliklerle giderme
[II.D6nem sonunda 6grencilerin bu dersten
alacaklari notu belirlerken sinif ortalamasini
dikkate alma

Bu dgretmen, 1, I, III numarali amaglari igin
hangi tipte birer degerlendirme yapmalidir?

I. Amag II.Amag III.Amag
A) Bagil Mutlak Bagil
B) Mutlak Mutlak Bagil
O Bagil Bagil Mutlak
D) Mutlak Bagil Bagil
E) Bagil Mutlak Mutlak

24) Bir 6lcme araci veya yonteminin
objektif olmasi ne demektir?
A) Bagimsiz planlayicilar kullanildiginda
bunlarin ayni sonuca ulagmasi
B) Maddelerin (soru) uygun giicliik
diizeyinden se¢ilmesi
C) Uygulama kosullarinin degismemesi
(standart olmast)
D) Puanlamanin yalin ve kolay olmasi
E) Cevaplama sirasinda kopya c¢ekilmesine
olanak

Vermemesi

25) "Giivenilirligi yiiksek bir test
sonucunun gecerliginin diisiik olmas1"
riski, asagidaki durumlarin hangisinde en
fazladir?

A) Test puanlarmm i¢ tutarlilik katsayist
diisik goriinmekte; ancak, test kapsami
yoklamak  istenen  kritik  davranislari
igermektedir.

B) Test maddelerinin ayirt ediciligi diisiik, test
kapsami dar tutulmus ve uygulama denetim
altinda tutulamamustir.
C) Test puanlarmin standart hatasi biiyiiktiir;
ancak, testte ¢ok sayida ve gesitli konulardan
sorular vardir.
D) Test puanlarmin kararlihigr yiiksektir;
ancak, test kapsami Olgiilecek davranislari
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orneklemede yetersiz kalmistir.
E) Test puanlari beklenene yakin bigimde
dagilmakta, test kapsami Ol¢iilmek istenen
davranislar1 6rnekler goriinmektedir

Ogrencinin ;
Adt:

Soyadi:
Boliimii:
Sinif:
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EK-2: OGRENME STIiLLERI OLCEGI

KOLB OGRENME STILLERI ENVANTERI

Degerli 6grenci,

Asagida her birinde dorder ciimle bulunan on iki durum verilmektedir. Her durum igin size en uygun olan ciimleye 4 puan,
ikinci uygun olana 3 puan, iiglincii uygun olana 2 puan, en az uygun olana ise 1 puan olarak ilgili climlenin basinda bosluga
yaziniz. Bu envanter, sizin 6lgme ve degerlendirme dersine ¢alisirken veya 6grenirken hangi 6grenme stiline sahip
oldugunuzu tespit ederek, 6lgme ve degerlendirme dersinde size en uygun bir 6gretim modeli belirlemek amaciyla
sunulmustur. Liitfen ciimlelerin bagindaki bosluklar1 en uygun sekilde doldurunuz. ilginize tesekkiir ederim.

ilker USTA
MAKU Egitim Fakiiltesi- BURDUR

1. Ogrenirken

2. Eniyi

3. Ogrenirken

6. Ogrenirken

7. En 1yi

8. Ogrenirken

( ) Duygularim goz dniine almaktan hoslanirim.
( ) izlemekten ve dinlemekten hoslanirim.

() fikirler iizerine diisiinmekten hoslanirim.

() bir seyler yapmaktan hoslanirim.

() duygularima ve 6nsezilerime giivendigimde 6grenirim

() dikkatlice dinledigim ve izledigimde 6grenirim.

( ) mantiksal diisiinmeyi temel aldigimda 6grenirim.

() bir seyler elde etmek i¢in ¢ok calistigimda 6grenirim.

() gliclii duygu ve tepkilerle dolu olurum

() sessiz ve gekingen olurum. Adr:

() sonuglar1 bulmaya yonelirim. Soyadi:

() yapilanlardan sorumlu olurum Cinsiyeti:

( ) Duygularimla 6grenirim. Okudugu B(Zlum. o
() lizleyerek 6grenirim. Mezun oldugu okul mru
( ) Diisiinerek dgrenirim. Mezun oldugu brans tiirii:
() Yaparak 6grenirim.

() Yeni deneyimlere agik olurum

() Konunun her yoniine bakarim

( ) Analiz etmekten ve onlar1 pargalara ayirmaktan hoglanirim.
() Denemekten hoslanirim.

() Sezgisel biriyimdir.
() Gozleyen biriyimdir.
( ) Mantikl biriyimdir.
()

() kisisel iligkilerden 6grenirim.

() gozlemlerden 6grenirim. SK-SY: AY-YG:
() akiler kuramlardan 6grenirim.

( ) uygulama ve denemelerden 6grenirim.

Kisisel olarak o isin bir par¢asi olurum

isleri yapmak i¢in acele etmem.

kuram ve fikirlerden hoslanirim.
calismamdaki sonuglart gérmekten hoglanirim.

()
()
()
()

Hareketli biriyimdir. SY: YG: SK: AY:



9. En iyi

10. Ogrenirken

11. Ogrenirken

12. En iyi

( ) duygularima dayandigim zaman 6grenirim.
() gozlerime dayandigim zaman 6grenirim.

() fikirlerime dayandigim zaman 6grenirim.

() ogrendiklerimi uyguladigim zaman 6grenirim.

() kabul eden biriyimdir.
() cekingen biriyimdir.
() akilel biriyimdir.

() sorumlu biriyimdir.

() katihrim

() gozlemekten hoslanirim
() degerlendiririm.

() aktif olmaktan hoslanirim

akilc1 ve acik fikirli oldugum zaman 6grenirim.

()
() dikkatli oldugum zaman 6grenirim.

() fikirleri analiz ettigim zaman 6grenirim.
() pratik oldugum zaman 6grenirim.
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[zin kagidin1 koycan
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