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Aragtirmanin amaci, yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programinin
O0gretmen adaylarmmin yansitict distinme ve demokratik tutumlarina etkisini
belirlemektir. Aragtirmanin g¢alisma alani, 2007-2008 O6gretim yili Bahar donemi
icerisinde Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi ikinci sinif Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boliimiinde egitim goren ve Egitimde Ol¢me ve Degerlendirme
dersini alan o6grencilerden olusmustur. Gruplar, kiimeleme analizinden (Cluster
analysis) elde edilen 30 deney ve 30 kontrol grubu o6grencisinden olugmustur.
Aragtirmada deneysel yontem kullanilmigtir. Arastirma, “On test-son test kontrol
gruplu” model olarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubuna yapilandirmaci 6grenmeye dayali
bir program uygulanmis ve bu program dahilinde 6gretim yapilmistir. Kontrol grubuna
ise geleneksel yontem ile dersler islenmistir. Arastirmanin nitel kismi i¢in olgubilim
deseni kullanilmis ve elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde de bilgisayar destekli nitel
veri analizi programi olan NVivo7 kullanilmistir. Arastirmada veriler, yansitict
distinme egilimi 6l¢egi (YANDE), smif ortamina iliskin demokratik tutum o6lgegi,
Kaliforniya elestirel diistinme egilimi 6l¢egi (CCTDI) ve goriisme formu yardimiyla
toplanmistir. Arastirmada elde edilen bazi bulgular sunlardir: Deney ile kontrol
grubunun son test yansitict diislinme egilimi puanlari arasinda anlamli farklilik

cikmamistir; ancak nitel bulgularda diisiinmede meydana gelen gelisimler gozlenmistir.
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Simif ortamina iliskin demokratik tutumlarda deney grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli farklilik ¢ikmistir. Kontrol grubunda ise son test aleyhine
sonuclar ¢ikmistir. Deney grubunun son test-kalicilik testi sonug¢larina gore 6gretmen
adaylarinda demokratik tutumlarda degisiklik gozlenmezken kontrol grubunun son test-
kalicilik puanlar1 arasinda farklilik ¢ikmistir. Demokratik tutumlarinda  dists
gozlenmistir. Buna goére yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programi, siif
ici demokratik tutumlarda olumlu kalict bir etki olusturmustur. Deneysel ¢alismalarda
yapilandirmaci 6grenim programi uygulanirken, uygulama siiresinin uzatilmasi yansitici
diisiinmenin gelisimi igin daha uygun olabilir. Ogrencilerin simf igindeki demokratik

tutumlarinm gelistirmek i¢in siniflarda yapilandirmaci 6grenme ortami olusturulmalidir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacit 6grenme, Ogretim programi, yansitici

diustinme, demokratik tutum.
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Master Thesis

THE EFFECT OF A CURRICULUM BASED UPON CONSTRUCTIVIST
LEARNING ON PRE-SERVICE TEACHERS’ REFLECTIVE THINKING AND
DEMOCRATIC ATTITUDES

Prepared by: Seda KERIMGIL
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Cetin SEMERCI
Firat Umversity
The Institute Of Social Sciences
The Department Of Educational Sciences
August- 2008; Page: XIII + 168

The aim of this research is to determine the effect of a curriculum based upon
constructivist learning on pre-service teachers’ reflective thinking and democratic
attitudes. The field of the research was consisted of the second class students of the
Computer and Teaching Techniques department, who took Measuring and Evaluating in
Education Course, at Education Faculty of Firat University in the Spring Semester
2007-2008 academic year. The groups were formed from cluster analysis obtained from
30 experimental students and 30 control group students. In the study, experimental
method was used. The study was conducted as “pre-test, post-test” model. A program
based on constructivist learning was applied, and the teaching method was carried out in
accordance with this program over experimental group. On the other hand, the courses
were given over control group in traditional method. For qualitative part of the research,
the pattern of fact science was used and in the analysis stage of taken data, computer
based qualitative data analysis software was used. The data of the research were taken
thanks to Reflective Thinking Disposition Inventory (RTDI), Democratic Attitudes
Inventory Related to Classroom Atmosphere, California Critical Thinking Disposition
Inventory (CCTDI) and an interview Form. Some of the findings of the research are:
There wasn’t any notable difference between post-test scores of reflective thinking

disposition of experimental group and control group; but in qualitative findings, it was
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observed that some developments occurred in thinking. In democratic attitudes related
to classroom atmosphere, there was a significant difference between pre-test and post-
test scores of experimental group. In control group, however, the results proved against
post-test. It was observed that whereas the democratic attitudes of pre-service teachers,
according to test results, didn’t change, the results of permanent post-test of control
group weren’t different. A descent was observed in their democratic attitudes. As a
result, the curriculum based upon constructivist learning made up a positive permanent
effect on democratic attitudes in classroom. As the constructivist learning program was
applied in experimental studies, lengthening of application can be more suitable for the
development of reflective thinking. Constructivist learning atmospheres can be made up

in classrooms to develop democratic attitudes of students.

Key Words: Constructivist learning, instructional program, reflective thinking,

democratic attitude
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X
ONSOZ

Yasanan degisim ve gelismelere paralel olarak egitimde de degisimler
yasanmaktadir. Son yillarda ortaya ¢ikan yapilandirmaci egitim de, egitim siirecimizde
yasanan degisikliklerle birlikte ortaya c¢ikmistir. Yapilandirmaci egitimde artik
ogrenciler bilgiyi zihinsel olarak yapilandirir, kendi diisiince ve yorumlan ile bilgiyi
gelistirirler. Ogrenciler bilgiyi yapilandirirken sorgulamaya ve diisiinmeye yonlendiren
yansitic1 diistinmelerini gelistirirler. Yapilandirmaci 6gretim ortaminda degisime ayak
uyduran aktif olan O6grenci, demokratik bir toplumda girisimci olmanin ya da
sorumluluk almanin ne demek oldugunu 6grenir. Demokrasinin siyasal tarafi amag
olarak ele alinirken, bireyselligin tamamlanmasi i¢in ise demokrasi, en iyi aragtir.
Egitimde ara¢ olarak demokrasinin gergeklestirmesi gereken amag, insan kisiliginin
gelistirilmesi ve yapici iliskilerin tesvik edilmesidir. Demokrasi, diistinebilen insanlarin
rejimidir. Kisilerin kendilerini ve diislincelerini 6zgiirce ifade edebilmeleri i¢in buna
uygun ortamlar gereklidir. Yapilandirmaci egitim ortami ise bu duruma en uygun

ortamdir.

Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasimi daha kolay uygulayabilmeleri
icin kendilerinin de boyle bir 6gretimden ge¢meleri fikri, Prof. Dr. Miinire ERDEN
tarafindan XVI. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi'nde (Tokat, 2007) ileriye
stirilmistiir. Buradaki fikir benimsenerek bu arastirmada, yapilandirmaci grenmeye
dayal1 bir 6gretim programinin dgretmen adaylarinin yansitict diisiinme ve demokratik

tutumlarina etkisi arastirilmistir. Bu anlamda, Sayi Erden’e tesekkiir ederim.

Bu arastirmanin her agsamasinda bana yol gosteren danismanim Yard. Dog. Dr.
Cetin SEMERCI' ye, arastirmanin yiiriitiilmesinde yardimlarini esirgemeyen Prof. Dr.
Mehmet GUROL ve Dog. Dr. Sener DEMIREL’e tesekkiirlerimi sunarim. Kitap
gondererek yardimci olan Bogazici Universitesi, Gazi Universitesi, Ege Universitesi ve
Firat Universitesi Kiitiiphanesi calisanlarina, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 6grencilerine, her tiirlii destegi ile
hep yanimda olan aileme tesekkiir ederim. Yiiksek lisansim boyunca burs vererek biitiin
calismalarimda beni destekleyip hayallerimin gergeklesmesine yardimci olan

TUBITAK yetkililerine tesekkiirii bir borg bilirim.

Elazig, Agustos- 2008 Seda KERIMGIL
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BOLUM I

1. GIRIS

Gelisen ve siirekli degisen bugiiniin toplumunda tiretken olmak, 6grenmeyi
ogrenmekten, diislinmeyi Ogrenmekten ve gelisen teknolojiyi takip etmekten
geemektedir. Bunlarin hayat boyu devami i¢in de artik bilgiyi ezberlemek, biriktirmek
yerine bilgi iretimine dayali cagdas bir egitim gerekir. Cagdas egitimde, pasif
konumdan aktif alici konumuna gecen 6grencilerin bireysel farkliliklari, yetenekleri,
zekalar1 ve 6grenme hizlar dikkate alinir. Amaci ¢agdas nitelikli insan yetistirmek olan
yapilandirmact 6grenme, Ogrenci merkezlidir, bilgi yorumlanip yeniden olusturulur,
grup calismalarina sagladigi esneklikle farkli ve degisik bakis agilarini sunulur,
Ogrenme siirecinde igerik gergcek diinyanin yansimasindan olusturulur, diisiinmeye sevk
edilir ve demokratik bir siif ortami saglanir. Ogrenciye zengin 6gretim ortamlar1 sunan
yapilandirmaci 6grenme disiinme tarzlarinin gelismesini imkan saglar. Yeniden olusum
gerceklesirken bilgi igsellesir ve yeni disiinme sekilleri ile yapilandirilma
gerceklestirilir. Diistinmenin gelisimi i¢in de demokratik bir ortam gerekmektedir.
Yapilandirmaci 6grenme, otokratik diisiincenin baskin oldugu gelenekselin aksine

demokratik ideallerle ¢ok daha uyum igerisindedir.

Problem Durumu

Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak bilgi,
beceri, anlayis, ilgi, tavir, karakter ve onemli sayilan kisilik yoniinden davraniglarin en
uygun sekilde kazandirilmasi yolundaki g¢alismalarin timiidiir (Ertirk, 1972, 12;
Yildirim ve Akyiiz, 2006, 2). Ayni zamanda egitim yasantinin anlamin yiikselten daha
sonraki yasantilarinda yetenegini arttiran yasantilari yeniden insa eden ve yeniden

diizenleyen bir siirectir (Dewey, 1996, 86).

Yeniden diizenlenme, giiniimiizde yasanan degisim ve gelismelere paralel olarak
ortaya cikmistir. Bu degisimle bireyler artik bilgiyi iiretmeyi beklemektedir. Son
yillarda ortaya ¢ikan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ise bu beklentilere cevap

verebilecek niteliktedir. Yapilandirmaci 6grenmenin 6ziinde 6grenenin bilgiyi uygulama



ve yapilandirmasi vardir. Yapilandirmacilikta Ogrenciler, oOnceki bilgiler {izerine
yapilandirma ve yeni bilgilerin giivenilir deneyimlerden nasil yapilandirdigini ortaya
koyar. Ogrenenler, 6grenmeyi dgrenmekte ve kisiler igin bilgiyi anlaml kilmaktadir.
Geleneksel egitimde konular kapali bir kutu igerisinde; adeta bilgi su geg¢irmez bir
bolmeye konulmustur. Ogrenilen bilgi ancak o6grenildigi andaki kosullarin mevcut
olmas1 durumunda ortaya ¢ikar. Esas olan anlik 6grenmeler degildir. Uzun vadede etkili
olacak tutumlardir. Yapilandirmacilikta da bilgiyi yapilandirma bireyin g¢evresiyle
iletisimi ve etkilesimi sirasinda gegirdigi yasantilardan anlam ¢ikarmaya calisirken
ortaya cikar. (Dewey, 2007, 58-59; Ozden, 2005, 56-58; Yildirim ve Simsek, 2006;
Karadag ve Korkmaz, 2007, 38—44) .

Yapilandirmaci1 yaklasimda bilginin biriktirilmesi ve ezberlenmesi degil,
diisiinmeyle iliskilendirilerek bilginin yeniden kurulmasi esastir. Ogrenenler bilgiyi
zihinsel olarak yapilandirir kendi diistince ve yorumlarmi katarak gelistirirler. Bu

nedenle kisiyi diistinmeye sevk eder.

Diisiinme de, kisinin gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiirtitme ve diger kanallarla
zekasim kullanip yonettigi kisisel bir beceridir. Diisiinme var olan bilgilerden baska bir
seye ulasma ve eldeki bilgilerin otesine gitme seklindedir. Diisiinme 06gesini
kapsamayan hi¢bir anlamli yasanti yoktur. Yasantimizin zihinsel o6gelerini ortaya
cikarmamiz ve onu ag¢ik kullanmamiz diistiinmeden ibarettir. Diisiinmenin su anda
olmakta olan, heniiz gelisme i¢inde olan durumlardan ortaya ¢iktigini sdylemek, onun
bir seylere kuskulu baktigini gosterir. Kuskunun oldugu yerde sorunsal durumlar vardir.
Bitmis, tamamlanmig olan sey, tamamen bilinen seydir. Bu nedenle diisiinme siireci bir

sorgulama ve arastirma siirecidir.

Stirekli sorgulama ve arastirmayla evrim geciren yansitict diisinme de
diisiinmenin bir alt boyutudur. Aslinda yansitici diisiinme felsefi bir kavramdir. Bu
kavram ilerlemeci akimin goriisleri ile uzlasir. Ilerlemeci felsefede, sabit bir sey yoktur
her sey degisir, duragan kalmaz (Dewey, 1996, 163—164; Ozden, 2005, 139; Unver,
2003, 2-5). Degisimin ger¢eklesmesi i¢in siirekli sorgulama gerekir. Yansitict

diustinmede de su iki durum vardir:

1. Diistinmenin gerceklesmesi i¢in temel bir nokta olan karisiklik, duraksama ve

kusku durumu bulunmaktadir.



2. Ortaya atilan goriisii onaylama ya da reddetmeye yarayan olgular1 ortaya
cikarmaya yonelik bir arastirma ve incelemedir. Bu boyutu da diisiinmenin

gerceklesmesi gereken siirecte bulunmaktadir (Dewey, 1910, 7-8).

Diisiinmenin bir boyutu olan yansitict diistinme, oteki diistinme tiirleri ile
yakindan iligkilidir. Unutulmamalidir ki yansitici diisiinebilmek i¢in Oncelikle temel
diisiinme becerilerine ve destekleyici bir ortama mecburiyet vardir. Yansitici diisiinmeyi
destekleyici en iyi ortam yapilandirmact 6gretim ortamidir. Yapilandirmaci 6gretim
ortaminda degisime ayak uyduran ve aktif olan 6grenen, demokratik bir toplumda
girisimci olmanmn ya da sorumluluk almanin ne demek oldugunu bilir (Ozden, 2005,

139; Unver, 2003, 5).

Demokratiklesme siirecinde 6ncelikle demokrasi kavraminin ne demek oldugunu
iyice kavramak gerekir. “Demokrasi iki anlayiga gotiirmektedir: Birincisi yalniz sayisiz
ve farkli ortak ilgileri degil, aynm1 zamanda karsilikli ilgilerin, toplumsal iligkilerin
diizenlenmesinde bir etmen olarak taninmasim dile getirir. Ikincisi ise farkli toplumsal
gruplar arasindaki serbest karsilikli etkileri ifade ettigi gibi toplumsal faaliyetlerin
stirekli olarak yeniden bigimlendirilmesini ve yeni durumlara yeniden uyum saglamay1
dile getirir. Demokratik topluluk i¢in daha fazla planl bir egitime ihtiya¢ vardir(Dewey,
1996, 96-97). Demokrasi diistinebilen insanlarin rejimidir. Saglikli bir demokrasi i¢in
distinebilen ve biitinli goren, olaylar1 kendi bakis agisiyla yonlendirebilen kisilere
ihtiya¢ vardir. Demokraside 6zgiirlikk cok 6nemli bir kavramdir. Onemini yitirmeyecek
ozgurliik diusinme ozgirliigiidiir. Yapilandirmact 6grenme yaklagimini daha tercih
edilebilir hale getiren, otokratik diistincenin baskin oldugu geleneksel egitim anlayisi
uygulamalarma karsin, halkimizin yiirekten bagli oldugu demokratik ideallerle cok daha
1yi bir uyum igerisinde olmasidir. Yapilandirmaci 6grenmede geleneksel anlayistaki kati
tutumun aksine daha insancil yontemler kullanir. Yapilandirmacilifin insancil
yontemleri temel almasi, bunlari kullanmasi ve de demokrasi ile yakin iligkisinden
dolay1 yapilandirmaci 6grenme yaklasim tercih edilmektedir (Ozden, 2005, 140-141,
Dewey, 2007, 40-75).

Ogretmen adaylarmin meslegin yiikledigi rol ve davramslari edinmelerinde,
ogretim yaklasiminin katkist biiyiiktiir. Ogretim yaklasimi 6gretmen adaylarinin

meslegin getirdigi rol ve davranislar1 kazanirken karsilastig1 sorunlari giderici 6nlemler



alimmaktadir. Freire’e (1972) gore, geleneksel ogretim, Ogrencileri icerik ve egitim
sirecinden uzaklastirmaktadir. Ogretmen bilgileri verirken sunus yontemini kullanarak
bilgiyi verir, tanimlar ve tekrar eder. Ogrenciler de bu siirecte pasif olarak bilgiyi alir,
ezberler ve depo eder. Bu tip 6grenme, sorgulayici, yaratici, elestirel ve iletisim
faaliyetlerini  engellemektedir. Ogretmen yetistirme alaninda bu sorunlarla
karsilagilmaktadir. Bu sorunu ¢ézmek icin bireyi problem ¢dzmeye yonelten, bireyde
temel kavramlar1 olusturmay1 amaclayan, farkli bakis agilarinin olugsmasini saglayan,
bunun i¢in de isbirlikli 6grenmeyi tercih eden, 6gretim siirecini esnek yapilandiran,
ogrencileri siire¢ iginde degerlendiren vb. gibi o6zelliklere sahip olan yapilandirmaci

ogrenme yaklasimi tercih edilmektedir (akt. Giiney, 2008, 6; Merill, 1992, 102—-103).

Giliniimiizde 6grencilerin, bilgi kaynaklarina ulasabilen, ulastig1 bilgileri yeniden
yapilandiran; elestiren, yaratici diislinebilen ve yasam boyu 6grenen bireyler olarak
yetismesi beklenmektedir. Bu beklentilerde yapilandirmaci 6grenme anlayisin1 6grenme
ortamlarma aktarilmasini giindeme getirilmistir (Fer ve Cirik, 2006, 1-24). Ogrenme
ortamlarina aktarilan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin temel taslar1 diisiinme ve
demokrasidir. Bu nedenle Tiirkiye’de de 2005- 2006 egitim 6gretim yilindan itibaren
yapilandirmac1 6grenme yaklagimina dayali ogretime gecilmistir. Yapilandirmaci
ogrenme yaklagimina daha rahat adapte olmalar1 ve uygulayabilmeleri i¢in 6gretmen
adaylarinin da boyle bir 6gretimden ge¢meleri fikri, XVI. Ulusal Egitim bilimleri
Kongresi’nde (Tokat, 2007) ortaya atilmis ve arastirmaci tarafindan benimsenmistir. Bu
fikirden hareketle, 6gretmen adaylarinin bu 6grenme yaklagimindaki diisiinme ve
demokratik tutumlarindaki meydana gelebilecek bu degisim deneysel ¢alisma yapma

ihtiyact dogurmustur. Bu fikirden yola ¢ikilarak aragtirma yapilmaya karar verilmistir.



1.1.Arastirmanin Amaci

Arastirmanin  genel amaci, “Yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir &gretim

programinin d6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme ve demokratik tutumlarina etkisi”

ni belirlemektir. Bu genel amaca bagli olarak denenceler ve sorular olusturulmustur.

1.2.1. Denenceler

Genel amag¢ dogrultusunda yansitict diisiinme ve demokratik tutumlara iliskin su

denenceler test edilmistir:

1.

Geleneksel o6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici diisiinme ve
siif ortamina iligkin demokratik tutum O6lgegi puanlart anlamli 6lgiide

artmistir.

. Yapilandirmact 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitici

diisinme ve smif ortamina iliskin demokratik tutum 6lgegi puanlart anlamh

Olctide artmastir.

. Yapilandirmact 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitict

diistinme ve sinif ortamina iligkin demokratik tutum 6lgegi puan ortalamalari
ile geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitict diigiinme ve

demokratik tutum 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

. Geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitic1 diisiinme ve

smif ortamina iliskin demokratik tutum 6l¢egi puan ortalamalari kalicidir.
Yapilandirmacit 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitici
diisiinme ve smif ortamina iliskin demokratik tutum 6l¢egi puan ortalamalari

kalicidir.

. Yapilandirmact 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitici

diistinme ve demokratik tutum 6lgegi puan ortalamalar ile geleneksel 6gretim
(kontrol) ile ders islenen grubun yansitict diisiinme ve demokratik tutum

Olcegi puan ortalamalar1 arasinda farklilik vardir.

Genel amag dogrultusunda olusturulan sorular sunlardir:

I.

2.

Yapilandirmact 6grenmeye dayali programin; Ogrencilerin  yansitici
distinmeleri ve elestirel diistinmeleri arasindaki iliski dereceleri nelerdir?
Ogrencilerin yapilandirmact 6grenme yaklasimi konusundaki programin

uygulanmasindan sonraki goriisler nelerdir?



1.3. Sayiltilar

1. Deney ve kontrol gruplarmin arasindaki esitleme yansizlik agisindan
yeterlidir.

2. Ogretmen adaylar1 yansitict diisiinme egilimi, smif ortamina iliskin
demokratik tutum ve elestirel distinme Ol¢egine verdikleri cevaplarda
samimidirler.

3. Ogretmen adaylarinin yapilan yapilandirmaci 6grenmeye dayali dersle ilgili
gorlislerini almak i¢in kullanilan goriisme formuna verdikleri cevaplarda

samimidirler.

1.4. Simirhliklar

1. Arastirma, 2007-2008 ogretim yili bahar doneminde Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii 2.
smifta okuyan ve deney ile kontrol gruplarini olusturan ogrenciler ile
sturhidir.

2. Arastirma, ogretmen adaylarmin bir yariyillik ders olan Olgme ve
Degerlendirme dersinde uygulanmis olan yapilandirmacilia dayali 6gretim
programi ile sinirlidir.

3. Arastirma, deney ve kontrol grubunda uygulama siiresince dersleri isleyen

arastirmacinin bilgi ve deneyimleri ile sinirhidir.

1.5. Onemi

Yirminci ytizyilin son ¢eyreginden itibaren degisim kiiresellesmeyle birlikte
insanlik tarihinde goriilmemis bir hiz almistir. Buna bagh olarak da iiretilen ve ¢esidi
artan bilgi yeniden bir degisim siirecine girmistir. Bu degisim de egitim- 6gretim yapan
kurumlarda siirecin sorgulanmasina sebep olmustur. Bu sorgulanan konularin basinda
da bilgi gelmektedir. Bilgi cag1 diye adlandirdigimiz bu dénemde artik bilgiyi aktarma
degil bilgiyi yeniden anlamlandirma 6ne ¢ikmaktadir. Diinyadaki bu degisimle artik
bilgiyi hazir, ezbere almaktansa bilgiyi edinmeyi amag¢ edinen, kendi olusturdugu
yaklagimlarla kullanmay1 bilen, degisime ayak uydurabilen kendisinin var olan

bilgilerine yenilerini aktarabilen bir insan modeli yaratmak amag edinilmistir.



Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin da amaci yasanan bu degisimlere ayak
uydurabilen, nitelikli insan giiciiniin yetistirilmesidir. Ogrencilere farkli bakis acilari
sunarak daha genis perspektif kazanmalarina destek olur ve farkliligin dogurdugu
giizelliklere ulagsmalar1 saglanarak 6gretmen-6grenci iligkilerinin demokratik olmasina
dikkat eder. Ger¢ek yasamda karsilasilan problemlerin tek bir ¢6ziim yolu oldugu
nadirdir bu nedenle de yapilandirmaci 6grenme siirecinde 6grencilere alternatif yollar
sunularak  distinmeyi  Ogretmek hedeflenmektedir.  Yapilandirmact  6grenme
yaklasiminda ogrenci merkez konumundadir ve amaglarindan biri de diisiinme
becerilerini ve demokrasi anlayiglarmi gelistirmektir. Yapilandirmaci 6grenmenin
etkililiginden ¢ok, artik diger boyutlara etkisi merak konusu olmustur. Bu sebeple
ogrencilerin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali bir 6gretim programinda
yansitict diistinme egilimlerine ve smf i¢indeki demokratik tutumlarina etkisini
belirlemeye gereksinim duyulmustur. Bu aragtirma ile yapilandirmaci 6grenme
yaklagim siirecinin etkililigini belirlerken yansitict diisiinme egilimi ve smf ici
demokratik tutumlara etkisinin de belirlenmesi hedeflenmektedir. Bu ¢alismanin daha

sonra bu konuda yapilacak olasi arastirmalara 151k tutmast umulmaktadir.

1.6.Tanimlar

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi: Bireyin, sosyo-kiiltiirel bir baglamda
onceden bildikleri ve yasantilari ¢ergevesinde bilginin siirekli yeniden kuruldugunu ve
dogru olmasi i¢in gercege uygun olmasi ve gergegi yansitmasi gerektigi gibi diistinceleri
reddeden ancak gergeginde yasantilarimiz sonucunda ulasilabilir oldugunu savunan bir

ogrenme kurami (Glassersfeld,1995; Ag¢ikgoz, 2005, 61 ve Sonmez, 2005, 106-107).

Yansiticl Diisiinme: Yansitict diistinme pragmatik felsefenin ilerlemecilik akimi
goriigleri ile Ortlisen, stirekli evrim geciren ve o6zellikle 6gretmen egitimi siirecinde

tizerinde durulan felsefi bir kavram (Unver, 2003, 2).

Demokrasi: Halkin egemenligi temeline dayanan yonetim bigimi, el erki,
demokratlik ve toplumsal yasamin iginde farkliliklarin birbirine zarar vermeden

yasatilabilmesi (TDK, 1988, 353; Yapici, 2006, 1).



Geleneksel Egitim/ Ogretim: Egitim 6gretimde 6gretmenin merkeze alindigi
ogrencinin aktif olmadig1 bir¢ok egitimcinin uzun yillar benimsedigi anlayis. Kontrol
grubuna 21 saat boyunca uygulanan egitim-6gretim stirecinde diiz anlatim, soru cevap

ve arastirmaci tarafindan 6gretmen adaylarina verilen dokiimanlarin kullanilmasi.

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme, kisinin diisiince sistemindeki yapilari
usta bir sekilde yoneterek ve bu yapilara entelektiiel standartlar getirerek diisiinme

yonteminin kalitesini arttirdig: bir siire¢ (Paul ve Elder, 2008, 3).
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2. ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili alanyazin taramasi ile yurt i¢i ve yurt
disiyla ilgili arastirmalarin incelenmesi yapilmistir. Asagida ilgili alanyazin ve ilgili

arastirmalar baglig altinda verilmistir.

2.1. iLGILI ALANYAZIN

Ilgili yaymnlar, yapilandirmaci yaklasim, yansitici diisiinme, demokratik tutumlar

ve iligkilendirme boyutlarinda incelenmistir.

2.1.1. Yapilandirmaci Yaklasim

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin ge¢misi, bilginin olusumundan s6z eden
Sokrates, Plato ve Aristotle gibi ilk cag filozoflarina kadar uzanir (Altun ve
Biiyiikduman, 2007, 9). Ogrenme felsefesi olarak ise yapilandirmaciligi ilk olarak 18.
ylizyllda “insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini”
soyleyen Giambattista Vico’ya uzandig1 goriilmektedir (Ozden, 2005, 55). Vico’dan
sonra Cheek’e (1992) gore Immanual Kant bu goriisten yola ¢ikarak insanin yeni bilgiyi
eski bilgilerle iligkilendirerek aktif olarak bilgiyi kendisinin yarattig1 goriisiini
savunmustur (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, 49). John Dewey, Jean Piaget, Vygotsky
ve Bruner gibi teorisyenler yapilandirmaci O6grenme yaklasimimin devamini
getirmislerdir (Giines, 2007, 49).

Yapilandirmacilik, 6grenme ile ilgili bir kuramdir ve bilgiyi temelden kurmaya
dayanir(Demirel, 2005, 233). Yapilandirmacilik, objektif gelenege alternatif
epistemolojik bir temel saglar. Objektiflik gibi yapilandirmacilikta tecriibe ettigimiz
gergek bir diinyanin varligin1 kabullenir. Fakat tartisma sudur ki anlam bizim
tarafimizdan m1 yoksa bizden bagimsiz olarak diinyada var mi? Diinyay1
yapilandirmanin bir¢ok yolu vardir ve herhangi bir olay ya da kavram i¢in bir¢ok anlam
ya da goris acist vardir. Bu ylizden aradigimiz tek bir dogru yoktur (Duffy ve Jonassen,
1992, 3). Nesnelciler, yalnizca objektif dogruluk yahut yanlislikla kosullarnin var

oldugunu degil, insanlarin bu kosullara niifuz ettigini de varsayar (Lakoff ve Johnson,
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2005, 228). Yapilandirmacilik, bilimin gergek¢i ve nesnel siirtimlerinin iligkiler, teoriler
ailesidir (Neimeyer ve Neimeyer, 1993, 3).

Yapilandirmac1 6grenmede en 6nemli unsur bilgidir. Onemli olan bilgiyi
Ogrencinin kendisinin yapilandirmasidir. Boylece 6grenci bilgisini olustururken hem
yorumlayip hem de bilgisini gelistirme firsati bulur (Karadag ve Korkmaz, 2007, 38).
Yapilandirmact 6grenme, 6grencilere birtakim temel bilgi ve becerileri kazandirilmasi
gerektigi goriisiintin yaninda, egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi, anlamay1, kendi
ogrenme sorumluluklarinin bilincinde olmay1 ve kendi davranislarini kontrol etmeyi
ogrenmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Temelde bagkalarinin bilgilerini kopya
seklinde bireylere aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin
yapilandirmas1 gerektigi goriisiine dayanmaktadir (Karadag, 2007, 156). Ogrenci,
bilgiyi 6gretmenden aynen almasi yerine kendisi olusturur (Tobin ve Tippins, 1993, 7).
Ogrenci yapilandirmaci yaklasimda 6grenme siirecinde bilgiyi yorumlar  (Yanpar-

Sahin, 2001, 465).

Yapilandirmacilik 6grenenin bilgiyi nasil yapilandirdigin1 vurguladigi igin
yapilandirmaci yaklasgima gore bilginin ne oldugu c¢ok onemlidir (Kesal, 2003, 21).
Yapilandirmacilar, 6grencinin basarisindan daha ¢ok iginde bulundugu Ogrenme
stirecinde bilgiyi nasil olusturduguyla ilgilenmislerdir. Hendrey’e (1996) gore bilginin

dogas1 6gretmenler ve 6grenciler i¢in asagida belirtilmistir:

1. Bilgi yalnizca insanlarin zihinlerinde vardir. Sinifta bilgi yalnizca
O0gretmenin Ogrencinin zihninde vardir, tahtada, kitaplarda, aktivitelerde ya
da 6gretmen ve 6grenci konusmasinda yoktur.

2. Bilgi asla mutlak olamaz. Ogrencilerin ve 6gretmenleri bilgisi dahil higbir
bilgi kesin olamaz; ¢linkii bilgi tekrar inceleme ve denemeye agiktir,

3. Ortak bilgi ayn1 evrenin parcalari olan ortak bir beyin ve viicuttan tiirer.
Farkli deneyimleri olan Ogretmenler ve Ogrenciler sinif ortamina 6zgi
bilgileri paylasirlar,

4. Bireylerin bilgileri, var olan bilginin anlamlandirmalar1 ve yorumlarina
baghdir. Ogrenciler ve 6gretmenler programa ya da 6gretim materyallerine

var olan bilgi inanglarina gore anlam verirler,
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5. Bilgi kisilerin gercek yasantilartyla iliskilendirilerek yapilandirilir. Ogrenci
bilgiyi gercek yasantisiyla programin gerektirdiklerini ve siniftaki diger
ogrencilerle iligkilendirir,

6. Bilgi algi ve hareket yoluyla yapilandirilir. Ogrenciler yeni bilgiyi smifta
algilayarak ve hareket ederek yapilandirirlar. Ogrenciler 6gretmenle

iletisimde bulunarak alg1 ve hareket yoluyla bilgiyi yapilandirirlar.

Bilginin yapilandirilmast zaman alir ve zor bir istir. Cok fazla caba gerektirir
fakat memnuniyetle sonuglandirilir. Ogretmende bu yapilandirmada 6grencinin
o0grenmesine yardimci olmak i¢in siirekli iiretken bir sekilde ¢alisir (Kesal, 2003, 21).
Ogretmen, dgrencilerin bilgi ile ilk karsilastiginda ne tiir tepkiler verdigini bilmelidir ve
bu duruma gore o6grenme siireglerini yonlendirmelidir. Ogrenci bir bilgi ile ilk

karsilastiginda bu yollardan birini seger. Bu yollar:

1. Yeni olan bilgiyi 6nemsemez, var olan bilgide hicbir degisiklik yapmadan
birakir ve benimser,

2. Yeni bilgiyi yeniden yorumlar boylece birbirine karsit bilgiler birbirine
tamamlayici olarak goriintir,

3. Algiy1 ikincil olarak degistirir, kiigiik degisiklikler yapar; fakat temel bilgileri
bozulmadan birakar,

4. Cekirdek kavramlarin reddedildigi ve yenileriyle yer degistirildigi biiytik
kavramsal degisiklikler yapar (Winitzky ve Kauchak, 2003, 72).

Ogrenci yeni bir bilgi ile karsilastiginda Winitzy ve Kauchak’a gére yedi yoldan
birini tercih ediyor. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda ise 6grenci bu bilgilerle
karsilagtiginda var olan bilgiyi yeni bilgiyle birlestirerek bireyin kendi yaganmigligini da
bu bilgiye dahil ederek bilgiyi yeniden yapilandirmay1 tercih eder. Jonassen da bilgiyi

edinim agamalarin1 gostermistir. Bilgiyi edinim asamasini {i¢ boliimde ele almistir.
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Sekill. Bilgiyi edinim (Jonassen, 1992, 142)

Jonassen’dan yola ¢ikarak bilgi edinimine bakildiginda beceri temelli, bilgi
temelli, baglantili bilgi olmak {izere 3 sekilde bilgi edinim vardir. Beceri temellide birey
bilgiyi uygular. Bilgi temelli yonlendirir. Bireyin uzmanlagsmasinda ise deneyim vardir.
Yapilandirmaci yaklasimda ogrenciler bilgilerini kendi deneyimlerine dayanarak
olustururlar (Durmus, 2001, 94). Ogrenciler yeni bilgilerini, gegmis deneyim ve bilgi
stizgecinden gegirerek bilgilerini daha etkili kullanma firsat1 bulur (Zembat, 2007, 197).
Ogrenci, bilgiyle gercek yasamda karsilastiginda kendi diisiincelerinden yola cikarak
hareket eder ve 6grenci bilginin 6grenilmesinde ger¢ek yasamla ve var olan durumlari

karsilastirir (Susam, 2006, 22).

2.1.1.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Temel ilke ve Varsayimlari

Brooks ve Brooks’a (1993) gore yapilandirmaci yaklasgimin bes temel ilkesi
vardir:

1. Ogrencileri, konuya ilgi uyandiran problemlere yéneltme,

2. Ogrenmeyi temel kavramlar ¢ergevesinde yapilandirma,

3. Opgrencilerin bakis agilarmi ortaya c¢ikarma ve bu bakis acilarma deger

verme,
4. Egitim 6gretim siirecini, 6grencilerin gorlislerine gore degistirme,

5. Ogrencileri 6grenme baglaminda degerlendirme(Erdem, 2001, 16).
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Yapilandirmaci yaklasim bu bes temel ilke tizerine kurulmustur. Bu ilkeler

incelendiginde yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, bireyi problem ¢ozmeye yonelterek

temel kavramlar1 olusturmay1 amaglar, isbirlikli 6grenmeyi tercih ederek farkli bakis

acilarinin olusmasimi saglar, 6grencileri siire¢ icinde degerlendirerek onlarin istekleri

dogrultusunda esnek bir Ogretim siireci yapilandirir. Bu ilkelerden yola c¢ikarak

yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin ¢esitli varsayimlarini da ele almak gerekir.

Yapilandirmaciligin varsayimlart sunlardir:

1.

10.

Yorum bireyseldir, paylasilmis bir gerceklik yoktur. Ogrenme diinyanin
bireysel olarak yorumlanmasidir. Ogrenme deneyimin kisisel olarak
yorumlanmasiyla ortaya ¢ikar,

Ogrenme yapilandirilnmistir, bilgi deneyimden olusturulur. Ogrenme kisinin
bilgiyi i¢sel bir siirecle degerlendirmesiyle ortaya ¢ikar,

Ogrenme aktiftir, 6grenme anlamin deneyimin temelinde gelistirildigi aktif
bir stirectir,

Ogrenme isbirliklidir. Anlam ¢oklu perspektiflerle olusur. Kavramsal
gelisme coklu perspektifleri paylasarak ve bu perspektiflere cevap olarak
icsel sunumlarimizin es zamanl olarak degismesiyle ortaya ¢ikar. Egitimin
rolii digerleriyle isbirligi igerisinde olmaktir,

Ogrenme konumlandirilmistir. Ogrenme gercekei cevrelerde ortaya
ctkmalidir. Ogrenme zengin bir icerikte gercek diinya igeriklerinin
yansimasinda konumlandirilmalidir,

Sinavlar biitinlestirilmelidir. Sinav gorevlerle (6dev) birlestirilmelidir ve
ayri bir aktivite olarak goriilmemelidir (Merill, 1992, 102—-103).

Ogrencinin dongiisel 6grenme yaklasimmin (The Learning Cycle Approach),
diizenli kullanimi ile dogal meraki desteklenmelidir,

Ogrenme 6grencinin var olan zihinsel modellerine gore yapilandirilir.
Islenebilen, karsilikl etkilesimin oldugu, fiziksel materyaller kullanarak, ana
kaynaklardan, islenmemis, ham verilerin elde edilmesi ve bunlarin
kullanilmas1 saglanir,

Ogrencinin inang ve tutumlar 6grenmeyi etkiler,

Ogrencinin ne o6grendigi degil, nasil 6grendigi 6nemlidir. Burada yol

gosterici konumunda 6gretmen vardir,
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11. Ogrencilere, iligkiler kurabilmeleri ve metaforlar olusturabilmeleri saglar,
12. Ogrencide 6grenme istegi olusturmak onemlidir (Ozden, 2005, 58; akt.
Yilmaz, 2006, 27-28).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin varsayimlar: temel ilkelerine paralel
sekildedir. Ogrencinin var olan bilgileri 6nemlidir. Ogrencinin dogal merak1
desteklenmelidir. Sinavlar 6grenciye ayr1 bir aktivite olarak verilmek yerine 6grenci
siire¢ boyunca degerlendirmeye tabi tutular siirecin degerlendirilmesi saglanmalidir.
Ogrencinin ne 6greneceginden ¢ok nasil 6grenecegi énemlidir. Bu da 6grenciye birebir

yasant1 yoluyla verilmeyle olusacak bir durumdur.

2.1.1.2. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Cesitleri
Yapilandirmac1 6grenme yaklasimi kendi icinde biligsel (gelisimsel)
yapilandirmacilik, sosyal yapilandirmacilik, sibernetik yapilandirmacilik, radikal

yapilandirmacilik olmak {izere ¢esitlere ayrilmistir.

2.1.1.2.1. Bilissel Yapilandirmacihik

Modern psikolojide, bilissel yapilandirmacilik fikri James Mark Baldwin ve
Jean Piaget’in gelisimsel teorinin biiylik bileseni olarak ilk kez islendi (Glasersfeld,
1989, 162). Piaget, Kant’in i¢gorii kavramindan yola ¢ikmistir. Piaget’e gére anlama
kesfetmektir. Kesfederek yeniden anlamlandirma ise 6grenmedir. Bu durumda 6grenci
aktif katilimiyla bilgileri kesfederek zihninde adim adim bilgiyi yapilandirir. Piaget’ e
gecer. Bunlar, 6ziimleme ve denge (alisma)’ dir (Giines, 2007, 50; Karadag ve
Korkmaz, 2007, 50). Biligsel gelisimde, olgunlagsma ile 6grenmenin etkilesimi
vurgulanir. Ogrencinin yasadigi durum ve olaylar, icinde bulundugu bilissel gelisim
donemlerine gore sekillenir (Erden ve Akman, 2006, 62).

Biligsel gelisimi etkileyen ilkeler de soyle belirlenmistir. (1) Olgunlasma; (2)
Yasant; (3) Uyum; (4) Orgiitleme ve (5) Dengeleme. Bilissel gelisimde ilerleme
olabilmesi i¢in organizmanin biyolojik olgunluga erismesi ve cevresiyle karsilikli
etkilesimi sonucu yasanti kazanmasi gerekir. Piaget’e gore bilissel gelisim, evreni
o0grenme yolunda bir denge, dengesizlik yeni bir denge siireci olarak gormektedir.
Biligsel yapilandirmaci yaklasimin ana noktasi, bireyin sahip oldugu bilgiler ve bu

bilgilerin olusturdugu dengeli bilissel yapidir (Kilig, 2001, 10). Bu dengelenme
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stirecinin kesintisiz isleyebilmesi ise karsilasilan yeni obje, durum ve varliklara uyumlu
olmasim1 gerektirir. Uyum ilkesine ilave olarak Piaget’nin biligsel gelisimle ilgili
gordiigii diger bir biyolojik ilke de, organizmanin orgiitlenme egiliminde oldugudur.
Orgiitleme, sistemin diizenini koruyucu ve gelistiricidir. Diger bir ilke ise dengelemedir.
Daha once ifade edildigi gibi gelisim, alt diizeydeki bir dengeden {ist diizeydeki bir
dengeye ilerlemeydi. Cocugun biligsel dengesi, yeni karsilastigi olay, obje, durum ve
varliklarla degiserek bozulur. Onlarla etkilesimde bulunarak yeni yasantilar kazanir ve
yeni obje, olay, varlik ve duruma adapte olur. Boylece yeni ve iist diizeyde bir dengeye
ulasir. Ogrenciyi 6grenmeye giideleyebilmek igin orta diizeyde bir belirsizlik,
dengesizlik yaratmak sarttir (Senemoglu, 2007, 32-34). Onemli olan bireye yeni bilgiler
ogretmek yerine diistinmeyi 6gretmektir.

Bilig; diisiinme, 6grenme ve hatirlama siirecleridir. Biligsel gelisim ise bu
stireglerde bireylerin yasla birlikte gegirdikleri degisimlerdir ve bu degisimler bir sirayla
gerceklesmektedir (Kiigtikkaragdz, 2003, 77-83). Piaget gelisim basamaklarinin sirayla
gergeklestige inanmaktadir ve bu birey bu gelisim donemlerini atlayarak digerine
gecemez (Senemoglu, 2007, 39). Sekil 2’de dort temel donem ve ozellikleri kisaca

Ozetlenmistir.
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Piaget’in Bilissel Gelisim Donemleri
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Sekil2. Piaget’ nin Bilissel Gelisim Donemleri ve Ozellikleri (Senemoglu, 2007, 32—
39).
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Sekil 2’deki asamalara kisaca bakildiginda diisiincenin baslangi¢ donemi diye
nitelendirilen duyusal motor doneminde ¢ocuklar nesne ve olaylar1 sembollestirir. Bes
duyu ile ¢ocuk cevreyi tanimaya calisir. Islem &ncesi dénemde ise ¢ocuklar ben
merkezlidir. Nesneleri tek 6zellik agisindan smiflandirir. Somut islemler déneminde
biligsel yeterlilik agisindan hizla gelisir ve maddenin goriintiisel degisimler gecirse bile
sabitligini ve degismezligi inancina korunum denir. Birey bu doénemde korunum
kazanir. Soyut islemler déneminde tiimevarim ve timden gelimi soyut olarak kavrar.
Ergen egosantrizmi ile kars1 karsiya kalinir (Gtines, 2007, 51; Kii¢iikkaragoz, 2003, 84—
91; Senemoglu, 2007; 39-48). Houde’a (2004) gore Piaget’nin baz1 goriisleri glinlimiize
uygun degil ciinkii c¢ocuklarin erken yaslarda tist diizey =zihinsel becerilerini
yapabildikleri gozlemlenmistir. Bu yiizden Piaget’'nin gelisim donemleri kabul

gormemektedir (Giines, 2007, 51).

2.1.1.2.2. Sosyal Yapilandirmacihik

Yapilandirmact epistemoloji, gercegin yapilandirmasinda kisisel ve sosyal
stireglerin aktif katilimina vurguda bulunur (Feixas, Procter ve Neimeyer, 1993, 143).
Novak’a gore yapilandirmaci goriise gore 6grenme bilgi yapilarini olusturma siirecidir.
Buna gore 6grenmede sosyo- kiiltiirel etkilesim onemlidir (Mayer-Smith ve Mitchell,
2003, 131-132). Sosyal yapilandirmacilarin goriislerinin temelinde Vygotsky’nin
goriisti yer almaktadir. Sosyal yapilandirmacilik sosyo- kiiltiirel teorisinin tiriinii olarak
goriiliir. Ana konu teorisinde 6grencinin bilissel gelisiminin sosyal diinyadan ayri
dustintilemeyecegidir (Wetsch ve Toma, 1995, 167).  Sosyal etkilesim, 6grencinin
O0grenmesinde 6nemli rol oynar. Vygotsky’e gore dgrenmenin temel faktorii bireyin
diger insanlar1 gozlemleyerek 6grenmesidir. Ogrenmenin etkililigi bireyin modeli taklit

edebilme yeterliligine bagldir ( Ozden, 2005, 60; Korkmaz, 2003, 202).

Vygotsky’in sosyal olusturmacilikta kullanilan dort teorisi (Kilig, 2001, 13):

1. Anlamlandirma: Bireylerin yasamlarinin siirdiirdiigii toplum ve kiiltiirtin,
bireyin bilgiyi anlamlandirmasinda etkisi vardir. Olaylar1 anlamamiz ve
algilamamiz ¢evremizdeki insanlar ve kiiltiire baghdir ve bilgilerimizi bunlar

araciligiyla olustururuz.
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2. Bilissel Gelisim Araclari: Kiiltiir, dil ve birey i¢in 6nemli olan ¢evredeki
kisiler bireyin biligsel gelisimini saglayan araglardir. Bilissel gelisimin
bigimlendirilmesini ve hizini etkileyen bu arag¢larin sekli ve kalitesidir.

3. Dil ve 6grenme birbirinden ayrilmaz bir sekilde birbirine baghdir. Ogrenme
dili, dil de ogrenmeyi gerektirir. Ogrenci, bilgiyi alma, se¢me,
anlamlandirma, aktarma, ifade etme, zihinde kurma, zihinsel semalar
diizenleme vb. islemlerin hepsini dil vasitasiyla yapar. Bu yiizden dil
olgunlagmadik¢a 6grenme olamaz (Giines, 2007, 51-52).

4. Yakinsal Gelisim Alani: Vygotsky’a gore bireyin gelisimi sonu olmayan bir
silindire benzer. Kisinin problem ¢6zme becerileri gelistikge yukarilara
dogru ilerleyen bir yakinsal gelisim alan1 vardir. Tabanda bireyin yardim
almadan cozebilecegi problem, tavani ise yardim alsa bile ¢dzemeyecegi,
taban1 ve tavani arasi ise, bireyin yardim alarak ¢ozebilecegi problemler yer

alir. Sekil3’de yakinsal gelisim alan1 gosterilmistir.

Yardimsiz

Problemler *

Yardim
Alarak
cOzebilecegi
Problemler

Problem Cozme
Becerileri Artar

Yardim Almadan
Coziilebilecek

Problemler

Sekil 3. Vygotsky’ a gore Yakinsal Gelisim Alan1 (Ozden, 2005, 61).

Sekil 3’de Vygotsky, Ogrencinin tabandaki yardim almadan ¢oziilebilecek
problemlerden baslayarak sonra yavas yavas problemleri zorlastirarak ve 6gretmen veya
arkadaglarinin yardimini alarak silindirdeki bir {ist basamaga ge¢cmeye calisir. Bu

teoriye gore gelisim, belli bir yasta son bulmaz ve sonsuzdur. Bireyler her yasta
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cozebilecegi, yardim alarak ¢ozebilecegi ve yardim almadan c¢ozemeyecegi
problemlerle karsilasir ve birey destek aldikga becerisini gelistirir.  Onceden
cozemediklerini ¢ozer ancak yakinsal gelisim alani stirekli yiikseldigi i¢in daima
cozemeyecegi problemlerle karsilasacaktir. Bu sayede silindirde hep yukar: tirmanarak
biligsel gelisimini devam ettirecektir (Kilig, 2001, 13; Senemoglu, 2007, 57).

Sosyal yapilandirmacilia gore 6grenme tek basina gerceklestirilmez. Bunun
icin grup calismasi gerekir. Sosyal etkilesim sirasinda 6grenci diger kisilerle etkilesime
girerek bilgiyi pasif olarak almaz; ¢iinkii 6grenci bilgiyi alirken kendi bilgileriyle diger
kisilerin bilgilerini karsilastirma firsati bulur ve diisiinceler aras1 uyumsuzluk yasar. Bu
uyumsuzluk siirecinde kisi bilgileri sunarak, tartisarak, elestirip, elestirilerek diger
kisilerin goriisleri ile kendi goriisleri arasinda bir uzlagsmaya varir. Boylece bilgi
yapilandirilir (Giines, 2007, 52). Isbirligini en ¢ok etkileyen sosyal bagliliktir. Sosyal
baglilik, baglilig1 yapilandirma yolunda bireylerin birbirleri olan iletisimlerinin nasil
oldugudur. Pozitif ya da olumlu baghlik bireylerin birbirlerini cesaretlendiren,
destekleyen, gelistiren bir etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar. Negatif olumsuz baglilik
ise tam tersi bireylerin birbirlerini engelleyerek daha ¢ok rekabetci yaklasim tarziyla
cesaret kirict ve zit bir etkilesim sonucunda ortaya ¢ikar. Bireyler birbirinde tam
bagimsiz calistiklarinda ise hicbir bagdan s6z edilemez (Karadag ve Korkmaz, 2007,
52). Bu durumda dikkat edilmesi gereken isbirlik¢i ile rekabet¢i 6grenmenin birbirine
karistirllmamasidir. Sosyal yapilandirmaci 6gretmenin de 6grencilerini cesaretlendiren,
isbirligine yonelten, dgrencilerin ac¢ik ve ozgiirce fikirlerini ifade edebildigi ortamlar

olusturabilen yonlendirici bir role sahip olmas: gerekir (illeez, 2006, 51).

2.1.1.2.3. Radikal Yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmaciligin en 6nemli temsilcisi Ernst Von Glasersfeld’tir.
Radikal yapilandirmacilik bilgi kurami, temel varsayimlarini 6zel bir bilgi kuraminda ve
bilimin felsefesinde bulur (Terhart, 2003, 27). Glasersfeld yapilandirmacilikta iki

prensibin varligindan s6z eder:

1. Bilgi pasif olarak kabul edilmez; fakat bilgi kavranarak aktif yapilandirilir.
2. Zihnin gorevi uyarlamadir ve tecriibeye dayali diinyanin organizesine hizmet

eder, ontolojik gercekligin kesfi degildir (Glasersfeld,1989, 162).
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Radikal yapilandirmacilik pasif bilgi toplama degil, aksine bilgiyi yapilandirma
bireysel bir etkinliktir. Bilis, bu siire¢te bireyin davraniglarini belli bir ¢evrede daha
uyumlu olmasini saglayacak fonksiyonda bulunan deneyimlerini organize etmekte ve
anlamlandirmada bir uyum siirecidir. Bilme, hem biyolojik hem de sosyo-kiiltiirel ve
dile dayali etkilesimlerle olusur. Bilgi paylasilan deneyimlere ve bilginin yasanabilirligi
ile ilgilidir. Yaganabilirlik igin bilgi: 1. Onceki yap1 unsurlari 2. Diger bilissel
organizmalar 3. Yasant1 ¢evresi 4. Bilgiyi olusturan zihinsel yap1 iligkilerinin biitiinii
gibi kisitlamalarini agmasi gerekir (A¢ikgoz, 2005, 63; Bettencourt, 1993; Arslan, 2007,
53).

Ogrenciler zihinde bilgiyi aktif olarak yapilandirirken dissal gerceklik denilen
unsurlarla uyusmasi beklenilemez; ¢linkii deneyimler gecirilen degisimlere bagl olarak
degisir bundan dolay1 dogrulugun ya da gercekligin tek bir dogru goriisii yoktur. Nesnel
gercekligin varligindan soz edilemez. Bilgi 6zneldir. Anlamlandirmada bireyler
tarafindan yapilir. Gergekligin bagimsiz tek bir anlami yoktur. Ogrenme bireysel
cabanin trtiniidiir (Arslan, 2007, 54). Dis gerceklikte bilinebilen her sey, gozlemcinin
bir yaratmasidir (Terhart, 2003, 27). Her ne kadar dista, duragan bir nesnel ger¢ekligin
var olmasi ihtimali olsa da, bilgi bu nesnel gercekligi yansitmaz. Bilgi agikcasi,
deneyimler tarafindan olusturulmus, diizenlenmis ve organize edilmis bir diinyay1
yansitir (Glasersfeld, 1984, 24).

Radikal yapilandirmacilikta bilgi kesfedilmez, bireyler tarafindan yapilandirilip
olusturulur. Bilginin kaynag1 dis diinya degil, bireyin yasant1 deneyimleridir. Radikal
yapilandirmaciligin da elestirildigi nokta burasidir. Radikal yapilandirmacilik, daha ¢ok
bireyselligi savundugundan 6grencinin toplumsal yoniine 6nem vermedigi i¢in elestirilir

(Agtkgoz, 2005, 63).

1.1.1.2.4. Sibernetik Yapilandirmacihk

Sibernetik sozctiginiin anlami giidiimbilimdir. Yapilandirmacilik, sibernetik,
psikolojik ve felsefeye bagli bilginin teorisidir (Glasersfeld, 1989, 162). Maturana, 1991
ve Varela’a gore (1992) gore sibernetik yapilandirmacilik Humberto Maturana ve
Francisco Varela gibi S$ilili hiicre biyologlar1 tarafindan autopoiesis kavramina
dayandirilarak olusturulmustur. Autopoeitic bir sistem, toplumsal hayatin devami i¢in
gerekli olan yenilenme ve kendini yeniden iiretme eylemidir (Arslan, 2007, 54).

Sibernetikler ve kontrol teorisi, 6z diizenleyici sistemlerle ilgili, kendisine gore
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cevresine adaptasyon ve diinya diislincesini siirdiirme ve bilgiyi girdisinden
yapilandirabilen idrake benzer bir yaklasim gelistirmislerdir (Glasersfeld, 1989, 163).

Mingers’e (1995) gore autopoeitic sistemler alt1 dl¢iitte eksiksiz birimlesir. Bunlar:

1. Sistem simir1 boyunca idrak edilebilir,

Sistem pargalar1 boyunca ¢oziimlenebilir,

Genel fizik kurallarina gore pargalarin etkilesimi uygundur,
Sinir olarak kabul edilen komsuluk iliskileri korunmaktadir,

Sistem sinir iiretimini i¢ine alir,

A O i

Kendi parcalarini kullanan ve gelen aracin donilisiimiinii saglayan aktif

tiretici bir sistemdir (Arslan, 2007, 54).

2.1.1.3. Yapilandirmaci Ogrenme ve Ogretim

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme, 6grencinin 6n bilgileriyle yeni bilgilerini
iliskilendirerek, yeni anlamlar olusturdugu aktif ve karmasik bir siiregtir. Bu
anlamlandirmada yeni bilgiler, on bilgiler ve var olan zihinsel siire¢ belirleyici
olmaktadir. Bilgi, 6grencinin sahip oldugu deger yargilari ve yasantilar1 tarafindan
tiretilir. On bilgiler bir sonraki bilginin yapilanmasma zemin hazirlar. Bu yiizden
ogrencinin, 6n bilgi ve becerilerinin tiirti, durumu, nasil 6grendigi ve nasil bir zihin
yapisina sahip oldugudur. Ogrenci bilgiye kendi yorumunu katarak yapilandirir ve
bilgiyi temelden kurar. Bilgiyi ezberleme ve bilgiyi biriktirme yapilandirmacilikta
yoktur (Giines, 2007, 77-78; Karadag ve Korkmaz, 2007, 42). Yapilandirmaciliktaki
asil amag bilginin goriiniim tutarliligl, deneyselcilik ya da bireysel farklilik gibi goriis
acilarin1 dikkate alarak 6grenme kuramlarinin anlamlarinin yorumlayip 6ziimseme ve

aralarinda iliski kurmadir (Bednar, Cunningham, Duffy vd. , 1992, 21).

2.1.1.3.1. Yapilandirmaci Ogrenmenin ilkeleri

1. Ogrenmeyi 6grenme. Wolff’e (1994) gére yapilandirmaciligin en iist diizey
ozelliklerinden biri dgrenmeyi 6greniyor olmaktir. Ogrenmenin dgrenimi
bireysel dislincenin gelismesidir. Bilis 06tesi yeteneklerin  gelismesi
yapilandirmaci 6grenime eslik eden paralel bir siiregtir (Terhart, 2003, 34).
Insa ettigimiz her anlam, benzer durumlara uyan diger durumlara daha iyi

bir anlam verebilmemizi saglar (Ozden, 2005, 63).
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Anlam olusturma zihinseldir. Ogrenmek i¢in bilgiye gerek vardir. Ne kadar
cok biliyorsak o kadar c¢ok &greniriz (Ozden, 2005, 63). Bu yiizden
ogrencinin once on bilgilerinden yola ¢ikmaliyiz. Ogrenci &grenme
stirecinde kendini kontrol etmeli, ortamini tasarlamali ve yonlendirmelidir
(Gtines, 2007, 79).

Ogrenme gercek yasamla ilgilidir. Wolff’e (1994) gore hedef, gercek
yasamda kullanilabilir beceriler veya yetenekleri gelistirmektir. Amag bireye
rehberliktir. (Egitsel malzemeler, siniflar, medya ve diger yardimlar ve en
sonunda, kendi bir organizasyon olarak okul) ilk bireysel yeteneklerden
baslayarak cevreyi oOgrenerek gercek diinya tecriibesi hissiyle bireye
ogrenmede somut bir yol sunar (Terhart, 2003, 34).

Ogrenme dil ile iligkilidir. Dil ve 6grenme birbirinden ayrilmaz bir sekilde
birbirine baghidir. Ogrenme dili, dil de 6grenmeyi gerektirir. Ogrenci, bilgiyi
alma, se¢gme, anlamlandirma, aktarma, ifade etme, zihinde kurma, zihinsel
semalar diizenleme vb. islemlerin hepsini dil vasitasiyla yapar (Giines,
2007, 51-52).

Ogrenme aktif bir siireg gerektirir. Ogrenci pasif bir sekilde degil siirekli
gelisim ihtiyact duyarak c¢evresiyle iletisime girerek Ogrenmeyi
gergeklestirir. Ogrenme bir kontrol siireci degildir. Aktif yapilandirmaci
egitimde 6grenci pasif konumdan aktif konuma gegmistir (Ozden, 2005, 62;
Ozkul, Mutlu ve Oztiirk, 2003; Savery ve Duffy, 2001, 5). Ogrenme bilginin
aktif yapilandirma stirecidir. Bu 6grenme siirecinde yeni bilgiler, 6n bilgiler
ve var olan zihinsel siire¢ belirleyici olmaktadir.

Ogrenme baglamsaldir. Toplumsal bir kavram olarak &grenmeyi
yasantimizdan ayri diisiinemeyiz. Bilgimiz, inang¢larimiz, korkularimiz ve
onyargilarimiz 6grenmede etkilidir. Yapilandirmacilikta yasamsal olan
inanclarin bir araya getirilmesiyle bilgi olusturulur. Yapilandirmacilikta
gercek baglama bagimhdir ve kisiden kisiye degisir (Ozden, 2005, 63;
Giines, 2007, 78; Glasersfeld, 1995, 10; Aydin, 2007).

Ogrenme igbirliklidir.  Wolff'e 1994  gore, isbirlikli ~ 6grenimin
zorunlulugunu yapilandirmact 6grenmenin adimlarinda son besinci 6ge
olarak vurgular. Ogrenmekte olan kimse, Ogrenimini gevresi yoluyla

yapilandirir ve bu yapilanma ig¢inde etkilesime ihtiyag duyuldugunu
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vurgulamaktadir. John Dewey de oOgrenmenin sadece okul iceriginde
olmadigin1 6grenmenin bir sosyal siire¢ oldugunu ifade etmektedir (Terhart,
2003, 34-35). Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimi sonucunda zihinsel
yapilar gelisir (Giines, 2007, 79). Bilginin aktif hale gelmesi i¢in etkilesim
gerekir.

8. Ogrenme zaman gerektirir. Ogrenme anlhk siireclerde meydana gelmez.
Anlamli 6grenme i¢in diistinceleri gozden gecirmeli, 6n uygulamasi yapilmali,
tizerinde diisiiniilmeli ve bunlara gore kullanilmalidir. Yapilandirmacilikta
ogrenme birgok konuda ylizeysel bilgi verme yerine derinlemesine bilgi
saglama becerilerini gelistirir. (Kilig, 2001, 15; Ozden, 2005, 63).

Yapilandirmact 6grenmenin temel ilkeleri incelendiginde 6grenmeyi 6grenme

ele almmustir. Bu da diisiincenin gelisimi icin ¢cok dnemlidir. Ogrenmenin 6grenimi igin
kisinin kendini degerlendirme imkanm1 buldugu isbirlikli 6grenmenin Onemi
vurgulaniyor. Ogrenme zaman ve ¢aba gerektirir. Bu ¢abay1 en cok gosterenlerden birisi

de ogrencidir. Ogrenci 6grenme siirecinde aktif rol oynar.

2.1.1.3.2. Yapilandirmaci Ogretim ve Temel Ogeleri

Yapilandirmaci 6gretim bakis acgisi, diinyayr anlamanin bir¢ok alternatifli yolu
olabildigini anlayisiyla bilgiyi gecici, gelisime agik, subjektif, igsel olarak insa
edebildigini, sosyal ve kiiltiirel etkenlerden etkilenen bir yap1 oldugunu vurgular. (Misir
ve Caliskan, 2007, 63). Yapilandirmaci &gretimin 6gelerinden bahsedilmektedir. Bu
ogeler birbirinden tamamen bagimsiz degildir, kesin ¢izgilerle ayrilmamislardir. Ogeler
su sekildedir:

1. Ogretimde, dgrencinin eski bilgilerinin harekete gegirilmesi. Ogrenilen her
yeni bilgi var olan bilginin {izerine yapilandirilir. Yeni bilgi 6grencilerin var
olan bilgilerini ortaya ¢ikarir. Yeni bilgi eski bilgi ile karsilagtiginda az ya da
cok degisime ugrar. Ogretmenler eski bilgileri aktif hale getirmek icin
Ogrencilere sorular sorar ve zihinsel hazirlik yaptirir. Tartisma, beyin
firtinas1 gibi etkinlikler yaptirilabilir.

2. Ogrencilerin yeni bilgiler kazanmasi. Ogrencide bilgi onceki bilgilere gore
yapilandirilirken biitiin olarak 6grenciye sunulmalidir. Ogrenmenin, temel

kavramlar etrafinda sekillendirilmeli. Yani 6grencilerin “Biitlinii”, “Biitiiniin
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parcalarini” ve bu pargalar ile biitiin arasindaki iliskiyi gérmelerine yardimeci
olunmalidir. Ogrencilerin yeni bilgileri derinlemesine anlamalar1 saglanmalidir.

3. Bilginin anlasilmasinda yapilandirma. Ogrenci yeni bilgi ve becerilerle
karsilastig1 anda anlama ve kavrama siireci baglamis olur.

4. Sekil, kavram, inang, yargi ve duygu vb. olusurken yeni bilgi eski bilgilerle
celismiyor ve bilgi kolayca yapilandiriliyor.

5. Yeni bilgi eski bilgi ile celisiyorsa bilgi zihinde yeniden yapilandirma
siirecine girer. Zihinsel semalar degistirilir. Ogrenci yeni semalar olusturarak
yeni bilgiye uyum saglar.

6. Bilginin uygulanmasi. Uygulama kalic1 6grenme i¢in dnemlidir. Bu yiizden
Ogrenciye uygulama asamasi gosterilmelidir. Bilginin 6grenciler tarafindan
uygulanmasina yardimct olunmalidir. Bu, 6grencilerin eski bilgi yapilarina
uygun etkinlikler hazirlanarak saglanabilir.

7. Bilgiyi degerlendirme. Ogrenci bilgiyi anlamlandirdiktan sonra zihninde
yapilandirir ve uygular, sonra degerlendirme yapar. Bilginin islevselligini,
uygulanabilirligi, yeni ve farkli durumlara uygulanabilirligini goézden
gecirmedir.

8. Bilgiyi farkinda olma. Kisinin bir bilgiyi kullanarak bir problemi ¢6zmesi ile
kendisini o problemin ¢oziimiine gotiiren stratejinin ne oldugunu fark etmesi
farkli seylerdir. Bu sebeple 6gretmen, 6grencilerin sahip olduklar1 bilginin
farkinda olmalarin1 saglayacak geriye doniip ne yaptiklarini goézden
gecirmelerine imkan veren etkinlikler diizenlemelidir. Bu etkinlikler daha
cok ogrencilerin etkinlikleri olmalidir. Ornek olay incelemesi, rol oynama,
proje calismalari, 6grendiklerini baskalarina 6gretme veya yaziya gegirme
caligmalar1 gibi etkinlikler bilginin farkinda olunmasini saglayici etkinlikler
olarak siralanabilir (Ozden, 2005, 69-70; Giines, 2004, Barnier, 2005;
akt.Gtines, 2007, 55-56).

2.1.1.3.3. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen ve Rolleri

Yapilandirmaci egitimde 6grencinin 6grenme siirecinde aktif olmasi gerektigi ve
etkilesimli gruplar halinde bilginin kendisi tarafindan yapilandirmasinin 6nemi
vurgulandi; ancak bu bilginin ve becerilerin yapilandirilmasinda 6gretmen grup

tiyeliginin disinda tutulamaz. Grubun en olgun iiyesi olan 6gretmenin grubun bir
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topluluk olarak toplumsal deneyimini olusturan etkilesimlerin ve karsilikli iletisimlerin
yiiriitiilmesini saglamak gibi 6zel bir yiikiimliiliige sahiptir. Ogretmenin ortaya attig1
diistince ve fikir, degismesi miimkiin olmayan katt bir durumda degil, 6grenme siireci
icinde olan tiim Ogrencilerin deneyimlerinden yapilacak katkilarla bir plan haline
dontstiirilecek bir bagslangic noktasidir. Gelisme, Ogretmenin hem alip hem de
vermekten korkmadigi karsilikli aligveris iliskisi seklinde olmasi gerekir (Dewey, 2007,
70-88).

Geleneksel egitimdeki ogretmenle, yapilandirmact 6grenme yaklasimindaki
Ogretmenin smif icindeki rolleri farklilik gostermektedir (Kilig, 2001, 17). Geleneksel
egitimdeki 6gretmenle yapilandirmaci 6grenme yaklasimindaki 6gretmen arasindaki
farki gostermek i¢in Lampert’in verdigi 6rnek uygun olur. 10 yasinda dordiincti simif
ogrencisinin sordugu bir soruya yapilandirmaci ve geleneksel Ogretmenin verdigi
cevaplar farklidir. Geleneksel 6gretmen soruya cevap verirken Ogrencinin algisini
dikkate almadan kendini bilginin kaynagi olarak gorerek 6grenciye dogrudan bilgi verir;
ancak yapilandirmaci 6gretmen ayni soruya soyle bir karsilik verir; soruya soru ile yanit
vererek Ogrenciyi kendi Ogrenme siirecine yoneltir (Lampert, 2003, 85-86).
Yapilandirmact  6grenme yaklasimindaki Ogretmen, Ogrenciyi heyecanlandirip
heveslendirir kii¢iik ama kendisi i¢in anlami biiyiik olan kesifler yapmasin1 saglar.
Ogrencinin sordugu sorulara direkt kaliplasmis cevaplar vermek yerine ogrenciye
anlaml, etkili sorularla diistinmeye yonlendirerek Ogrenmeyi Ogrenmesini saglar.
Yapilandirmacilikta 6gretmen, her seyi bilen degil yeri geldiginde 6grencisine “ben de
bilmiyorum, gel beraber arastiralim” diyebilmelidir. Ogretmenin de bilemedigi sorular
oldugunu 6grenci gordiigiinde birey olarak kendini normal hisseder (Kilig, 2001, 17—
18). Ogrenciler kendi sorularmi sormaya, kendi deneylerini yapmaya ve kendi
sonuclarina varmaya yonlendirilir. Boylece 6grenciler kendi 6grenmelerini kendileri
olustururlar (Asan ve Giines, 2000). Yapilandirmaci yaklasimdaki 6gretmenin rolleri
geleneksel ogretimdeki 6gretmenin rollerinden daha zordur ve sorumluluk gerektirir.
Dewey’ e gore

“Egitimciler var olan fiziksel ve toplumsal c¢evreleri nasil

kullanabileceklerini ve bu ¢evrelerin ise yarar deneyimler olusturma igin

sunduklarini nasil ¢ikarip alabileceklerini bilmelidirler. Geleneksel egitim
anlayist bu sorunla yiiz yiize kalmadi;, bu sorumluluktan sistemli bir
sekilde kaginmasini bildi. Siralardan, karatahtalardan ve kiiciik bir okul

bahcesinden olusan okul ortaminin yeterli oldugu varsayildi. Ogretmenin
yerel halkin fiziksel, tarihsel, ekonomik, mesleki vb. kosullarini iyi bilmesi
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ve bunlari egitimsel kaynaklar olarak kullanmasi yoniinde bir talep yoktu.
Bunun aksine, egitim deneyimle olan zaruri baglantist iizerine kurulu bir
egitim sisteminin, eger kendi prensiplerine sadik kalacaksa, bu konular
stirekli olarak hesaba katmasi gerekmektir. Egitimci tizerindeki bu yiik de
ilerlemeci egitimin yiiriitiilmesinin geleneksel sistemin yiiriitiilmesinden
¢ok daha zor olmasmin diger bir sebebidir’ (Dewey, 2007, 48—49).

Dewey’in yukaridaki ifadesinden de anlagilacagi gibi yapilandirmaci 6grenme
yaklasiminda 6gretmenin 6grenme siirecini olusturmasi ve yiirtitmesi daha zordur. Bu
da dgretmenin farkli ve yeni roller tistlenmesini gerektirmektedir. Buna gore 6gretmen

temel ve 6gretim rolii olmak tizeri iki farkli rol {istlenir:

1. Temel Roller

Yapilandirmact 6grenme yaklasimdaki temel 6gretmen rollerine bakildiginda
ogrencinin aktif biligsel yeteneklerini gelistirmek amaglaniyor. Boylece hem 6grencinin
bireysel hem de isbirlikli bir ¢evrede 6grenimini saglayarak kendini fikirlerini agik ve
serbest bir sekilde ifade etmeleri saglanir. Ogretmen artik bilginin direkt birincil
kaynagi degildir. Aymi sekilde 6grenci de bilgiyi pasif bir sekilde alan degildir.
Ogretmen 6grenme ¢evresinde esneklik saglar (Tezci ve Giirol, 2003). Ayrica, Meirieu
(1988), Basque, Rocheleau, Winer (1988), Lasnier (2000), Lusignan (2001), Minier
(2000) ve Barnier’e (2005) gore yapilandirmact 6grenme yaklagimindaki temel roller;

1. Rehberlik yapma, 6grenmeye yardimci ve destekleyici olma,

2. Ogrencinin kendine giivenini saglayarak, 6grenme sorumlulugunu égrenciye
verme ve igbirlikli 6grenmeye yonlendirme,

3. Ogrenme ortamm herkese uygun olarak miikemmel bir sekilde
kullanabilmek i¢in farkli 6grenme yontemleri kullanma ve kullandirtma,

4. Bireysel ozellikleri dikkate alarak 6grenme ortamini bireylere uygun hale
getirme,

5. Ogrencinin kendini ifade edebilme yetisini saglamadir (Akt. Giines, 2007,
80).

Ogretmenin temel rolleri daha ¢ok oOgrencinin kendine olan giivenini

gelistirmesi, kendini ifade etmesini saglayacak dgrenciyi merkeze alan ortam hazirlama
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ve rehberlik etme gibi rollere dayanmaktadir. Ancak, bunlarin yaninda 6gretmenin

Ogretim rolt de bulunmaktadir.

2. Ogretim Rolleri

Ogretmenin &gretim roliinde de dgrenci merkez konumundadir. Brooks (1993),

Denig (1999), Giroux’e (1992) gore yapilandirmact Ogretmenin Ozellikleri sdyle

siralanmastir:

1.

gretmen, 6grenci anatomisini bilir ve destekler. Ogretmen 6grencilere bunu
bilerek yaklasir. Ogrencilerin, 6grenme siirecinde kendilerine giivenmelerini
ve ilerlemelerini saglayarak onlarin 6grenme hizlarina miidahale etmez.
Ogrenciye sorular yonelterek, diisiinmeye yonlendirir. Kesin yargilar iceren
yanitlar vermelerini istemez. Sorulara cevap vermeleri i¢in siire verilerek
yeni yoOntemler gelistirmelerine olanak saglar. Kendisi de o6grencilerin
cevaplarim gelistirecek farkli yontem arayislari icinde bulunur. Ogretmen
ogrencilere sorular sorarak onlarla birlikte sorularin igerisine girmis olur.
Boylece 6grencilerin zihinsel ve sosyal siire¢lerini harekete gegirir.
Ogrencinin sorumluluk duygusunu almasini saglayarak, diger arkadaslariyla
iletisime  ge¢meleri, tartigma gruplart  olusturmalart ve hipotez
gelistirmelerini  saglayarak deneyimler kazanmasina yardimci olur. Bu
yapilirken 6ncelikle 6grenciye uygun gruplar olusturularak igbirligine dayali
O0grenmeye olanak saglanir.

Ogrenci ozerkligini ve onceligini kabul eder. Bunun icin 6grenci
cesaretlendirilmektedir.

Kendi bilgilerini sunmadan 6nce, 6grencilerin anlayis tarzlarini belirlemeye
calisir. Boylece dgrencilerin yeni bilgileri alig bigimlerini belirlemis olur.
Yapilandirmact 6gretmen, 6grencilerin farkli goriisler olusturmalarini ve bu
goriislerini daha onceki bilgileri ile baglamalarin1 saglar. Ogretmen,
ogrencinin dikkatini genis kavramlar tizerine yogunlastirir, etkinlikleri
ogrenci merkezli seger, 6grencilerin soru sormasina, uygulama yapmasina
ve kendi sonuglarma varmalarm saglar. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel
yapilarii dikkate alir.

Giincel kaynaklari takip ederek bu bilgi ve deneyimlerini sinif ortamina

getirerek 6grencileri ile paylasir.
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Bilgiyi  aktif olarak almasin1  saglayarak  bilgiyi  zihinlerinde
yapilandirmasinda yol gosterici rol oynar. Boylece 6grenci kendi bilgi ve
yeteneklerine  baghi olarak  yapilandirdigt  durumu daha kolay
anlamlandiracaktir.

Gergek durumlarla ilgili ¢oziilmemis problemler sunarak Ogrencilerin
analiz-sentez yapmasi ve degerlendirmeye giidiilenmesi saglanir.
Ogrencilerin fikirlerini 6énemseyerek onlarmn girisimei ve zihinsel agidan
bagimsiz olmalarin1 saglar. Ogrencilerin ileri siirdiikleri fikirleri destekler.
Ogrencilerin konular ve dersler arasi iliskileri anlamalarina yardimci olur.
Bu iligkinin saglanmasi i¢in 6grenciye yeterli zaman verilmektedir.
Ogrencilerin merak duygusunu kaybetmemeleri saglanir. Unutulmamalidir
ki her 6grencinin ilgi alanlar1 farklidir. Bunu bilerek her 6grenciye cevap
verecek bir bicimde ilgi alanlar1 gelistirilmektedir.

Ogrencilere sadece kitabi bilgiler vermek yerine, gercek hayattan 6rnekler
verilmelidir. Onlar1 sadece bilgiyi alan kapali bir kutu olarak gérmek yerine
ogrenciler aras1 bireysel farkliligi dikkate alarak 6grenme siirecinde farkli
yontemlere bagvurulmaktadir. Bu kullanilan 6gretim stratejileri de
ogrencilerin isteklerine gore degisiklige ugratabilmektedir.

Ogrencinin olaylar1 ve durumlar1 yorumlarken basite indirgemesi yerine
gercek yasantidaki ¢atisma ve karmasikliklar dikkate alir.

Yanliglar1 6grencinin anlamasi i¢in doniit olarak kullanarak yasanan durumu
firsata doniistiirir.

Farkli ve degisik bakis agilar1 sunarak ogrencilerin daha genis perspektif
kazanmalarina destek olmaktadir ve farkliligin dogurdugu giizelliklere
ulagmalar1  saglanmaktadir. Ogretmen-6grenci iligkilerinin  demokratik
olmasina dikkat eder ve 6grenciler tizerinde otorite kullanimi azaltir. Etkili
iletisim kurulurken sadece so6zlii iletisim degil ayn1 zamanda sozsiiz
iletisime de dikkat etmektedir. Ornegin beden dili, jest, mimiklerine dikkat
etmektedir.

Proje hazirlama siirecinde 6grencilerin, farkli kaynaklardan bilgi almalarini
saglanmak i¢in onlar1 yonlendirir ve Ogrencilerin diger ogretmenlerle ve

okul disindaki kisilerle iletisime gegmesini saglar.



28

17. Ogrencilerin kendi amagclarini olusturmalarina olanak verir. Ogrenci siiregte
kullanacag1 yontem ve teknikleri se¢mede serbest birakilir ve kendi
tercihlerini olusturmalar1 igin cesaretlendirilir. Ogretmenin bu noktada
tistlendigi rol rehber olmaktir. Boylece 6grenci i¢in 6grenme siireci daha
kolaylasir ¢ilinkii yaparak yasayarak 6grenmis olur (S6nmez, 2005, 72-73;
Giines, 2007, 83—86;Yurdakul, 2005, 53; Misir ve Caliskan, 2007, 60; Asan
ve Giines, 2000, 50).

Yapilandirmaci 6gretmenin bu maddeleri tek basina basarmasi olduke¢a zordur.
Bunun i¢in 6gretmenlere yapilandirmacilia uygun etkinlikleri i¢eren ders kitaplari,

kaynak kitaplar gelistirilmeli ve bunun yani sira zengin bir 6gretim ortami sunulmalidir.

2.1.1.3.4. Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar

Bir 6grenme ortami 6ncelikle 6grencide derse gelme duygusunu uyandirmalidir
(Karaaga¢hi ve Mahiroglu, 2005, 59). Yapilandirmaci 6grenme ortaminin ¢ok farkl
zenginliklere sahip olmasi gerekir. Ogrenciye yol géstermemeli 6gretmen, bu ortamda
rehber olmali problemlerine kendinin ¢6ziim bulacagt bir sekilde ortam
olusturulmalidir. Ogretmen bu ortamda 6grenciye bilgi, beceri, duygu ve sezgiyi
dayatamaz. Ogrenci dis cevreyle ve 6grenme ortamu ile etkilesime gecerek bilgiyi
kendisi yapilandirir.  Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore diizenlenmis bir
ogretim ortami dogrusal degil aksine dongiisel niteliktedir. Ogrenme sarmalin1 hayata
gecirmek icin yapilandirmaci 6grenme ¢evrelerinde arastirma-kesfetmeye dayali bilgi
yapilandirmasit tizerinde de durulmalidir. Buradaki temel amag¢ Ogrencilerin aktif
katilimini, 6nbilgilerini uygulamalarini, ilgilerini gelistirmelerini ve ilgili materyallere
merak duymalarm saglamaktir. Ogrenciye bilgisini yeniden insa etmesi igin zengin
ortamlar sunulmaktadir. Bu ortam 6grencinin ger¢ek yasamindan aliarak, etkilesimci,
stirece dayali1, probleme dayali, biiylik karmasik fikirleri igeren sekilde olmasi gerekir.
Bu 6grenme siirecinde 6grenme etkinlikleri daha biiylik bir gorev veya problemlere
baglanir. Ogrenci gercek yasam ortaminda bir problem karsilastiginda bilgisini yeniden
yapilandirir. Bilginin kazandirilmasindan daha ¢ok yapilandirilip kalict 6grenmenin
saglanmast 6nemlidir (Sonmez, 2007, 148; Yurdakul, 2005, 56; Misir ve Caligkan,
2007, 71-72; Kilig, 2001, 19; Savery ve Duffy, 1995, 32-35). Bu 6grenme ortaminin
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zenginligi i¢in ¢esitli etkinlikler yapilmaktadir. Bu etkinliklere birka¢ 6rnek vermek

gerekirse (Akar ve Yildirim, 2004):

1. Arastirma veya proje hazirlama,

Coklu 6grenme ortamlar1 olusturma,

Benzetim veya rol ¢aligmalar1 yapma,

Sorgulamaya dayali olarak tartisma/ konusma ortamlari olusturma,

Durum calismalari uygulama,

AN O i

Sozlii durum ¢alismalar1 uygulama.

Bu ortamin saglanmasi sadece etkinliklerle meydana gelmez. Egitim siirecinde
biitiinden parcaya dogru hareket edilir. Biitliniin pargalarini yorumlar. Farkli bilgiler
arasindaki baglar olusturarak biitiinsel algilamalar saglanir. Ogrencinin problemin ya da
sorumlulugunun biitiinlinii sahiplenmesi saglanmaktadir. Sinif ortami demokratiktir.
Giinlik yasam problemlerindeki karmasikliklarin ¢6ziimiine giderilerek yasam boyu
kullanilacak bilgilerin 6grenilmesi saglanir. Ogrencinin ne 6grenecegindense neden ve
nasil 6grenecegi dnemlidir (Erdem ve Demirel, 2002, 84; Misir ve Caliskan, 2007, 71—
72; Savery ve Dufty, 1995, 32-35).

Cunningham, Duffy ve Knuth’a (1993) gore yapilandirmaci 6grenme ortaminin

tasarlanmasina yonelik yedi hedef ileri siiriilmiistiir:

1. Bilgiyi yapilandirma siireci ile ilgili yasantilar gelistirme: Ogrenciler, konu
ve alt konular1 nasil 6grenecegi konusunda gerekli stratejileri belirlemede
birinci  derecede  sorumludurlar.  Ogretmenin  gérevi  6grenmeyi
kolaylagtirarak rehberlik yapmaktir,

2. Coklu bakis agilarina deger veren 6grenme yasantilari saglama: gergek
hayatta karsilasilan bir problemin ¢dziimiiniin tek bir yolla oldugu durumlar
nadirdir, bu sebeple 6grencilere farkli bakis agilar1 kazandirarak alternatifli
diistinmeyi 6gretmek,

3. Ogrenmeyi gercek¢i ve konuyla ilgili iliskilerle ele alma: Problemleri

gercek hayattaki gibi biitiin karmasasiyla ele alma,
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4. Ogrenmede bireysel sorumlulugu ve bireysel katkilara yonlendirme: 6grenci
ilgi ve ihtiyaclarina doniik olarak 6grenci merkezli olmalidir,

5. Ogrenmeyi sosyal vyasantilarla kilavuzlama: zihinsel gelisim, sosyal
etkilesimlerden etkilenir. Bunun i¢in 6grenci- 6grenci iligkileri ve 6gretmen-
ogrenci isbirligine 6grenciler tesvik edilmelidir,

6. lletisimde coklu sekilleri kullanmay1 destekleme: sozlii ve yazili iletisim
video, bilgisayar ve fotograflar vb. destekleyici medyay1 kullanma,

7. Ogrenme siirecinde bireysel farkindalig1 tesvik etme: 6grenmeyi 6grenme,
yansitict diigiinme ve diger diisiinme becerilerinin tesvik edilmesi saglanir

(Ozkan, 2001, 11).

Bu yedi hedefin her biri farkli yorumlara agiktir ve tek degismez bir dogrunun
varligint reddeder. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile olusturulan egitim ortanu
yansitict  diistinme ile desteklenerek bireylerin diistinme tarzlari gelistirilir,
otobiyografik yazi yazma, hayal giictinii kullanma, grup tartismalar1 yapma imkan1 verir

(Demirel, 2005, 233-234).

Ogretmenler, ogrencilerin 6grenme ortamma katkilarini dikkate almalidir.
Geleneksel siniflarda  6grenme tekrarlar {izerine ve taklitler tizerine kurulur.
Yapilandirmacilikta ise bilgi yeniden yapilandirilirken igsellestirilir boylece bilgi tekrar
sekillendirilip doniistiiriiliir. Donilistimde yeni diistinme sekillerinin yapilandirilmasiyla
olusur. Bir ayakkabi1 tamircisi hayattaki tek onemli seyin deri oldugunu diisiiniir
geleneksel egitimde de boyledir kisi ancak asina oldugu konulara calisir ancak
yapilandirmacilikta farklilik ve c¢esitlilik vardir. Geleneksel egitimde konular yalitilmisg
bir kabin igerisinde, diger seylerden yalitilmig bir sekilde ogrenilmistir; adeta su
gecirmez bir bolmeye konulmustur. Ogrenci ancak dgrenildigi andaki kosullarin birebir
aynilarinin mevcut olmasi halinde ortaya ¢ikarabilmektedir. Esas olan anlik 6grenmeler
degildir. Uzun vadede etkili olacak tutumlardir (Dewey, 2007,58-59). Geleneksel sinif

ile yapilandirmaci sinif 6zellikleri karsilastiriimas: Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo1. Geleneksel Sinifile Bilgiyi Yapilandiran Sinifin Karsilastirilmasi

GELENEKSEL SINIF

BILGIYI YAPILANDIRAN SINIF

Egitim programi tiimevarim ile temel
becerilere agirlik verilir.

Egitim programi tiimdengelim

Sabit program uygulanir.

Ogrenci sorunlarina gére program yonlendirilir.

testlerle yapilir.

Program, ogretmenler tarafindan i¢i | Program etkinlikleri kullanilan materyaller
doldurulan bir bosluk gibi algilanir. tizerindedir.
Degerlendirme daha ¢ok geleneksel | Degerlendirme, 6grencilerin sergiledikleri islere

ve tlimel degerlendirmeye dontiktiir.

Ogrenciler bireysel olarak ¢alisir.

Gruplar halinde ¢aligir.

Ogretmenler 6grencilere bilge sunar.

Ogretmenler 6grencilere kisisel bir anlayis
gelistirmeleri i¢in ¢aligirlar.

Ogrenci bos bir levha olarak goriiniir.

Ogrenciler, gercek diinya ile iliskiler olusturan
diistiniirler olarak goriilir.

Ogrenci pasif alicidir.

Ogrenci uyaricilar1 6ziimleyici, aktif alicidir.

Degerlendirme 6gretim  siirecinden ayri
distiniiliir.  Program  sonunda testler
seklinde yapilir.

Degerlendirme ile 6grenme siireci ayr1 degildir.
Ogrencilerin  grupla  ¢alismalar,  &gretmen
gozlemleri degerlendirmede etkilidir.

(Demirel, 2005, 234 ve Ozden, 2005, 67).

2.1.1.3.5. Yapilandirmaci Ogrenme Modelleri

Yapilandirmaci 6grenme modelinde 6grenci 6n bilgilerinden hareketle yeni
bilgilerini yapilandirirlar. Bu modeller, dort asamali model, 5SE modeli ve 7E modeli
seklindedir (Deniz, 2007, 86-89; Ozmen, 2004; Ayas, 1995, 150-151; Metin, 2007,
Cepni, Akdeniz ve Keser, 2000 ).

Dort Asamah Model
Bu model dort asamadan olusmaktadir. Birinci asama dikkati konuya ¢ekme,
alistirma, ikinci asama odaklanma, {i¢lincii asama miicadele asamas1 ve dordiincii son

asama ise uygulama asamasidir.

Birinci asama

Bu asamada 6grencilerin dikkatlerini kavram tizerine ¢gekmek icin bir agiklama
yapilir. Oncelikle 6grencilerin dikkatini konuya ¢ekebilmek igin bir alistirma yapilir.
Ogrenciler smif ortamimna daha onceden edindikleri deneyimleri, fikirleri ve yanls

kavramalar ile gelirler. Ogretmenin sorumlulugu 6grencilerin &n bilgilerini, kavrama
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dizeylerini ve varsa yanlis kavramalarini ortaya c¢ikarmaktir. Boylece Ogretim
etkinliklerini 6grencilerin diizeyine gore hazirlamasi olanakli hale gelir. Bu asamada
Ogrencilerin on bilgileri gézlemlenir ve buna gére 6grenme siirecinin ayarlanmasi i¢in
on hazirliklar yapilir. Boylece 6gretmen bilgiyi smifin diizeyine gore hazirlama firsati

elde etmis olur.

Ikinci asama (odaklama asamas)

Ogrencilere, ogretilmek istenen konu, durum ve kavramlarla ilgili bilgiyi
sunarken zengin Ogrenme yasantilari gecirmeleri i¢in gayret gosterilir. Ogrenciye
kazandirilmasi deneyimler farkli yollarla 6grenciye sunulur. Ogretmen 6grencilerin
aktif oldugu (grup calismasi, beyin firtinasi, yeni arag-gereglerle deneyim kazanma,
siuf tartismast vb.) veya 6grencilerin dikkatini ¢ekip onlar1 konuya odaklayacak (film
izletme, data show kullanma, modeller kullandirma vb.) degisik Ogretim

yontemlerinden yararlanir.

Uciincii asama (miicadele asamas)

Bu asama ogrenciler sorgulama evresindedir. Kavramlarla ilgili 6n bilgilerini
karsilastiklar1 durumlarla sorgulayip degistirdikleri asamalardir. Ogretmen bu asamada
biraz daha aktif hale gelir ve verilmek istenen kavram veya konu Ogretmenin
ogrencilerle ortak belirleyecegi yontem kullanilarak verilir. Ogretmen sinifin diizeyine
gore agiklamalar yapar, 6grencilerin konuyla ilgili sorular sormalarma firsat saglayarak
konunun 6grencilerce tamamen anlasilmasma destek olur. Bu asamada, 6grencilerin

hazir bulunusluklari dikkate alinarak uygun bir dil ve agiklikla yapilir.

Dordiincii asama (uygulama asamasi)

Bu asama ogrencilerin yeni kazandiklar1 bilgi ve becerileri farkli durumlara
uyguladiklar1 asamadir. Bunun gerg¢eklesmesi i¢in 6grenme-6gretme siirecinde
ogrencilerin Ogrenilen kavramlarla ilgili degisik uygulamalar yapmalarina firsat
saglayacak problem ¢6zme, kompozisyon yazma, giinliik hayattaki olaylarla iliski
kurma gibi etkinlikler gergeklestirilir. Ayrica ogrencilere ilk asamadaki yanlis
kavramlar1 hatirlatilarak neler 6grendiklerinin farkina varmalar1 saglanir. Bu agamanin

en onemli ozelligi yeni kazanilan kavramlarin farkli uygulamalarla pekistirilmesinin
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saglanmasidir. Ogrenciler karsilastiklart  problem durumlarmi  ger¢ek hayatla

birlestirerek ¢oztimlediklerinden bilgi yasam boyu kullanilabilir.

Yapilandirmaci Yontemin SE Modeli
SE modeli dort asamali modelin bes asamali olarak devam ettigi bir modeldir.
Girme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan olusan bu

modelin agamalar1 asagida aciklanmaktadir.

Girme Asamasi

Ogrencilerin én bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve konuya ilgiyi cekmek nedeniyle
ogretmenin ilk hareketi Ogrencilerin konu hakkinda bildiklerini tanimlamalarina
yardimc1 olmaktir. Ogrenci karsilastig1 bir sorunu veya gozledigi bir olayr anlamak igin
eglendirici ve merak uyandirici bir girisle derse baslar. Bu asamada 6grencilere olayin
nedeni hakkinda sorular sorulur. Bu basamakta anlatma, tamimlar verme, kavramlari
aciklama ya da ogrencilere goreceklerini ve o6greneceklerini sdyleme soz konusu
degildir. Burada 6nemli olan sorularla ilgili dogru cevabi bulmalar1 degil, degisik
fikirler ileri stirmelerini, soru sormalarini tesvik etmektir. Boylece 6grenciler

diistinmeye sevk edilir.

Kesfetme Asamasi

Ogrenciler beraber calisarak, deneyler yaparak, 6gretmenin rehberlik yapacagi
bilgisayar, video ya da kiitiiphane ortaminda c¢alisarak sorunu ¢ozmek icin veya olay1
aciklamak i¢in diislinceler tretirler. Bu diislinceler 6gretmenin siizgecinden gegtikten
sonra olay1 ¢6ztimlemek i¢in beceriler ve ¢oziim yollarina doniistiiriiliir. Bu asama en

fazla oranda 6grenci eylemlerini igeren asamadir. Ogrencinin en aktif oldugu asamadr.

Aciklama Asamasi

Ogrenciler yardim almadan tek baslarina problemleri ¢6zmek igin farkli yollar
bulamazlar. Ogretmenin dgrencilerin yetersiz olan eski diisiincelerini daha dogru olan
yenileriyle degistirmelerine yardimci oldugu bu asama modelin 6gretmen merkezli
evresi olup, bu evrede 6gretmen diiz anlatim yontemini kullanabilecegi gibi, film ya da
video, bir gosteri ya da oOgrencilerin yaptiklarini tanimlamalarini ve sonuglari

aciklamalarimi tesvik edici bir etkinlik gibi daha farkli yollara da basvurulabilir.
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Ogretmen formal olarak tanimlar1 ve bilimsel aciklamalari yapar. Ogrencilerin yeni
kavramlar1 olustururken eski deneyimlerini bir araya getirerek onlara temel bilgi

diizeyinde agiklamalarda bulunarak yardime olur.

Derinlesme Asamasi

Ogrenciler birlikte ulasmis olduklar1 bilgileri, becerileri veya problem ¢6zme
yaklagimini yeni durumlara ve problemlere uygularlar. Bu yolla zihinlerinde daha 6nce
var olmayan yeni kavramlar1 6grenmis olurlar. Ogretmen, yeni bilgileri ilgili olgulara
uygulamalarinda 6grencilerden daha ¢ok dogruluk ve sorumluluk ister. Ogrenciler,
formal terimleri ve tamimlar1 kullanmalar1 ve yeni durumlarda anlayislarin1 ortaya

cikarmalar1 yoniinde 6zendirilir.

Degerlendirme Asamasi

Bu donem, o6grencilerden anlayislarini ortaya ¢ikarmalar1 beklendigi ya da
distinme tarzlarini ya da davraniglarini degistirdikleri asamadir. Cogu zaman, 6gretmen
problem ¢ozerken Ogrencileri gézlemler ve onlara acik uglu sorular sorar. Bu ayni
zamanda yeni kavram ve becerileri 0grenmede, Ogrencilerin kendi gelismelerini
degerlendirdikleri asamadir. Boylelikle bu son asamada yeni edindikleri bilgilerini ve
becerilerini degerlendirerek bir sonuca varirlar. Ogrenciler ve 6gretmen siire¢ icinde
yeni anlayislara varmada gelismeyi kontrol etmeye ¢alistik¢ca degerlendirme yinelenerek
yapilacaktir. Bu asamada ¢ocuklarin diisiinme tarzlarini1 ve davraniglarini degistirmeleri

beklenir.

Yapilandirmaci Yontemin 7E Modeli
Bu model 5E modelinin bir iist diizey daha gelismis halidir. Tesvik etme,
kesfetme, agiklama, genisletme, kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi

asamadan olusur.

Tesvik Etme Asamasi
Bu asamada diger modellerde oldugu gibi &grencilerin 6n bilgilerinin ortaya
cikarmak amaglanir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencinin derse ilgisini ¢ekmek icin ¢esitli

sorular sorar ve grencilerin yeni 6gretilecek kavram hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n
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bilgilere sahip olduklarini ve ne diislindiiklerini ortaya ¢ikarmak icin degerlendirme

yapar. Ogrenciler yeni anlatilacak konuyla ilgili diisiinmeye yénlendirilir.

Kesfetme Asamasi

Ogrenciler sorgulama yontemiyle yeni karsilastiklar1 olaylar1 kesfedip, gozden
gecirir. Ayrica yapacaklart uygulamalarin siirlar igerisinde kalmak sartiyla 6zgiir
diisiinerek tahminler yapar ve hipotezler kurarlar, ¢6ztime yonelik alternatif deneyler
yaparlar ve bunlarm sonuglari iizerinde tartisirlar. Ogrenci bu asamada aktif roldeyken
ogretmenler ise pasif rollerdedir. Ogrencileri grupla birlikte ¢alismaya 6zendirerek,
onlar1 gozlemler ve dinler. Bunun yani sira yaptiklar1 incelemeleri tekrarlamalari i¢in

ogrencilere genis kapsamli sorular sorar ve onlar1 diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir.

Aciklama Asamasi

Ogretmenin rehberliginde 6grencilerle belirlenen kavramlar, farkli kaynak ve
grup tartismalari ile aciklanmaya ve tanimlanmaya ¢ahisilir. Ogretmen sordugu sorularla
onlardan daha derinlemesine agiklamalar yapmalarini ister. Ayrica 6grencilerin daha
onceki yasantilarin1 esas alarak tanimlamalar ve aciklamalar yapar ve bu yolla yeni
kavramlar ortaya atar. Ogrenciler ise 6gretmenin onerilerini dinleyerek yorumlamaya

calisirlar.

Genisletme Asamasi

Kavramlari, tanimlamalar1 ve agiklamalar1 arastirmalarimi  ve bunlar
kullanmalarin1  6gretmen, 6grencilerinden ister. Ogrenciler ise onceki deneyimleri
yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢oziim yollar1 6nerirler, kararlar alirlar ve deneyler

tasarlarlar. Ogrenciler bunlar1 yaparken 6gretmenin tesvikine ihtiyaglari vardir.

Kapsamina Alma Asamasi

Ogretmen var olan kavramlarin diger alanlardaki anlamlarmi da hatirlatir,
karsilastirir ve bu yolla yeni kavramlar olusturur. Ogrencilerin bu iliskiyi anlamalaria
destek olmak icin Ogrencilere sorular yoneltir. Ogrenciler ise kavramlarin diger
alanlardaki anlamlar ile kendilerine 6gretilen anlamlar1 arasindaki baglamlar1 gormeye
ve orijinal kavramlarin anlamin1 genisletip diinya gercgekleri ile kavramlarin arasinda

bag kurmaya calisirlar.



36

Degistirme Asamasi

Grup tartismast yoluyla 6grenciler arasinda bilgi paylasimi yaptirilir. Ogrenciler
ise ilgi alanlarma dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi grubundaki
arkadaslari ile isbirligi yaparlar. Bu sayede 6grencilerin fikirleri farklilasabilir. Bu yolla
ogrenciler yeni bir plan yaparak degisen fikirleri dogrultusunda yeni deneyler yaparlar.

inceleme / Ssnama Asamasi

Bu modelin son asamasinda 6gretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan
ogrencileri inceler, bilgi ve becerilerini 6lgerek davranis degisikliklerinin nedenlerini
aciklamaya calisir. Ogretmen grup calismalarini tesvik ederek ogrencilere, neden bu
sekilde diisiindiin? Bunun icin delilin nedir? ...hakkinda ne biliyorsun? ...nasil
aciklarsin? Seklinde acik uglu sorular yoneltir. Ogrenciler ise kanitlarini, agiklamalarini
kullanarak ve onceki agiklamalar1 dikkate alarak acik ug¢lu sorulara yanitlar vermeye
caligirlar. Yapilandirmact modellerden sonra yapilandirmaci 6grenme yaklagimini 6zeti
Sekil 4’°de verilmistir.

Sekil 4 incelediginde yapilandirmacilik {ic bashik altinda ele alinmstir.
Yapilandirmaciligin genel ilkeleri, yapilandirmaci 6gretimin amaglari ve 6gretmen ve
ogrenci seklindedir. Sekilde de goriildiigli gibi yapilandirmacilikta 6grencilerin her biri
bir birey olarak kabul goriir. Onlarin istek ve amaglari dogrultusunda 6gretmektense
o6grenmenin 6n plan1 alindig aktif bir 6grenme siireci gerceklestirilir. Aktif 6grenme
stirecini gerceklestirmek i¢in onlarin merak ve giriskenlikleri arttirilarak sorgulama ve
aragtirmaya yonlendirilirler. Boylece 6grenmenin anahtar1 olan motivasyon arttirilir.
Motivasyonu arttirict unsur olan aragtirma ve sorgulamada ogrencilerin bireysel
calismasi yerine gercek yasam durumlarint igeren igbirlikli 6grenmelerle onlarin
sosyallestirilmesi saglanir. Ogrenme uzun zaman alir daha dogrusu kalic1 6grenme uzun
zaman diliminde ortaya ¢ikar. Bunun i¢in de eylemde ve eylem hakkinda yansitmayla
ogrenme olgunlastirilip kalic1 bir hale getirilir. Yapilandirmaci yaklasimda, dgrencilerin
akil ytiriitme, elestirel ve yansitici diistinme, problem ¢6zme, biligsel esneklik ve aralikli
siniflama 6zelliklerini gelistirmeleri amag¢ edinilmistir. Yapilandirmacit 6grenmeden
O0grencinin rolleri bulunmaktadir. Onlardan istenilenler merak ve giriskenlikleri
arttirmalar1 ve boylece siirekli bir 6grenme siirecini saglamalaridir. Son ylizyillarda artik
degisimi yakalamanin yolu teknoloji araglarindan en iyi sekilde faydalanmay1 bilmeden
ge¢mektedir. Bunun iginde teknoloji okur-yazarligi gerekir (program, yazilim vb.).

Yapilandirmaci 6grenme Ogrenci merkezli olsa da Ogretmene c¢ok daha farkli
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sorumluklular yiiklemektedir. Oncelikle plan ve organizeyi ¢ok iyi yapilandirmalidir.

Ogretmen, 6grencilere duragan bilgi yerine onlar1 6grenmeye yonlendirici, meraklarini

arttiricl, diistinmeye yonlendirici bilgilere ulasmalarini saglamalidir.

Ofrenci ozerk kabul edili
Orenme, ogretmeden efiil
Ogrencinin istegi olacak

Merak

Ogrenme akif Istenen
bir siireg dzellikler

Girigkenlik
Silrekilik

Kendi Ogrenme
Sorumlulukian

Ofrenciyisoguiayiciga Szendime - (renmenin anahtan Kond g orgaize e
Ofjrenciyi meraka ozendime\,  motivasyon

Griskenlige zendime / Offencier Gerencleinl .
il \ (zerindekd ogRoIi] i Ders Tem bilgi 6grenme

Etki F < Odrenme gin yeni yol drenme
Ofrenci var olan inanglara sahiptr - Odfenmede deneyim 1
keitik bir role sahipfir

Ofrenci de tutumlar vardir\ Ofirenme amaclarina ulagmak

Orenci de bigi meveuttur / ooy igin arag olarak yazihmiar

k kullanma [ intemet erisimi ve bilgi paylagimi

Bilgii secme ve transfer  [nsanlar biisselije Benzetme, modelleme vb.
™ Hipolazbroliguma,  yalandr Gerel Ogretmenler Avastirmay! desteklemek ici
Segenekir ougtuma / keler Ogrg;mner

Plan

Kolaylagtinci

Organize

Yagamimizin kalani ile ilgli Girenme

Onyargianmizia igit\ ~ baglamlagtiriie
Korkulanmiza g / \

Danigma

Rehber

Yan gbsterme

Iobiki Ggrenmeyi destekleme Aokl Skl 63renme
Dipenme, dil e Cgreme sosyl
. bir aktivitedir .
Gerpek yasam durumlarini icerir Oneriler yapma
Kargilik BisslDestk Tavsiyeler verme

Yaraticiija meydan okuma

Bagimsiz diisiinmeye
cesareflendirme

Ogrenciler arasi Konugmaya
dzendirr

Ogretmenin

Otjrenme
J Rl

Ogirenme
zaman alir

i

Bireysel  Qlabilirikler

dlrenmeyi

Uzerindeki

etkisi
Al yiime 5
— nr
Elegireldi5inme \ oo angimacs Koyma

Problem pdzme Ogretimin
Tekrar gdzden geginme, anlama ve kullanma Amaglan
Biligsel esnekik

Sekil 4. Yapilandirmacilik (Uib, 2007)
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2.1.2.  YANSITICI DUSUNME

2.1.2.1. Yansitma

Yansitma Schon’iin de ifade ettigi gibi eylemle ilgilidir. Kuramsal kavramlari
kullanmaktansa karsilagilan karmasik problemleri yeniden diizenleyip ¢dzmeyi tercih
etmektedir. Yasanti ve 6grenme arasindaki bir bagdir. Yansitma insanin kendi kendini
degerlendirmesidir. Bunun i¢in kritik bir noktadir. Yansitma bireylerin sorduklar
sorulara getirdikleri ¢oziimler ve sonuglarin yorumlaridir. Bunun i¢in bir 6rnek vermek
gerekirse, uygulayicilar sinif ortaminda 6grencilerin ¢ok farkli tepki ve algilamalar ile
kars1 karsiya kalir. Bu gibi durumlart g6z Oniine alarak Ogrenim siirecimizi
programlariz. Iste bu eylem de yansitmadir (Schon, 1983, 21-27; Zeichner ve Liston,

1996, 14—15; Reed ve Kolliba, 2004).

2.1.2.1.1. Yansitma Tiirleri

Yansitmanin eylemde ve eylem hakkinda yansitma olmak {izere iki tiirii vardir.
Bunlar detayli olarak aciklanmustir.

2.1.2.1.1.1. Eylemde Yansitma

Eylemde yansitmada eger sagduyumuz eylemde yansitmanin farkina varirsa, ne
yaptigimiz hakkinda diisiindiigimiiziin de farkina varir. “Hizli karar verme”, “iginde
bulundugun durumu hemen kavrama” ve “yaparak 6grenme” gibi ifadeler sadece eylem
hakkinda diisiinebilecegimizi degil, bunun yaninda bir eylemi yaparken yaptigimiz
eylem hakkinda da diisiinebilecegimizi gosterir. Bu siirecin en ilging birka¢ 6rnegi
performansin tam ortasinda ortaya c¢ikmasidir. Eylemde yansitma diisiincesi,
Ogretmenlerin ogretim anindaki ¢alismalar1 ortaya koyduklari disiinmeyi ele alir.
(Schon, 1983, 54). Eylemin uygulanmasindan sonra eylemle ilgili bir yansitma
yapilabildigi gibi eylem siirecinde de yansitma yapilabilmektedir. Ilerisi i¢in gerekli
diizenlemeleri yapmamiza destek olur (Arslan, 2005).

Schon’e gore problemi ortaya koymada sonlar ve anlamlar birbirine bagiml
olarak 1ifade edilir. Arastirma ve sorusturma, bilginin ve eylemin ayrilmadig
durumlardaki islemlerdir. Eylemde karar vermede, problemi ortaya koyma ¢6zme kadar
eylemin bir parcasidir (Schon, 1983, 164- 167).

Eylemde yansitmada bireyler kendi uygulamalarini yansitmaktan hoslanir.
Yansitma tek tarafli kontrol altindadir. Eylemde yansitmaya baghh kalma egilimi

eylemde bilme sistemine baghdir. Birey, bir sey yaparken baska bir sey yapiyor
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goriiniiyorsa genelleme ve degerlendirme yapamaz. Bu durumda birey o kadar eylemi
dengelemeyle mesguldiir ki performansin1 ortaya ¢ikarmasina sebep olan problemi
ortaya koymada c¢ok az sansi kaliyor. Bu durumda daha genis ve derin yansitmay1
harekete gecirebilecek yorum hatalarini ortaya c¢ikarmasi da pek imkan dahilinde

degildir (Schén, 1983, 228-229).

2.1.2.1.1.2. Eylem Hakkinda Yansitma

Eylem hakkinda yansitma, eylemde yansitmaya kiyasla farki eylemden sonra
gerceklesmesidir (Arslan, 2005). Eylem hakkinda yansitma, dersimizle ilgili disiiniip
plan yaptigimiz dersten Once, meydana gelen seyi distindiigiimiizde ise 6gretimden
sonra olusur (Zeichner ve Liston, 1996, 14-15). Ogretmen ders bitiminde dersle ilgili
disiindiigiinde, meslektaslartyla bilgi aligverisinde bulundugunda ve bir karara varmaya
calistiginda eylem hakkinda yansitma yapmis olmaktadir. Sparks (2001)’e gore eylem
hakkinda yansitma, bireysel bir aktivitedir. Siire¢, genellikle 6zneldir. Uygulayici,
dustinme tizerine odaklanir, yaptiklar1 ve duygulari, belirli bir olayla ilgilidir (Arslan,
2005). Sekil 5’de eylem hakkinda yansitma gosterilmistir.

Eylem Hakkinda Yansitma

Hangi amaglar,
basarmak i¢in
tasarlanmig
standartlardir?

Hangi veri,
sorudaki bu
amaci
destekliyor?

Ozel gorev

Degerlendirme Program Standartlari

Kurtarma Sistemi

Hangi standartlar
Olemek icin
tasarlanmig bir
degerlendirmedi.

Hangi standart,

basarmak igin

tasarlanmis bir
stratejidir.

Sekil 5. Eylem Hakkinda Yansitma

Sekil 5, program analiz ¢alismalarindaki dengenin Onemini ifade etmektedir.
Eger oOgretim stratejileri, program standartlart ve hedefleri ile ilgili baglantilari

anlamazsak, degerlendirme uygularimizi ¢oziimleyemeyiz (Arslan, 2005).
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2.1.2.1.2. Diisiinme

Diistinme, Dewey’e gore gelismekte olan yasantidan ibarettir. Fakat diisiinme
gerek felsefi kuramda, gerekse egitim pratiginde sik sik yasantidan soyutlanmis bir sey
olarak, sadece kendine 6zen gosteren bir sey olarak ele alinmaktadir (Dewey, 1996,
173). Cole ve Scribner’a gore diisiinme, mevcut bilgilerden bagka bir bilgiye ulasma ve
eldeki bilgilerin ilerisine gecebilmektir (Ozden, 2005, 139). Diisiinme basit bir deneme-
yanilma davranisi degildir (Hullfish ve Smith, 1961, 219). Diistinme insanin zekasini
kullanip yonettigi kisisel bir beceridir. Diisiinme yalnizca dogru cevabi bulma isi
degildir; akli bilingli olarak kullanma ve bundan zevk alma isidir. Diisiinme beceriniz
arttikca oklunuzdaki ¢alismalarinizda ve sinavlarda bunun gii¢lii bir etkisi vardir (Bono,
1995, 8-10). Diistinmeden yoksun bir beceri kazanildiginda bu becerinin amaclari
arasinda hicbir baglanti olmayacaktir (Dewey, 1996, 172). Insanlar arasi iletisimin
yiiksek bigimleri, insan diisiincesi kavramlagtirilmig gercekligi yansittigi i¢in miimkiin
olmaktadir (Vygotsky, 1985, 24). Bu noktada 6énemle iizerinde durulan, diistincenin ilk
basamagi olan yasantisal bir durumun olmasidir. Temsil eden degil, gosteren diisiinme
yaratici bir diisiinmedir. Bu diisiinme yeni olana yonelir ve bir bulus yetenegi gerektirir.
Diisiinmenin maddesel igerikleri bilinen seylerdi. Ornegin giines, ay, gezegenler, agirlik,
uzaklik, 6l¢ti, kare gibi. Tiim bunlar yeni diistinceler degildi, ama yapma olgulariydi.
Newton’un basarist ise tiim bunlar1 bir diizene sokup yeni amaclar1 i¢in bunlari
kullanilabilir hale getirmektir. Burada kullanilan i¢erik ayn1 ama degerlendirme yenidir.
Ginliik bilinen seyleri, daha 6nce kimsenin diisiinmedigi bir bicimde yararh kilmaktir
ama¢ (Dewey, 1996, 179). Diisiince artik pratik bir hedefe ulasinca sona eren kapali bir
sistem degil, sonsuzca uzayp giden agik bir sistem teskil eder (Ulken, 2001; 285).

Okullarda derslerden en kotii ders bigimi her dersi tek basina bir biitiin alan
derstir. Bu ders bi¢imi 6grenciye higbir sorumluluk yiiklemez. Bu derste 6grenci, dersi
diger derslerle baglama ya da 6gretim materyalleri ile iliskilendirme konusunda pasiftir.
Akilli 6gretmenler, simdiki dersi onceki derslerle baglar. Boylece 6grenci gegmisteki
bilgilerini bugiinkii dersin igerigiyle sekillendirir. Ama bu durumda yine bilgi soyut
durumdadir. En iyi ders tiirti, karsilikli iliskiyi siirekli olarak ileriye siiren ve bunu da
giivence altina alan ders bigimidir. Bagka bir ifadeyle okuldaki dersle giindelik yasam
arasinda iliski kurar (Dewey, 1996, 183—184). Insanlar diisiincelerini birbirleri ile
iliskilendirerek anlamli bir bi¢cimde organize ederler. Ayni zamanda, insanlar yeni

fikirlere gore zihinsel semalar uyarlarlar. Orgiitleme ve uyum yapilandirmaciliginda ana
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temalaridir (Altun ve Biiyiikduman, 2007, 10). One ¢ikarilmas1 gereken nokta basitce

13

sudur: Diigiinme planlanip programlanamaz; olugunda kati bir modelle kabul
edilemez; sorgulayici zihni, korku dolu, programlanmis bir zihne ¢eviren ortamlarda

tesvik edilemez” (Hullfish ve Smith, 1961, 220).
2.1.2.1.3. Yansitic1 Diisiinme

Yansitict diistinme pragmatik felsefenin ilerlemecilik akimi goriisleri ile ortiisen,
stirekli evrim gegiren ve ozellikle 6gretmen egitimi siirecinde iizerinde durulan felsefi
bir kavramdir (Unver, 2003, 2). Dewey yansitic1 diisiinmeyi, bir konunun zihinde
sekillendirilip, ciddi ve ardisik bir siire¢ iceren bir diisiinme tiirii olarak tanimlamaktadir
(Dewey, 1910, 2). lyi ders bigiminde 6grenci 6grendiklerini yasantisina yansitir. Dewey

(1910), dort baslik altinda yansitici diistinmenin anlamini vermistir.

1. Yansitict diistinmede goriisler arasinda anlamli iligkilere dayanan ardisiklik
vardir. Bir goriis kendinden 6nceki goriise dayanir,

2. Olaylar ve olgulara iliskin duygu ve inanglar dikkate alinir. Amag¢ duygu ve
diisiinceleri olumlu durumda gelistirmektir,

3. Yansitici diisiinme inanci bazi temellere dayanir. Durumlar mantiksal olarak
uygun olma kosuluna goére kabul ya da reddedilir,

4. Yansitict diisinme bir inancin temellerine iliskin bilingli bir arastirma

yapmay1 gerektirir (Dewey, 1910, 3).

Yansitic1 diistinmede yapilandirmaciliktaki gibi bireyin onceki yasanmigligi
dikkate almiyor. Sadece durum ve olaylar degil bu durum ve olaylara duygu ve
inang¢larimizi katmak. Bu inang¢larimizi da inancin dogasina, kosullarina ve temellerine
iligskin bilingli bir aragtirma yapmay1 gerektirir.

Yansitict diistinmede iki asama vardir. 1. asama siiphe, saskinlik ve zihinsel
zorluk durumu ve 2. agsama bu siiphe, karisikligi ve zorlugu gidermek i¢in arag-gereg
bulma, arama, arastirma ve sorgulama eylemini igerir (Dewey, 1910, 7). Yansitici
aktivitenin asagida verilen asamalarini ya da bilesenlerini gostermek i¢in, su durum

ortaya cikar:
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1. Problem durumunun varlig1 ve taninmasi: Bu durumda, kolay, devam eden
aktivite, olagan dis1 ya da beklenmedik bir degisiklikle durduruldu.

2. Problemin tanimi: Bu durumda, tanima asamasinda, birey devam etmekte
olan aktiviteyi iyi duruma getirmek i¢in, basarisizligin nedenine karar verdi.
Kisaca, problem neredeyse goriindiigii ilk anda tanimlandi.

3. Hipotezler olusturuldu, test edildi ve gelistirildi/degistirildi. Tahminler,
fikirler ya da kavrayislar olarak da adlandirilabilen hipotezler, bizi, “eger-
sonra” Onermelerinin seklinde onceden haber veren durumlara gotiirdi.
Ayrica bu gibi zaten gozlemlenmis gergekleri agiklamak i¢in olan
varsayimsal 6nermeler, gercegi bulmaya ya da daha fazla gozlem yapmaya
hizmet eder.

4. Eniyi desteklenen hipotezler temel alinarak harekete gegildi.

Bu dort asama, sorunu inceleyen, arastiran diger insanlar tarafindan yapilan
yansitict  diisiinmenin analizine olduk¢a 1iyi bir sekilde cevap verir nitelikte
goriinmektedir. Dewey ayrica yukaridaki su ifadeyi ekler: “ Yansitici diislinme
herhangi bir inancin ya da bilginin 6nerilen seklinin onu destekleyen temeller 15181nda,
aktif, tutarl ve dikkatli diislintip tasinmasidir.” Eger bir yerde problem yoksa deneyimin
normal akis1 devam ediyorsa, orada diistinmeyle iliskilendirilecek bir durum yoktur. Bir
kisi eylemin akisinin anlaminin farkina vardiginda, tanima, deneyimin stirekliligine
liderlik eder. Ogretmenlerin problem ¢ézme ve diisiinme arasindaki yakin iligkiyi
anlamalar1 ¢ok onemlidir. Sinifta yapilan her seyin yaygin bir yansitict atmosferle iliski
icinde olusmasi gerektigi dogrudur. Tabi ki bu her 6grencinin her an problem ¢6zmesi
gerektigi anlamina gelmez (Hullfish ve Smith, 1961, 43-214). Yansitic1 diistinmenin iki
paradigmas1 olan geleneksel ve bagimsiz yansitict 6grenmenin 6zelliklerinin

incelenmesi gerekir. Bu 6zellikler Tablo 2°de 6zetlenmistir.

Tablo 2’deki yansitict 6grenme Ozelliklerine bakildiginda yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminin temel ilkeleri ile bir Ortlisme goriilmektedir. Geleneksel
yaklasimda ogretmen bilgi verici, siki kurallar koyan, Ogrenci ise pasif alici
konumundadir. Ancak yansitict 6grenmede yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda
oldugu gibi 6gretmen kolaylastirici, 6grenci ise aktif alict durumundadir. Sorgulama

vardir. Bilgiyi kesfetme vardir.
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Tablo 2. Geleneksel ve Bagimsiz Yansitict Ogrenmenin Ozellikleri

GELENEKSEL BAGIMSIZ-YANSITICI
Baslangic Noktast Bilgi transferi Ogrenci yeterlik ve yetersizlikleri
Amag Degisim Gelisme sorumlulugu duyan 6grenci
Ogrencinin rolii Pasif alict Aktif karar alic1
Ogretmenin rolii Bilgi verici Kolaylastirici
Basar1 Gostergeleri Test puanlarindaki Goriislerini bagimsiz agiklama
degisim becerisi kendi amaglarini
planlayabilme
Ogrenme Sik1 kurallar koyar Risk almay1 destekler
Ortam Ogretmen belirler Isbirlik¢i gruplar
Ogrenci ve 6gretmen | Ogretmen yanlislari Iki yonlii, pozitif, diizenli, 6zel
arasindaki iletisim diizeltir
Sorgulama Kapali sorulara Acik sorulara
yaklagimlari
Déniit Yanitin dogru olup Cesaretlendirir/Over
olmadigini tespit eder.
Yap1 Zamana ve Rutinlere Esnek- Ogrenci katilimli
Baghdir.

(Wilson ve Jan, 1993, 7)

2.1.2.1.4. Yansitic1 Diisiinmede Ogretmen ve Ogrenci

Yansitict diisiinme 6gretmene, 0grenciye ve topluma ¢ok cesitli yararlar saglar.
Yansitici diisiinmenin 6gretmene sagladig: yararlar su sekildedir.
1. Ogrenme-ogretme siirecinin etkililigi {izerinde diisiinmeye yonlendirir.
2. Smaiftaki olaylar1 algilamay1 ve ¢oziimlemeyi saglar.
3. Ogrenciler icin ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami yapilandirmay1 amaglar ve
siif yasamini gelistirir.
4. Mesleki acidan gelisimini ve denetlemesini olanak saglar (Unver, 2005,

138).

Siniftaki olaylar1 yansitict diisiinen 6gretmen daha rahat analiz eder ve boylece
smifa bunu doniit olarak sunar. Ogrencilerin simf ortamina uyumunu ve derse ilgisini
arttirir. Kendi kendini degerlendirme olanagi saglar. Boylece mesleki agidan gelisimine
katki saglar. Bu faydalarin yanmi sira bir 6gretmen yansitict diisiinebilmesi i¢in bazi

ozellikler tagimasi gerekir.
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1. Ogretimi siiresince amacli ve siirekli olarak diisiiniir. Kendini sorgular.
Ogretim esnasinda yaptigt her davramis1 yorumlar. Aliskanliklarini
stirdirmede 1srarct degildir. Her tirlii yeni gelisime aciktir. Egitim
amaclarini, arag-gereglerini ve siiregteki kullanabilecegi yontemleri siirekli

gbzden gegirir.

2. Olaylara ve durumlara degisik bakis agilar1 ile bakabilir. Elestiriye agiktir.

Kendi goriislerini degerlendirir.

3. Ogretimin sorumlulugunu iistlenir. Ogretimi sirasinda aldig1 kararlar ve
yaptig1 etkinlikleri stirekli degerlendirir. Aldig1 kararlarimi diisiiniir ve bunu

kabul eder.

4. Ogretim siirecini incelerken icten davramr. Yansitmay: onemser. Empati
kurar karsidaki kisiyle. Yani kendini karsisindaki kisinin yerine koyup ona
gore karar verme siirecini gerceklestirir. Yansiz ve diirlistce yapilan bir

diistinme bigimi 6gretmenin 6grenmeye isteklenmesini saglar.

5. Yansitic1 6gretmen iginde bulundugu durum esnasinda ilerisini goriir ve

sinifini bu duruma hazirlar.

6. Ogretmen 6grenci farkliliklarim dikkate alir ve buna gore kime neyi, nasil,
nicin 6gretilmesi gerektigini aragtirir (Unver, 2005, 138; Norton, 1996, 401—
408).

Ogretmenin  ozellikleri incelendiginde yapilandirmaciligin ~ 6gretmenlere
yiikledigi sorumluluklarla ortiismektedir. Deneyime dayali bir bilgi aligverisi vardir.
Bireyin stirekli 6gretme siirecini diiginmesi ve siirekli degerlendirmesi goze
carpmaktadir. Yansitict 6grenme modelleri incelendiginde birey bilgiyi alirken
deneyimlerine dayandirir ve deneyimine dayali bilgiyi de kendi i¢ siirecinde sorgulayip

degerlendirir. Genel bir dersin tasarlanmasinda yansiticit dongii modeli agagidaki gibidir.
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Modelde de goriindiigii gibi birey bilgiyi alir deneyimleri ile 6zlestirir.
Deneyime dayali olan bilgisini gelistirir. Karsilikli iliski sekilde de gozlenmektedir.
Alinan bilgiyi yasantiya yansitilir. Yansitilan bilgi tekrar islenmek iizere alinir. Bu
stirecte karsilikli olarak gozlenmektedir. En yiiksek sekilde avantaj saglama yansitict

modelin temelinde vardir. Bunun sonucunda profesyonel yetenek ortaya ¢ikar.

2.1.3. DEMOKRATIK TUTUMLAR

2.1.3.1. Demokrasi

Demokrasi kelimesinin sozlitk anlami “Halkin egemenligi temeline dayanan
yonetim bigimi, el erki, demokratlik” (TDK, 1988, 353). “Demokrasi bireylerin kendi
baslarina karar almalar1 degil, kolektif karar almadir. Diger bir ifadeyle demokrasi,
kolektif karar alma siireci lizerinde halk denetimi ve bu denetimin tatbikinde haklarin
esitligi yoniindeki birbirini tamamlayan iki ilkeyi gerektiriyor” (Beetham ve Boyle,
2005, 1). Demokrasi sadece bir hiikiimet bigimi degildir. Ciinkii sadece hiikiimet bigimi
olarak goriildiigiinde akla gelecek ilk temel sudur: evrensel oylamaya ve iyice belirli
kilinmis azinlik haklarin1 gozetme sartina bagh ¢ogunluk yonetimi (Ertiirk, 1993, 164).
Demokrasinin siyasal tarafi amag olarak, yani bireyselligin tamamlanmasi icin en iyi
aragtir. Gergeklestirilmesi gereken amag, insan kisiliginin gelistirilmesi ve yapici

iligkilerin tesvik edilmesidir (Anton ve Canevi, 2007; 80).
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Demokrasi anlayisinin iki unsurundan yola ¢ikilacak olursa, birincisi karsilikli
ilgidir. Yani toplumsal iliskilerin diizenlenmesinde bir etmen olarak tanimlanmigtir.
Ikincisi ise farkli toplumsal gruplar arasindaki serbest karsilikli etkileri oldugu gibi
toplumsal faaliyetler siirekli yeniden yapilandirilmasidir. Bu yapilanmada yine karsilikli
etkilemeler sonucunda olusarak siirekli yeniden yapilanma, yeniden uyum yapmayi
gerektirir. Iste bu noktada demokrasinin sadece bir hiikiimet bicimi olmadig1 birlikte
yasamin, ortak yan yana yasamin, ortak ve yan yana yapilan yasanmisliklar seklidir.
Bireylerin ¢ogalmasiyla insanlar, kendi faaliyetlerini bagkasminki ile baglanti kurarak
gelistirmektedir. Demokrasi ile yasanilan mekanin biiytimesi, yapilan etkinliklerin
Onemini insanlarin kavramalarini olanaksiz kilan smiflar, irklar ve ulular arasindaki
engellerin ortadan kalkmasi demektir (Dewey, 1996, 96- 97). “Demokrasi, toplumsal
yasamin i¢inde farkliliklarin birbirine zarar vermeden yasatilabilmesidir. Farkliliklarin
kendini ifade edebilecekleri oOzgiirlik alanlarina olan gereksinim, demokratik
sistemlerin vazgecilmez unsurudur. Bu anlamda; 6zgiirliik siirsiz ve sonsuz degildir.
Ozgiirliik bireylerin kendilerine ve baskalarina zarar vermeyecekleri kamusal yasam
alanidir. Bu nedenle; demokratik cumhuriyetin herkes i¢in kamusal anlamda
Ozglnlestirici 6gesi, herkes icin ayni seyi ifade eden ve gerceklestiren hukuktur”
(Yapict, 2006, 1).

Demokrasi bir yasam bi¢imidir. Demokratik yasayisin gerektirdigi davranislar
gosteremeyen bireylerden meydana gelen demokrasi aksar. Demokrasi denemelerinde
adim adim da olsa ilerleme saglayabilmek i¢in insanlarin yasayis bicimlerinde
demokrasi yoniinde degismelerin yer almasi gereklidir. Toplumun ge¢irdigi yasantilar
sonucunda demokrasi, hitkiimet bi¢imi, yasam felsefesi ve yasayis bigimi arasindaki
etkilesimler sonucunda olusacaktir. Demokratik yasayisin ve felsefesinin temelinde
insan kisiliginin degerine inanma yatmaktadir. Bu su sekilde anlasiimamalidir:
toplumsala karst bireyselci yaklasim daha iyidir. Aksine yasanmisliklar sonucunda
bireyselcilik ve toplumsalcilik birbirine kenetlenmis sekildedir. Demokratiklesme

stirecinin belli amaglar1 vardir. Bunlar s6yle ifade edilir:
1. Her bireye kendi gizil giiclerini ve yeteneklerini gelistirme firsat1 saglama,

2. Her bireye toplumda giicleri ve ilgilerine uygun diisen isleri tutmasi ve

yasamint siirdiirmesi i¢in gerekli sartlari saglama,

3. Her bireyin tuttugu isin karsiligin1 almasini olanakli kilmak,



47

4. Her bireyin kendi kaderini tayin etmede s6z sahibi olabilmesine olanak

saglamak.

Bu amaglara bakildiginda demokrasinin temel ilkeleri olarak firsat esitligi ve
Ozgiirlik kavramlar1 goriiniir. Bu ilkeleri diizenleme girisiminde ise kanun ve diizen
fikriyle karsilasilir. Firsat esitligi ve ozgiirliikk i¢in ise kanun ve diizen aranir. Insanm
yoklugunda ikinci ve ti¢lincli anlamsiz. Diizen ve yasa yoksunlugunda bireyin varligi ve
giivenligi tehlikededir. Bu durumda bunlar birbirlerine bir zincir gibi kenetlenmistir.

Birbirine bagli bir stirectir.

Demokrasinin bagka bir temeli ise topluca yasayis ve is goérme ile topluca ve
isbirligi icinde diisiinmedir (Ertiirk, 1993, 164-168). “Onemini hi¢ yetirmeyecek olan
tek bir ozglrlik vardir: diisinme Ozgiirliigi ya da baska bir degisle o6ziinde
distintilmeye deger olan amaclar adina gozlem ve muhakeme yapma ozgiirligiidiir”
(Dewey, 2007, 75). Fakat diistinme ve i gérme birimlerinin igleyebilmesi veya daha iyi
isleyebilmesi i¢in ¢ogunlukta veya azinlikta dedigimiz bireylere diisen isler vardir.

1. Her ileri adimin ve orijinal katkinin baslangi¢ta azinlikta olanlardan geldigi

bazi1 durumlarda tek bir kimseden geldigini,

2. Cogunlugun geciciligini ve gelecekteki cogunlugun farkli bir hipotezi

(simdiki azinlikta kalanlar)uygun goriilebilecegini diistinerek,

3. Aznliklar1 baski altina alma girisimlerinden kesinlikle kaginmak.

Bireyler bu gorevleri iistlendiklerinde ideal bir demokratiklik diizenini hedefler;
ancak toplumdaki bireylerin hazir bulunuslulugu dikkate alinmadigi siirece ideal
demokrasi hayalcilik olur. Diinyada bunun &rnekleri vardir. Insanlar giiciiniin yettigi ile
yetinmeyip gonliniin ¢ektigine yoneldiklerinde kaliteli demokrasiye ¢cabucak ulagmak
icin dikta yoluna basvurmuslardir. Demokrasi dikta yontemiyle kurulamaz. Insan
duydugunu ezberleyebilir; ancak yaptigini 6grenir. Bir kisi bir davranig1 yapacak ki
ondan tatmin olacak ki gelecekte o davranisi siirdirmeye gelistirmeye devam etsin.
Demokraside de 1yi demokrasi, diktatorliikte degil orta halli demokrasiden geger. Ciinkii
insanlar demokrasiden yoksun bir ortamda demokrasiyi 6grenme yerine bir miiddet
sonra diktatorliigii 6grenir. Iyi demokrasinin yolu daha az kétii demokrasiden geger

(Ertiirk, 1993, 164-178) .
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Tourain (1997) ve Biiyiikbas’a (2000) gére demokrasi bireyi benimsemektedir.
Kisinin degerli oldugu esas alinmaktadir. Bu da bireyin okul ¢aglarindan itibaren
demokrasiyi egitim araciligiyla yasamasinin miimkiin olacagi gerekliligine
ulagmaktadir. Demokrasi bagka bir ifadeyle bireyi birer 6zne olarak alan, kendi
yasantilariyla onlara bir biitiinliik kazandiran onlar1 destekleyen bir anlayistir. Biitiin bu

yasantilarin diizenlenmesi asamasinda da egitim ana noktadadir (Gomleksiz, 1988).

2.1.3.2. Demokrasi ve Egitim

Egitim, demokrasinin yasamasinda en 6nemli etkenlerden biridir. Demokrasinin
temel noktasinda yer alan insan haklar1 gorevi egitimin temel ilkelerinden olan firsat
esitligi ilkesinin sorumlulugu altindadir (Bursalioglu, 1978, 313-314). Dewey (1922)’e
gore de egitim; sanat, diisiince ve birlikte yasamada ayirt edici nitelikteki egilimleri
ortaya ¢ikartmay1 kendi temel kaygisi haline getirmedigi siirece demokrasi demokrasi
olamaz goriisiindedir (Anton ve Canevi, 2007, 79). Okullar sadece bilgi verme yerleri
degildirler. Toplumun kiiltiiriniin ve geleneklerinin benimsetilmesinde 6nemli bir role
sahiptir. Kapsamli bir egitim, {ilkenin anayasasinin anlasilmasina, vatandaslik haklar1 ve
gorevleri hakkinda pratik bilgi edinilmesine ve insan haklarinin 6neminin takdir
edilmesine yardimei olur. Demokratik bir egitim giincel olaylar1 tartismayi, teknolojiyi
kullanmay1, baskalarinin goriislerini  dinlemeyi, kolektif karar alma siire¢lerini
gelistirmeyi igerir (Beetham ve Boyle, 2005, 115-116; Tezci, 2003). Egitim
kurumlarinin hedefledigi yetistirmeyi planladigi birey tipi 6zglirleyici birey tipidir.
“Ozgiirleyici birey, ozgirligii icinde bulundugu sosyo-kiiltirel ve sosyo-politik
kosullart gozeterek, demokratik tutum icinde gelistirmeyi hedefleyen bireydir.
Ozgiirleyici birey, demokratik kiiltiiriin 6zgiirliik alanlar1 i¢inde, kendisine yer bulmaya
calisan, kendini gelistirmeyi demokratik kiiltiirii gelistirmek gibi algilayan; analitik
diisiinen ve kamusal birey olmanin sorumlulugunu duyumsayan bireydir” (Yapici, 2006,
2).

Ogrenciye de ogrenme sorumlulugunu veren yapilandirmaci 6grenme
yaklagimin1 daha tercih edilebilir héle getiren, otokratik diisiincenin baskin oldugu
geleneksel egitim anlayis1 uygulamalara kiyasla, halkimizin yiirekten bagli oldugu
demokratik ideallerle ¢ok daha iyi bir uyum igerisinde olmasidir. Geleneksel anlayistaki
kati tutumun aksine daha insancil yontemler kullanir yapilandirmacilik. Insancil
yontemleri temel almasi ve bunlar1 kullanmasi ve de demokrasi ile yakin iliskisinden

dolay1 yapilandirmact 6grenme anlayis1 tercih edilmektedir (Dewey, 2007, 40—41).
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Stiles ve arkadaslari’na (1950) gore geleneksel egitim ile demokratik egitim tablo 3°de
karsilastirilmistir (Gomleksiz, 1988).
2.1.3.3. Geleneksel Egitim ile Demokratik Egitimin Karsilastirilmasi

Tablo 3. Geleneksel Egitim ile Demokratik egitimin karsilastiriimasi

GELENEKSEL EGITIM DEMOKRATIK EGITIM
Temel bilgi alanlarindaki gergekler ve olgular | Demokratik yasam i¢in davranig, tutum ve
i¢in calisir. anlayis Orlintiilerini gelistirir.
Bir iist basamaga hazirlar Demokratik bir yasama hazirlar

Belli baglangici ve sonucu olan konularin

SRR Konu alanlari iglevsel bir bi¢imde kullanilir.
Ogretimini yapar.

Ogrenmede, olgularin animsanmasi ve Ogrenmede, diisiinme ve kalic1 davranis
yitirilmemesi ile ilgilenir. degisiklikleri yaratmayla ilgilenir.
Ogrenme i¢in aktarmali ve 6zet yasantilar Ogrenme igin toplum yasaminda gegerli
saglar. yasantilar saglar.

Yapay giidiileme vardir. Dogal giidiileme vardir.

Bireyler kendinden 6nceki bireylerin

Kiiltiriine bagimh yetisir. Bireyler kendi kiiltiirlerini olusturur.

Zihinsel gelisimle ilgili biligsel diizeyde Cevreyle iligkilere yonelik deneysel etkilesim

disiplinlerin tizerinde durur. saglar.

Yetigkinlerin istegi dogrultusunda Grup ¢aligmalarina katilir ve kendini

aligkanliklar gelistirir. denetleme aligkanligi kazanir.

Yarigmaci bir tutum sergilenir. Isbir'likl@ gahismaya yonelik bir tutum
sergilenir.

Ogretmen 6grenmeyi yonlendirmede tek s6z Ogrenmede, 6grencinin bireysel ¢aba, yetenek

sahibi olandir. ve yaraticiliklar1 esastir.

« . S oy Ogretmen 6grencisine rehberlik yapar.
Ogrencileri, yetigkinlerin karar verdigi Ogrencinin kendi hedeflerini

dersleri almaya zorlar. gerceklestirebilmesini saglar.

Tim 6grencilerden ayni tepkiler beklenir. Bireysel farkliliklar ve yeteneklere gore
Bireysel farkliliklar dikkate alinmaz. 6grenme siireci yapilandirilir.

Ogrenci goriisleri dikkate alinir. Ogrenme
stirecine 6grencinin birebir aktif katilimi
saglanir.

Ogrencilerin mevcut kaynaklarla uyusmayan
fikirleri agiklamalar1 engellenir.

(Gomleksiz, 1988, 12-13)

Geleneksel egitimle demokratik egitimin karsilastirilmasina bakildiginda
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ozellikleri demokratik egitimin ozellikleri ile
ortustiigi gozlemleniyor. Demokratik egitimde 6grenciye her zaman madalyonun arka
yliziinii gérmesini saglamalidir. Bunun i¢in bir konunun veya durumun bir yoni degil
alternatif yanlar1 da verilmelidir. Boylece 6grenci farkli gortislerin olabilecegini
ogrenecektir. Ogrenciye bir konunun sadece siyah beyaz kutbunun var olmadigini, gri
tonlarinin da oldugu gosterilmelidir. Farkli bakis acilarini géren 6grenciler kendi bakis
acilarin1 daha genis perspektifte degerlendirme imkani bulacaklardir. Grupla ¢alismay1

ogrenerek isbirligine yatkinlig1 geliserek, sistem diisiincesine sahip olacaktir. Sistem
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diisiincesine sahip olan bireyler, kisilere ve olaylara bagli kalmadan fikirlerini
konusabilen ve tartisabilen insanlardir (Ozden, 2005, 141). Demokratik bir egitim igin
demokrasinin ilkelerinin yerine getirildigi bir smif ortami gereklidir (Gémleksiz, 1990,

81-82).

2.1.3.4. Demokratik Simif Ortami
ortaminin Ogrenci basarisina etkisi oldugu gibi Ogrencilerin demokratik tutum ve
davraniglarinin gelistirilmesinde de onemli bir etkendir. Saglikli bir demokrasi i¢in
diisiinebilen ve biitlinii géren ¢ogunluk vazgecilmez bir 6nkosuldur (Gomleksiz, 1988,
Gomleksiz, 1990, 84; Ozden, 2005, 141). 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na
gore Milli Egitim temel ilkeleri icerisinde demokrasi egitimi ise;

Demokrasi egitimi, giiclii ve istikrarli, hiir ve demokratik bir toplum diizeninin
gerceklesmesi ve devami igin, yurttaslarin sahip olmalar1 gereken demokrasi bilincinin,
yurt yonetimine ait bilgi, anlayis ve davraniglarla sorumluluk duygusunun ve manevi
degerlere sayginin, her tirli egitim ¢alismalarinda 6grencilere kazandirilip
gelistirilmesine ¢alisilir. Ancak, egitim kurumlarinda Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine aykiri siyasi ve ideolojik telkinler yapilmasina ve bu nitelikteki giinliik
siyasi olay ve tartismalara karisilmasina higbir sekilde meydan verilmez (MEB, 2007).
Demokratik toplumda egitim, 6gretimin demokratiklesmesiyle olusur. Ogrencilere daha
fazla Ozgiirlik, daha fazla sorumluluk vererek herkese esit firsat taninarak veya
baslangigtaki durumundan daha iyi duruma getirerek, kalabalik siniflarin rahat
ortamlara yerini birakmasi saglanarak, destekleme derslerinin verilmesiyle biitiin
ogrencileri ogretim karsisinda esit kilmakla demokratik toplumda egitim saglanabilir.
Smif ortaminda 6gretmen otorite tutumu 6zelliginden giicii paylastirir, bu da demokratik
bir ortam olusmasini saglar. Demokrasi, grup iiyelerinin katilim ve kararlarda etkili
olmasin1 gerektirir. Demokrasi ¢ogunlugun azinlig1 idare etmesi degil, cogunlugun
azmhigm haklarmi koruyarak yonetime hakim olmasidir(Tamirl;, 2007). Ogretmen
demokratik bir sinif ortam1 olusturmak i¢in 6gretmen ve 6grencilerin demokrasi ilkeleri
dogrultusunda davranislar olusturmalar1 gerekir. Bu ilkeler dogrultusunda 6gretmen ve

ogrencilerin davranislari sekillenir. Demokrasi ilkeleri:

1. Higbir diisiincenin igerigine sinir getirilemez,

2. Distinceler 6zgiirce ifade edilmelidir,
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3. Disiinceler 6zgiirce orgiitlenmelidir,
4. Her yurttas genel ve esit oy hakkina sahiptir,
5. Azinhigin haklarin1 korumak sartiyla, ¢ogunlugun karar verme ve yonetme
hakki1 vardir,
. Herkes kanun 6niinde esittir,

6

7. Insan aklia inanmak esastr,

8. Insan onuruna saygi ve insan kisiligine deger vermek esastir,
9

. Bireyler igbirligi ve anlayis i¢cerisinde ¢alismalidir.

Siif ortaminin yapilandirilmasi bu ilkelerden yola ¢ikilarak olusturulurken
Ogrenci- 6grenci etkilesimi, 6gretmen- 6grenci etkilesimi sonucunda olusan davranis ve
tutumlar sinif ortaminin yapilandirilmasinda etkilidir. Ogretmen demokratik ilkelere
bagli oldugunu sadece ifade etmekle kalmamali davranislariyla da gostererek
demokratik yasamin destekleyicisi olmalidir (Geng, 2006, 44). Ogretmenlere, egitim
gordiikleri  yiiksekogretim  kurumlarinda demokratik tutum ve davraniglarin
kazandirilmasi, onlarin kendi smif ortamlarinda demokratik olmalarini etkileyecektir
(Yoriikoglu, 1988, 157-179). Egitimin en 6nemli amaglarindan biri yeni yetisen
kusaklarin topluma saglikli ve verimli bir sekilde uyum saglamalarina yardimci
olmaktir. Biiyiikkaragoz ve Ure’ye (1994) gore “Demokratik tutum, kismen bireylerin
davranis kaliplar1 i¢erisinde bulunsa da firsat ve imkan esitligi ve ozgiirlik, diizen ve
yasalar ¢ergevesinde genel bir hayat tarzi olarak yasantiya gegirilemez ise toplum ya da
tek tek bireylerin adalet duygular1 zedelenecektir. Iyi isleyen bir diizende bireylerin
adalet duygusu ve bunun yaninda 6zgiirliik ve firsat esitligi 6ncelikle temel kiiltiirleme
kurumu olan egitim sayesinde yasantiya doniistirtiliip kazandirilabilir” (Geng, 2006,

44),



52

2.1.4. YAPILANDIRMACI OGRENMENIN YANSITICI DUSUNME VE
DEMOKRATIK TUTUMLARLA iLISKiLENDIRILMESI

Bu bolimde amag, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin yansitict diisiinme ve
demokratik tutumlarla iligkisini ortaya ¢ikarmaktir. Sekil 7°de bu iliskiler asagida

gosterilmektedir.

Demokatik
Egitim

Yansimcl
Doasinme

ogrenme
gercek
cevre ile
etkilegimle
olusur

Ggrenci
sorumiuluk
alr

Yapilandirmaci
ddrenme
Yaklagimi

digiinmeye
yonlendirir

esnek
adretim
streci

isbirlikli

agrenme 22 IS L

vasantinin
yorumudur

ggrenme
istedi

agrenci

akdiftir olusturur

hazir
bulunugluluk
dnemlidir

“Yapllandirmaci

“apilandirmaci Cdrenme L
Odrenme Yaklagimi,

"Demokratik Egitim

Yaklagimi; Ogrenci "Demokratik Egitim -+ A o ddrenmede dodal
uyancilan szimleyici, akiif Ogrenci gérisler dikkate dgrencide dgrenme ggduleme vard?r“
ahcidir alnir. Ogrenme strecine istedi olusturmak

Bgrencinin birebir aktif snemlidir”

katihimi sadlanir”

“Yansiic

"yansitict Dasunme,

Dasanme; ddrenci adrenciyi
aktif karar alicidir” cesaretlendirir’.

Sekil 7. Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimmin Yansitici Diisiinme ve Demokratik
Egitimle iliskisi

Sekil 7 incelendiginde yapilandirmaci 6grenme ile yansitici diisiinme ve
demokratik tutumlar arasinda karsilikli iliskiler vardir. Ugiiniin ortak oldugu temalar
goriinmektedir. Yapilandirmacilikta 6grenciler, 6nceki bilgiler tizerine yeni bilgilerini
giivenilir deneyimlerden gecirerek yapilandirirlar. Diisiinmenin bir ¢esidi olan yansitici
distinmede de var olan bilgilerden baska bir seye ulasma ve eldeki bilgilerin 6tesine

gitme seklindedir. Demokrasi anlayisinda ise iki 6geden birisi bireylerin var olanin yeni
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olanla iligkilendirilip yeniden yapilandirmasi 6gesidir. Burada 6grencinin &grenme
ortamina neler getirdigi yani hazir bulunuslugu ti¢ii icinde 6nemlidir. Yapilandirmaci
ogrenmede dgrenci aktiftir. Ogrenci bilgileri 6ziimleyici ve aktif konumdadir. Yansitict
diisiinen 6grenci aktif karar alicidir. Demokratik egitimde 6grenci goriisleri dikkate
almir. Ogrenci, 6grenme siirecine birebir aktif katilir. Ogrencilerin 6grenme siirecine
aktif katilmma imkan veren yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ayni zamanda
Ogrencilerin yansitict diisiinme ve demokratik tutumlarimi olumlu yoénde etkiler.
Yapilandirmact 6grenme yaklasimi 6grencilerde 6grenme istegi olusturur. Yansitici
diistinme bireyleri cesaretlendirip Overek Ogrenmeye isteklendirilmelerini saglar.
Demokratik egitimde de dogal giidileme vardir. Dewey’e (2007) gore Onemini
yitirmeyecek ozgirlik diisiinme 6zgirlugiudiir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
Ogrencinin bilgiyi birebir ezberlemesi degil, bilgiyi analiz etmesi ve dusiinmesi
onemlidir. Boyle bir egitim siireci yansitici diisiinen bireyin sahip oldugu bir 6zellik
olan diisiinmeye siirekli sorgulamaya yonlendirir. Yapilandirmaci 6grenme insancil
yontemleri temel almasi ve kullanmasi nedeniyle demokrasi ile yakin iligkilidir.
Demokrasi bilincine gére 6grenme diisiinme ile ilgilenir. Ogrenmede bireyler gergek
cevreyle etkilesime girdiklerinde kalict 6grenmeyi gergeklestirirler. Yapilandirmaci
ogrenme yaklasiminda bilgi gercek yasantilarla iliskilendirilip, bireyin gegirdigi
yasantilardan anlam ¢ikarmasidir. Demokrasiye gore de dgrencinin yasantilar1 kendisi
icin deney ortamidir. Diger bir tema olan 6grenme yasantinin yorumudur. Aslinda
ogrenme gercek cevre ile etkilesimle olusur temasi ile bu tema iliskilidir. Bu da
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile demokratik tutum ve yansitict diisiinme
arasindaki iliskiye bir kamt olarak goriilebilir. Ogretim siirecide bu noktada devreye
girmektedir. Bu siire¢ yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda esnektir. Ogrenci ve
ogretmenin karsilikli etkilesimi sonucu sekillenebilir. Ogrenci sorunlarna, istek ve
ihtiyaglarma gére program sekillenir. Demokraside de birey degerlidir. Ogrenmeyi
gerceklestiren ogrenci ise programda Ogrenciye gore sekillenir. Yansitici diistinmede
ogrenci aktif konumda ve 6gretim siireci esnektir. Bu durum da yapilandirmact 6grenme
yaklasimi demokrasi bilincinin 6grencide olusmasina ve yansitict distinmelerinin
gelismelerine olanak saglar. Ogretim siirecinin sekillenmesinde gérev alan 6grenci
cesitli sorumluluklar yiiklenmis olur. Yapilandirmact 6grenme yaklasimi gelenekselin
aksine 6grenciyi pasif konumdan alarak 6grenciye ¢esitli sorumluluklar yiiklemistir. Bu

da 6grencinin sorumluluk duygusunu gelistirmesinin yaninda demokratik egitimde de
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vurgulanan kisi var olan1 almaz sorumluluk duygusuyla var olana yeni bir seyler
ekleyerek yeniden yapilandirir. Yeniden yapilandirma asamasinda yansitici diisiinen
birey gelisme sorumlulugunu kendinde arar. Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
Ogrenciye bu bilincin asilanmasi ile 6grenci hem demokrasi bilincini hem de yansitici
diustinmeyi gelistirecektir.

Yapilandirmaciligin tiirlerinden olan sosyal yapilandirmaciligin en ¢ok tizerinde
durdugu nokta grupla calismadir. Ogrenme isbirlikli bir sekilde gergeklesir. Anlam
coklu bakis acgilariyla olusur. Kavramsal gelisme ¢oklu bakis agilarini paylasarak ve bu
bakis acilarina cevap olarak i¢sel sunumlarimizin es zamanli olarak degismesiyle ortaya
cikar. Egitimin rolii de digerleriyle isbirligi igerisinde olmaktir. Yapilandirmaci
O0grenme ortaminin 6grenciye sundugu bu imkan yansitici diistinmenin gelisimini saglar
clinkii yansitict diistinmede de ortam isgbirlik¢idir. Demokrasi bilincinin olusmasinda da
kisinin kendini denetleme aligkanlig1 kazandig isbirlikli calisma desteklenmektedir. Bu
aciklamalar da gosteriyor ki yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile yansitict diisiinme ve

demokratik tutumlar arasinda iligki vardir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu alt boliimiinde bulgularin analiz edilmesi esnasinda yardimei
olacag: disiiniilerek, alanyazinla, yontemiyle ve ulasilan sonuglan ile bagintili yurt
icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir. ileriki boliimlerde yurt ici ve
yurt disinda yapilmis olan ilgili ¢alismalarin kisa tanimlayici 6zetleri tablolar halinde

sunulmustur.

2.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Gomleksiz (1993) “Kubasik Ogrenme Yontemi Ile Geleneksel Yontemin
Demokratik Tutumlar Ve Erisiye Etkisi” adli arastirmada deneysel model kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen simif ortamina iliskin
demokratik tutumlar Olgegi ve erisi testi uygulanmistir. Deney grubuna kubasik
o0grenme teknigi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gére kubasik
O6grenme yonteminin, gerek d6grenci basarisinda, gerekse demokratik tutumlar agisindan,
geleneksel yonteme gore daha etkin oldugu goriilmiistiir. Arastirmada deneysel
arastirmalarla bu tekniklerin biligsel ve duyussal etkililigi sitnanmasi noktasinda oneride

bulunulmustur.
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Yanardag (2000) “Universite Gengliginin Demokratik Tutum ve Davranislari
Uzerine Bir Arastirma (Selguk Universitesi Ornegi)” adli arastirmada tarama modeli
kullanilmistir. Tarama demokrasi ve insan haklar1 olmak {iizere iki ayr1 boliimde
incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gére demokrasi ve insan haklar1 egitimi
ile ilgili ders kitaplarindaki konularin didaktik bir anlayisla ele alindigi sonucuna

ulasilmstir.

Semerci (2001) “Olusturmacilik Kuramina Gére Olgme ve Degerlendirme” adli
arastirmada olusturmaci degerlendirmenin kendi i¢indeki karmasasina agiklik getirmek
amaciyla olusturmacit paradigma cercevesinde bir Olgcme ve degerlendirmenin
ayrintilarina  girilerek bir bilgi haritast olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda
ogrencinin s6z hakkinin oldugu olusturmacilikta 6lgme ve degerlendirme yapilirken,
siif i¢i ¢alismalar1 nasil gercek diinya ile ilgili ise sinav sorular1 da ger¢ek diinya ile

ilgili olmas1 sonucuna ulasilmistir.

Erdem ve Demirel (2002) “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklagimi1”
adl1 arastirma tarama ve problem ¢dzme yontemiyle yapilmistir. Yapilandirmacilik
yaklasimi tanitilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore yapilandirmacilik
yaklagimina goére Ogrenenlerin yorumu yapip yapmadiklarindan ¢ok yorumu nasil
yaptiklar1 onemlidir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminin temel 6gesi O6grenendir.
Ogrenenler, demokratik bir siif ortaminda giinliik yasam problemlerinin karmagikligini
cozerek yasam boyu kullanacaklar1 bilgilerini olustururlar. Arastirmanin sonucunda
yapilandirmacilikta bireyler 6grendiklerinin farkindadirlar, kendi 6grenmelerinden
sorumludurlar. Ogretmenin rolii rehber olma, 6grenenlere dneride bulunma, 6grenmeye
odaklanmalidir. Ogrenenlerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanabilecekleri, giinliik

yasam problemleri, yapilandirmaci yaklasimla ele alinmalidir 6nerisinde bulunulmustur.

Kabapmar (2003) “Olusturmact Anlayisi Yansitmas: Ag¢isindan Tiirk ve Ingiliz
Fen bilgisi ve Kimya Dersi Kitaplarindaki Goérsel Ogeler” adli arastirmasinda, Tiirk ve
Ingiliz fen bilgisi ve kimya ders kitaplarinda bulunan gorsel 6gelerin ne olgiide
olusturmact Ogrenme anlayigini yansittigini incelemeye c¢alismistir. Arastirmaci
tarafindan inceleme formu olusturulmustur ve bu form agiklama igeren ve kavramsal

sorgulama igeren gorsel 6geler olmak tizere iki 6l¢ekten olusmustur. Arastirmada elde
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edilen bulgulara gore ingiliz ders kitaplarinm Tiirk ders kitaplarma oranla, gerek makro,
gerekse molekiiler diizeyde aciklama igeren gorsel Ogelere daha fazla yer verdigi
s6ylenmistir. Siire¢ asamali resimlendirme teknigi kullanmalar1 sebebiyle ingiliz ders
kitaplar1 bilimsel olaylarin anlasilmasinda katki saglayabildigi ifade edilmistir.
Kavramsal sorgulama iceren gorsel 6geler agisindan Ingiliz ders kitaplar1 dgrencilerin
molekiiler diizeyde dislindiirmeye ve fen kavramlarma iligkin yanilgilar1 ortaya
cikarmada 6grencinin bilgiyi olusturmasi siirecinde Tiirk ders kitaplarina gére daha
fazla katki sagladigi ifade edilmistir. Arastirmanin sonucunda, icerdigi gorsel dgeler
agisindan, ingiliz fen ders kitaplarmin olusturmaci égrenme anlayisini yansitir nitelikte

oldugunun sdylenmesinin olas1 oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Aycan ve Calik (2003) “ Ilkogretim Okullarinda Demokrasi Egitimi: Manisa
Ornegi” adli arastirmada toplumun degisik kesimlerinin gocuklarina verilen egitim
modelindeki demokratik yaklagimlar1 belirleyerek; demokrasi anlayisinin evrensel
ilkelere uyan ve uymayan unsurlarini saptamay1 amag¢lamistir. Betimsel bir ¢alismadir.
Aragtirmaci tarafindan olusturulan yargi sorularindan olusan anket aracilifiyla veriler
toplanmistir. Demokratik tutumun olusmasinda yasantinin gectigi yerlesim bolgesi,

derslerin islenisi, anne babanin 6grenim durumu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Unver ve Demirel (2004) * Ogretmen Adaylarmm Ogrenci Merkezli Ogretimi
Planlama Becerilerini Gelistirme Uzerine Bir Arastirma” adli arastirmada, &grenci
merkezli 6gretim konusunda egitim alan ile almayan 6gretmen adaylarinin 6grenci
merkezli 6gretimi planlama becerilerindeki erisleri arasinda fark olup olmadigimni
incelemistir. Deneysel olarak yapilan arastirmada veri toplama araci olarak nicel veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen ders plam1 degerlendirme O6lgcegi, nitel veriler i¢in
goriisme formu ve Ogretmen adaylarmin 6grenci merkezli 6gretimi planlamadaki
yeterliklerine iliskin goriislerine almaya yonelik arastirmaci tarafindan olusturulan agik
uclu sorularin yer aldigi anketten olusmustur. Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol
gruplar arasinda anlamli farklilik ¢ikmistir ve bu bulgular1 nitel verilerde destekler

niteliktedir sonucuna ulasilmstir.

Ozmen (2004) “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli

Yapilandirmaci (Constructivist) Ogrenme” adli arastirmada yapilandirmaci 6grenme
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teorisinin fen bilimleri egitiminde uygulanma sekilleri olan doért asamali model, SE
modeli ve 7E modeli agiklanmistir. Ayrica yapilandirmaci 6gretime uygun etkinliklerin
gelistirilmesinde bilgisayar teknolojisinin kullanimi konusu ele alinmistir. Aragtirmanin
sonucunda yapilandirmaci  6grenme yaklasimiyla cesaretlendirilen 6grencinin
teknolojik gelismelere dayali olarak bilgisayarlarin egitim ortamlarinda kullanilmaya
baslanmasi ile birlikte, problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine olanak saglayan ve
kendi bilgilerini kendilerinin olusturmalarina olanak veren yapilandirmaci nitelikteki
ogretim yazilimlarmin gelistirilmesi daha etkili 6grenmelerin  gerceklesmesini

saglamada 6nemli bir rol oynadig1 vurgulanmstir.

Giirol (2005) “Olusturmaci Ogrenme Yaklasimmin Uzmanlasmaya Etkisi” adli
arastirmada Dreyfus ve Dreyfus (1986), Chi, Glaser ve Farr (1988), Ericsson ve
Lehman (1996), Sternberg (1997), Etelapello ve Light (1999) ve Tynjala (1999) gibi
bilim adamlarmin uzmanlhga iligkin goriislerini incelendikten sonra Jonassen ve
arkadaglarinin = (2003) olusturmaci yaklasimi esas alan bilgi edinim asamalari
tartigtlmustir. ~ Ozellikle, yiiksekogretimde —olusturmact  6grenme  yaklagiminin
uzmanlasmada nasil kullanildig1 6rneklerle sorgulanmistir.  Arastirmanin sonucunda,
tiniversite 6gretiminde teorik, pratik ve 6n diizenleyici bilgilerin biitiinlestirilmesi 6nemi

vurgulanmustir.

Ersoy (2005) “Ilkogretim Bilgisayar Dersindeki Simif Yerlesim Diizeni ve
Ogretmen Roliiniin  Yapilandirmaci  Ogrenmeye Gore Degerlendirilmesi” adli
arastirmasinda ilkogretim besinci simf bilgisayar dersindeki yerlesim diizeni ve
O0gretmen roliiniin yapilandirmaci 6grenmeye gore degerlendirilmesi ve o6gretmen
roliiniin yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygunlugunu belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan katilimer gézlem teknigi kullanilmistir.
Veriler toplam alti gozlem sonucunda toplanmistir. Gozlem verileri, resim yapma
(Paint) ve kelime islemci (Word) programlariyla yapilan uygulamalardan ve gozlem
sonuclarina dayali bes sorudan olusan bir gériisme formu ile toplanmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara goére 6gretmenin, 6grencilerin kendisi ve birbirleri ile iletisime
girmesi i¢in olanaklar yarattigt ve bu konuda Ogrencilere agiklamalar yaptig
gozlenmistir. Arastirmada elde edilen sonuclarina gore, bilgisayar dersinde benimsenen

bireysel yerlesim diizeni ile ger¢eklesen 6gretmen rollerinin ¢ogunlukla yapilandirmaci
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o0grenmeye uygunluk gosterdigi belirlenmistir. Ancak, smif yerlesim diizeninden
kaynaklanan ve yapilandirmaci 6gretmen rollerinin gergeklestirilmesini sinirlandiran
kimi etmenlerin (sinifin yeterince biiyiik olmamasi ve fiziksel yerlesim diizenindeki

bozukluklar) oldugu sonucuna ulagilmstir.

Aydin ve Balim (2005) “Yapilandirmaci Yaklasima Goére Modellendirilmis
Disiplinler Aras1 Uygulama: Enerji Konularinin Ogretimi” adli arastirmada deneysel
model kullanilmistir. Belirlenen “is, gii¢, enerji ve basit makineler” konusu deney
grubuna yapilandirmaci yaklasimla kontrol grubuna ise geleneksel yaklasimla ders
islenmistir. Arastirmada veriler Fen Bilgisi Basar1 testi ve Fene Yonelik Tutum Olgegi
ile toplanmustir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore yapilandirmaci yaklasimi temel
alan disiplinler arasi1 6gretime uygun olarak hazirlanmis uygulamalarin &grencilerin
basarilar1 tizerinde olumlu etkiler yarattigi ortaya c¢ikmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarimda olumlu yonde anlamli bir fark ¢ikmustir.
Fen dersine yonelik tutumlart artmistir. Ancak kontrol grubunda da artis olmasina
ragmen bu anlaml bir fark ortaya ¢ikarmamustir. Arastirmanin sonucunda Ikogretim 7.
siif diizeyinde, "Is, Gii¢, Enerji ve Basit Makineler" konular1 islenirken yapilandirmaci
yaklasimi temel alan disiplinler arasi1 6gretimin (Fizik, Kimya ve Biyoloji iligkili),
ogrencilerin basarilarii geleneksel o6gretime gore daha fazla artirdii sonucuna
ulasilmistir. Arastirmada yapilandirmaci yaklasima gore ogrenciler kendi bilgilerini
kendileri olusturduklarindan, bilgiyi geleneksel oOgretim yontemleri ile dogrudan
aktarmak yerine, Ogrencilerin aktif olduklari, bilgilere kendilerinin ulagmalarini
saglayan; yaparak, yasayarak ve disiinerek oOgrendikleri O6grenme ortamlari

olusturulmalidir 6nerisinde bulunulmustur.

Arslan (2005) “Yansitict Dugiinmenin Program Gelistirme ve Fen Bilgisi
Ogretim Programindaki Yeri” adli arastirmada betimsel ve derleme niteligi vardir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara goére Ilkogretim Fen Bilgisi Ogretim Programu,
hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda incelenmis ve
programdaki 6grenci kazanimlarinin yansitict diislinmeye ne derece faydali oldugu,

uygulamadaki 6gretmenlerin rollerinin neler oldugu agiklanmistir.
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Susam (2006) “Lise 1 Kimya Dersinde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bir
Programim Ogrenci Basarisina Etkisi” adli arastirmada deneysel yontem uygulanmustir.
Veri toplama araci arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore deney grubunda Lise 1 kimya dersinde
yapilandirmaci yaklasima dayali bir programin 6grenci basarisi tizerinde 0,05 diizeyinde
istatistiksel agidan manidar bir fark yarattig1 bulunmustur. Ogrencilerin periyodik cetvel
konusu hakkinda bilgi diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Arasgtirmanin uygulamasi
sirasinda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak islenen derslerde zaman kullaniminin
cok onemli oldugu goriilmiistiir. Bu yaklagima dayali program ¢ercevesinde ders isleyen
ogretmenlerin zamani etkili kullanabilmeleri i¢in hazirladiklar giinliik ders planlarinda

zamanin akisini detayli olarak ayarlamalar1 gerektigi 6nerisinde bulunulmustur.

Saygm, Atilboz ve Sayman (2006) “Yapilandirmaci Ogretim Yaklasiminin
Biyoloji Dersi Konularmi Ogrenme Basaris1 Uzerine Etkisi: Canliligin Temel Birimi-
Hiicre” adlh arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen 50 coktan se¢meli sorudan olusan basar1 testi
kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore deney grubu Hiicre Bilgisi
Testi’'nde kontrol grubuna goére daha basarili olmustur. Arastirmanin sonucunda
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim goren 6grenciler, kavram yanilgilarinin farkina
vararak bunlar1 yeni ve dogru bilgilerle diizeltme imkam1 bulmuslardir. Somut
materyallerle deneylerin yapilmasi soyut konularin daha kolay anlasilmasina yardime1
olmustur. Arastirmada Ogretmenler, hizmet Oncesi ve hizmet-i¢i egitimlerinde
yapilandirmaci ogretim yaklasimi hakkinda bilgilendirilmeleri yoniinde oneride

bulunulmustur.

Ozdemir (2006) “Sosyal Bilgiler Dersinin Diisiinme Becerilerini Kazandirma
Diizeyine Iliskin Ogretmen Goriisleri” adli arastirmada tarama modeli uygulanmustir.
Arastirmada veri toplama aract olarak, dort boliimden olusan “sosyal bilgiler dersinin
diustinme becerilerini kazandirma diizeyine iliskin anket formu” kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara gore arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenleri elestirel diistinme
becerilerini gelistirme konusuna kismen katildiklarini belirtmislerdir. Diistinme
becerilerinin yeterince kazandirilamamasii etkileyen etmenler i¢inde en ¢ok etkili

olanlarin “Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme becerilerinin kazandirilmasi ic¢in yeterli
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ortam ve olanaklarin saglanamamas1” ve “Ogrencilerin okulda 6grendikleri ile okul
disinda Ogrendikleri arasinda bir tutarlilik saglanamamasi” oldugu goriisiinde
bulunmuglardir.

Yorulmaz (2006) “ilkogretim 1. Kademesinde Gorev Yapan Smif
Ogretmenlerinin ~ Yansitict  Diisinmeye Iliskin  Goériis ve  Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi  (Diyarbakir 1li Ornegi)” adli aragtirmada betimsel yontem
kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen anket
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore smiflarin kalabalik olmasi
nedeniyle Ogrencilerin bireysel gelisimine doniikk ¢alismalarin  6nemsenmedigi,
ogrencilerin diisiinmelerini zenginlestirecek stratejilerin sinifta yeterince uygulanmadigi
ve Ogretmenlerin, 6gretmen merkezli egitimin etkisinden kurtulamadiklar1 ortaya
¢ikmustir. Ogretmenlerin yansitict diisiinmeye iliskin uygulamalarinda planlamadan
degerlendirmeye bir¢ok sikinti yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir sonucuna ulasilmistir.
Ogretmen yetistiren fakiilteler, teorik egitimin yaninda mesleki uygulamalarm arttig1 ve
devamli mesleki gelisimini saglayan uygulamaya yonelik yansitict 6gretim, mikro
Ogretim, seminerler ve eylem arastirmalar1 gibi cagdas yaklasimlara yer verilmelidir

onerisinde bulunulmustur.

Inénii (2006) “Tarih Ogretmenlerinin Yansitict Ogretmen Olma Ozelliklerine
Sahiplik Diizeyi Van Ornegi” adli arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmact
tarafindan gelistirilen 30 maddelik bir 6l¢ek olusturulmustur. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore o6gretmenler farkli etkinliklere katilmada hemfikir ve Ogretmenlerin
yansitict 6gretimi benimsediklerini, yansitict 6zellikleri tasidiklari soylenebilir. Bu
sonu¢ {lizerine Ogretmenlerin pasif degil aktif olduklarini, ileride karsilastiklar
sorunlarla bas edebilecegini, 6grencinin neyi ve nasil anlayabilecegini bildigi sonucuna
varabilecegini, 6gretmenlerin ge¢mis yasantilarinin 1s1ginda yeni durumlara, sartlara
ayak uydurabilme ve yeni yontem ve stratejiler gelistirme yoluna gittikleri anlasilabilir

sonucuna ulagilmistir.

Yilmaz (2006) “Besinci Sinif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Yapilandirmacit Ogrenme Ortanu Diizenleme Becerileri” adli arastirmada tarama modeli

kullanilmistir.  Arastirmaci tarafindan gelistiren anketlerle veriler toplanmistir.
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Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin genel olarak smiflarda yapilandirmaci 6grenme
ortamlar1 olusturduklar1 goriilmiistir. Ancak 6zellikle yapilandirmacit 6grenmenin
kavramsal celiskiler ve materyaller ile kaynaklarin ¢oziime gotiirmeyi amaclamasi
boyutlarinda Ogretmenlerin kismen yapilandirmaci 6grenme ortami diizenledikleri
bulunmustur. Arastirmacilar, farkli cografi bolgelerde, farkli derslerde ve simiflarda
Ogretmenlerin ve 6grencilerin yapilandirmaci 6grenmenin uygulamasina yonelik goriis

ve Onerileri tizerinde calismalar yapabilirler 6nerisinde bulunulmustur.

Ergin, Kanli ve Tan (2007) “Fizik Egitiminde 5E Modeli'nin Ogrencilerin
Akademik Basarisna Etkisinin Incelenmesi” adli arastirmanin amaci 6grencilerin
anlamakta zorluk cektikleri, ki Boyutta Atis Hareketi (Yatay ve Egik Atis Hareketi)
konularmin 5E Modeli ve Geleneksel Ogretim Yontemine gore anlattminda 6grencilerin
akademik basarisini nasil degistirdiginin belirlenmesidir. Arastirmada deneysel yontem
kullanilmigtir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan olusturulan Yatay Atig
Hareketi Basar1 Testi (YAHBT) ve Egik Atis Hareketi Basar1 Testi (EAHBT) olmak
tizere iki basart testi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara goére SE
Modeli'nin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin, geleneksel 6gretim ydnteminin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna varilmaistir.

Buna gore bu modelin etkili bir 6gretim yontemi oldugu sonucuna ulagilmstir.

Aydede ve Kesercioglu (2007) “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Yapilandirmaci
Ogrenme Anlayisina Yonelik Algilarr” adli arastirma tarama yontemiyle yapilmustir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Taylor ve Fraser (1991) tarafindan gelistirilen 18
maddeden olusan, besli likert tipi 6lgeme araci tarzinda olan ‘Yapilandirmaci Ogrenme
Ortamlart’ 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci 6grenme anlayisina
gore 6grenim goren altinc sinif 6grencilerinin gergek ve tercih ettikleri yapilandirmaci 6grenme
ortamlar1 arasinda anlamli diizeyde farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler
simiflarda daha ¢ok fikir alis verisinde bulunacaklari, daha Ggrenci merkezli, bagimsiz
calisabilecegi ve on bilgilerini yeni dgrendikleri bir konuda daha ¢ok kullanabilecekleri bir
ortam tercih etmektedirler. Arastirmada genel olarak 6grenciler Fen ve Teknoloji derslerini su

an isledikleri sekilden daha yapisalci egilimi bir sekilde yiirtitmelidir 6nerisinde bulunulmustur.
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Tanriverdi, Apak ve Ozata (2007) “Sinif Ogretmeni Adaylarmin Egitim
Anlayislarmin  Yapilandirmaci Ogretmen Anlayisma Uygunlugu” adli arastirmanin
yontemi tarama modelidir. Veri toplama araci iki boyuttan olusmustur. Birinci boliimde
11 maddelik egitim felsefelerini sorgulayan siralama 0Olgegi, ikinci boyutta ise
yapilandirmaci 6gretmen anlayisina uygunluklari arastirilmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore smif O6gretmeni adaylarimin ilerlemeciligi temele alan ancak bazi
noktalarda esasici ve varoluscu yaklasimlar1 da kabul eden karma bir egitim felsefesine
sahip olduklar1 goriilmiis. Smif ortaminin demokratik ve birbirlerinin fikirlerinden
faydalanabilecekleri sosyal ortamlar olmasi gerektigi vurgulanmistir. Arastirmanin
sonucunda siif 6gretmeni adaylarinin goriisleri baglaminda ilerlemeci bir anlayisa ve
yapilandirmact bir Ogretmen anlayisina sahip olduklar1 diistiniilebilir sonucuna

ulagilmistir.

Usun (2007) “Yapilandirmaci Program Gelistirme Siireclerinde Egitim Durumu
Diizenleme Ogeleri ve Ilkeleri” adli arastirmada tarama modeli kullamlmistir. Verilerin
toplanilmasinda literatiir taramasi bulgularindan yararlanilmis. Arastirmada elde edilen
bulgulara goére Ogrenenin nasil 6grendiginin yansitilmasini ve bilgiyi yapilandirma
stirecinin farkina varilmasini destekleyecek ve saglayacak yasantilar diizenlenmelidir.
Ogrenme yasantilar1 6grenenlerin problem ¢ozme ve bagimsiz diisiinme yeteneklerini

gelistirici nitelikte diizenlenmelidir sonucuna ulagilmistir.

Tanirli (2007) “ Demokrasi ve insan Haklar1 Egitimi Ile ilgili Konularin
[lkogretim Kurumlarinda Okutulmakta Olan Ders Kitaplar1 Igerisindeki Yerinin
Incelenmesi > adli arastirmada ilkdgretimde okutulan kitaplar kaynak tarama yontemi
ile incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore ders kitaplar igerisinde
demokrasi ve insan haklar1 egitimi ile ilgili konularin didaktik bir anlayisla ele alinmig
oldugu sonucuna ulasildi ve bu kavramlarin ele alinmalariyla ilgili olarak Onerilerde

bulunulmustur.

Gomleksiz ve Kan (2008) “Egitim Fakiiltesi ve Tezsiz Yiiksek Lisans
Programlarma  Kayith ~ Ogretmen  Adaylarmin  Demokratik  Tutumlarinimn
Degerlendirilmesi (Firat Universitesi Ornegi)” adli arastirmada betimsel yontem

kullanilmistir. Veri toplama araci olarak Goziitok (1995) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
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“Demokratik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
anne-babanin egitim diizeyi arttik¢a bireylerin demokratik tutumlari da olumlu yonde
artmaktadir. Egitim Fakdiltesi 6grencilerinin demokratik tutumlar1 tezsiz yiiksek lisans
Ogrencilerinin tutum puanlarindan daha yiliksek ¢ikmistir. Benzer olarak, sosyal
alanlardaki 6gretmen adaylarinin fen ve matematik alanlarindaki 6gretmen adaylarinin
demokratik tutumlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir sonuclarina ulasilmistir.
Arastirma ile elde edilen sonuglar dogrultusunda egitim programlari i¢ine demokrasi
egitimiyle ilgili dersler konulmalidir. Derslerde tartisma ortamlar1 olusturularak,
ogrencilerin kendi fikirlerini ifade etmeleri saglanmalidir. Ogretmen adaylarmin
demokratik ilke ve degerleri benimsemelerinin saglanmasi, demokratik 6grenme
ortamlarinin olusturulmasiyla gergeklestirilir. Bundan dolay1r 6gretmen yetistiren
kurumlarda gorev yapan Ogretim elemanlari, demokratik bir sinif ortami olusturarak
dersleri islemeli; 6grencilerine karst hosgoriili, kisiliklerine saygili, tarafsiz, tartigmaya
acik, yol gosterici, yardimei ve tutarli demokratik davranislar sergileyerek, 6grencilerine

demokratik tutum ve davranislariyla model olmalidirlar 6nerilerinde bulunulmustur.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Graffam (2003) “Yapilandirmacilik ve Anlayis: Yapryr Anlamak i¢in Ogretiyi
Yerine Getirmek 7 adli arastirmada, O0grenme yetenegine ve yiikksek Ogrenme
kabiliyetine sahip olan insanlar i¢in bilmektense anlamak daha Onemlidire vurgu
yapilmustir. Standart devlet sinavlarinda o6grencilerin gercek bilgiye ulasmasinin
Otesinde O0grenciyi tesvik edici yollar aranmistir. Amag¢ hem engelleri kaldirmak hem de
Ogrencinin ilgisini yliksek tutmaktir. Bunun i¢inde bu ¢alismada 6grenme sistemi olarak
yapilandirmacilik ele alinmistir. Bu sistemde 6gretmen islemleri yaparken 6grenciyi de
anlayabilecegini Ogreniyor. Yapilandirmaci ve anlam kamplarindaki sonuclar
harmanlandiginda bu makalenin basit bir yontembilimdense bu pedagojinin daha {istiin
oldugunu tartistigi vurgulanmistir. Arastirmanin  sonucunda yiiksek Ogrenme
kabiliyetine sahip 6grenciler i¢in bu siniflar essiz olarak diistiniilmiistiir. Siniflarda derin
bir etki birakmak icin anlama pedagojisi dort basit igerik barindirir; iiretken, anlama
amaclari, anlamay1 gerceklestirme, siirekli degerlendirmedir. Bunlar daha c¢ok

Ogrenciye baglhdir.
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Marra, K.S. Holmes, J.H. ve Pula, J. J. (2003) “Hizmet Oncesi Ogretmenlerde
Yansitict  Diigiinmeyi  Yiikseltme Egitimi” adli arastirma betimsel yontemle
gergeklestirilmistir. Bachelor’un derece egitim programi son somestrde 20 hizmet
oncesi Ogretmenin oldugu haftada bir iki saatte devam eden bir egitimdir. Deney ve
kontrol gruplart olusturulmustur. ilk oturumda gruplar beraber alinmistir seminerin
amaclar1 ve yansitic1 diisiinmenin tanimlar1 katilimcilara verilmistir. Ikinci oturumdan
itibaren gruplar ayrilmistir. Deney grubunda yansitici diislinme modelinde egitim
verilmistir. Bunun i¢in belli bir program izlenmistir. Kontrol grubunun programinda
yansitici diistinme yer almamistir. Veri toplama aract olarak nicel veriler i¢in yansitici
giinliikler nitel veriler icin goriismeler yapilmistir. Toplam dort goriisme yapilmastir.
Her grup ikiserli gruplar halinde goriismeye alinmistir. Deneysel grubun nitel veri
analizi sonucunda derinlemesine yansitict diisiinmeye sahip olduklari vurgulanmigtir.

Bu ytikselme bir derece dahi olsa yiikselme gozlenmistir.

Terhart (2003) “Genel Egiticilerde Yeni Bir Paradigma: Yapilandirmacilik ve
Ogretim” dali arastirmada betimsel yontem kullamlmistir. Calisma Almanya’da
gerceklestirilmistir. Genel egiticilere bakildiginda yapilandirmacilik yeni bir teori
degildir. Yapilan bu tartismalarin ¢ogunlugu karsilikli ve zit pargalardan olusur.
Geleneksele yeni bir elestiri aym1 zamanda giinliik 6grencileri anlamaya yonelik
olmadig1r Ogrenci aile yazismalarma karsi oldugudur. Yapilandirmacilikta {i¢ tiir

O0grenme vardir; yaraticilik ve kesifle 6grenme, durumsal ve sistematik 6grenmedir.

Lim, Cheng, Lam ve Ngan (2003) “Okul Oncesi Ogretmen Egitiminde Anlam
Haritalar1 Ile Yansitic1 ve Diisiinme Becerilerinin Gelisimi” adli arastirma okul 6ncesi
Ogretmen yetistirme egitim kursu “Okuloncesi Programinda Daha Fazla Egitim” adli
modiliniin bir pargasidir. Calisma Hon Kong’da gergeklestirilmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin program kapsaminda yansitici ve disiinme becerilerini gelistirmek i¢in
anlamsal harita ve anlamsal ag ya da ¢izim haritalari, grafik ve goriintiisel bilgiler
kategori olarak belirlenmistir. Bu yontem 6gretmen egitimi i¢in oldukca yenidir. Veri
toplama araci olarak gortismeler yapilmustir. Katilimeilarin basit goriismeler ve fikir
haritas1 analizinde bakis agisinda bir degisiklik meydana getirmistir. Hem 6gretmen

hem de egitici i¢in etkili sonuglar dogurmustur. Egitici 6grenci iliskisinde bu anlamsal
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aglar strateji olarak kullanildiginda programda doért ana madde yer alir. Bunlar; sanat,

dil, matematik, bilim, sosyal ¢aligmalardir.

Rogers (2002) “Yansitmay1 Tanimlama: John Dewey ve Yansitic1 Diistinmeye
Farkli Bir Bakis” adli arastirma betimsel bir ¢alismadir. Yansitic1 diisiinme arastirmada
hem 6grenmede hem de 6greticiler i¢in 6nemlidir. Sistematik ve yansitic1 diistinmeyi
ayirt etmek zordur ve tanimlama eksikliginden dogan dort problem bas gosterir.
Birincisi, diislince tipleri ile sistematik yansitma diistincesinin ayriminin belirsiz
olmasidir. Ikincisi belli belirsiz tamimlanan yetenegin degerlendirilmesi zordur.
Uclinciisii yansitmanin benzerliginin acik bir resminin olmamasi goriindiigii gibi
olmamas1 onun deger kaybetmesine sebep olur. En sonuncusu net tanimsizligindan
yansitict 6gretmen egitiminin mesleki gelisiminin arastirilmasinin zorlugu bu makalenin
amacida John Dewey’nin c¢aligmalarini ele alarak yansitict konseptin acikligini
korumaktir. Burada dort farkli kriter olusturulmustur. Bu sayede Ogrenilebilir,
ogretilebilir, degerlendirilir, arastirilir ve tartisilir kriterlerini olusturarak yansitmayi

boylece tanimlamay1 gelistirmistir.

Null (2004) “Yapilandirmacilik Geleneksel mi? Popiiler Savunma Tarihi ve
Pratik Bakis Acilar1” adli arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Egitimciler
sayesinde yapilandirmaciligin popiilerligi yayginlasmis gibi ¢alismalar devam etmeli,
analiz edilmeli ve tartisilmas gerektigi vurgulanmistir. Daha 6nceki 6nemli diistiniirlere
ulagilarak gelecegi daha iyi anlamay1 saglamistir. Bu arastirmaninda amaci miimkiin
oldugunca yapilandirmaciligin giincel tanimi gelistirmek, ikincisi gegmis yiizyillardaki
lic egitimcinin ¢alismalarini birlestirmek (Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich
Pestalozzi, G. Stanley Hall), tgclinciisii ise yapilandirmaci egitim pratikleri sinif
etkinliklerinin zor olmasimi irdelemistir ve bunun iizerinde durmustur. Ug egitimci
distiniildiginde birkag onemli soru vardir. Bunlar; cagdas egitim tartismalart ve
konular1 tizerindeki iliskiler nelerdir? Ikincisi, neden bu kadar az egitimci geleneksel
egitimi savunan zengin gelenegi biliyor? Son olarak ise, neden sinif aktivitelerinde

zorlaniyorlar.

Li, Xin (2005) “ Multi-Kiiltiirel Ogretmen Egitiminde Ara (Hizmet) Ogrenme

Yoluyla Elestirel Yansitict Diisiinme Yapisi” adli arastirma Amerika Giiney
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Kalifornia’da bulunan bir eyalet {niversitesinde gerceklestirilmistir. Cok kiiltirlii
Ogretim atmosferinin 6grencilerin yansitict disiinmelerine olan etkileri arastirilmistir.
King ve Kitchener’in yansitma 6lgegi kullanilmistir. On dgrenme alan ve almayanlar
olmak tizere iki grup olusturulmustur. Arastirma sonucunda 6n 6grenme alan grup 6n
O0grenme almayan gruba gore multi-kiiltiirel bilgisini gelistirmede daha etkin olmustur.

Yuen ve Hau (2006) “Yapilandirmact Ogretim Ve Ogretmen Merkezli
Ogretimin: Bir Universite Dersinde Ogrencilerin Ogrenimindeki Mukayesesi” adli
aragtirmada hem yapilandirmaci hem de 6gretmen merkezli 6gretim siirdtirilmustiir.
Ogrenme siireci ve dgrenim sonuglar1 katilimer tarafindan gézlemlenmistir. Toplam 68
ogrenci ile yaklasik 1,5 saatlik goriismeler ses kaydiyla kaydedilerek yapilmistir.
Derslerde kamera ile kaydedilmistir. Genelde yapilandirmaci 6gretimdeki 6grencilere
bilgiye ulagmalar1 ve birlikte diistinmeleri i¢in imkanlar saglanmistir. Yapilandirmaci
ogretimde kazanilan bilgiyi kritike etmede ve olusturmada 6gretmen merkezli olandan
daha 1yi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebi 6grencilerin bilgiyi aktiflestirmesi ve
daha derin islemlerden gecirmesi olarak belirtilmistir.

Perkins (2006) “Yapilandirmaciligin Bir Cok Yiizii” adli arastirmada betimsel
bir yontem kullanilmistir. Yapilandirmacilik biligsel psikolojiye dayanan bir teori olarak
tanimlanir. Bu teorilerde insanlar kendi bilgilerini aktif 6grenme asamasi sayesinde
tamamlayabilir. Basit bir bilgiye yogunlasmaktan ziyade aktif O6grenme asamasi
yapilandirilir. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimiyla ilgili yaygin yanlis anlasilmalar
var oldugu vurgulanmistir. Bu makalede bunlara agiklik getirilmistir. Ne zaman hangi
tip yapilandirmacilik kullanilmas1  gerektigini aciklamistir. Leh ve alehteki
yapilandirmaciligi tartismistir. Yapilandirmacilikta en yaygin yanlis anlama tek olmasi,
ideolojik 6grenme metotlar1 olmasi yinede yapilandirma tek degil ve tek yiizli
metodolojici degildir. Onun yerine c¢ok ¢esitli tekniklerden olusan pragmatik
metodolojidir. Felsefeci Philips yapilandirmacilikta ti¢ farkli rol belirlemistir; aktif

ogrenmede bilgi ve anlayis, sosyal 6grenme ve yaratict 6grenmedir.

2.2.3. Arastirmalarin Genel Degerlendirmesi

Arastirmalar yapilandirmaci  6grenme yaklasimi, yansitici disiinme ve
demokratik tutumlarla ilgilidir. Yapilandirmaci ©6grenme ile ilgili ¢aligmalarin
yogunlugu alanyazinda dikkat ¢ekmektedir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile ilgili

arastirmalar genel olarak fen ve teknoloji 6gretimi ile ilgilidir. Arastirmalar daha ¢ok
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betimsel ve tarama yonteminde olusturulmustur. Incelenen bu arastirmalarin genel

degerlendirmesi arastirmacinin adi, yili, konusu, yontemi ve en 6nemli bulgu-sonucu

gibi olctitlerle asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo4. Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Arastirmalar Tarih Konu Yontem En 6nemli Bulgu
Sonug¢
Kubagik 6grenme
. « yonteminin
Kl.lba$1k Ogrenme }Kont. demokratik tutumlar
« . ile Geleneksel Yont.
Gomleksiz 1993 . Deneysel | agisindan, geleneksel
Demokratik Tutumlar ve N N
Erisiye Etkisi yonteme gore daha
etkin oldugu
goriilmektedir.
_ Demokrasi ve insan
Universite Gengliginin haklar1 egitimi ile ilgili
- Demokratik Tutum ve ders kitaplarindaki
Yanardag 2000 Davranislar1 Uzerine Bir Tarama konularin didaktik bir
Arastirma anlayisla ele alindig1
sOylenmektedir.
Sinav sorulari da
Olusturmacilik Kuramina gercek diinya ile ilgili
Semerci 2001 Gore Olgme ve Tarama olmasi sonucuna
Degerlendirme ulasilmustir.
Yapilandirmacilikta
Program Gelistirmede 6'r§)rifleil}<]i2§inin
Erdem ve Demirel 2002 Yapilandirmacilik Tarama & .
farkindadirlar, kendi
Yaklasimi v s ;
ogrenmelerinden
sorumludurlar.
Igerdigi gorsel dgeler
Olusturmaci Anlayist ag:1s1ndap, Ingiliz fen
ders kitaplarinin
Yansitmasi Agisindan x
. C o olugturmaci 6grenme
Tiirk ve Ingiliz Fen bilgisi
Kabapinar 2003 . . Tarama anlayisini yansitir
ve Kimya Dersi L <
. S nitelikte oldugunun
Kitaplarindaki Gorsel « .
. sOylenmesinin olasi
Ogeler -
oldugu sonucuna
vartlmistir.
Demokratik tutumun
olugmasinda
yasantinin gectigi
[Ikogretim Okullarinda yerlesim bolgesi,
Aycan ve Galik 2003 Demokrasi Egitimi Tarama derslerin islenisi, anne
babanin 6grenim
durumu etkiledigi
sonucuna varilmigtir.
Og‘r.evtmen.Adaylanpln Ogrenci merkezli
- Ogrenci Merkezli Ogretimin planlama
Unver ve Demirel 2004 Ogretimi Planlama Deneysel £ p

Becerilerini Gelistirme
Uzerine Bir Arastirma

becerilerini gelistirdigi
sOylenebilir.
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[Ikogretim Okullarinda

Demokratik tutumlarin

Aycan ve Calik 2003 Demokrasi Egitimi Betimsel gelisimde etkili olan
unsurlar agiklamistir.
Fen Ogretiminde Ogrenme
- Teorileri ve Teknoloji Problem ¢6zme
Ozmen 2004 Destekli Yapilandirmact Deneysel becerilerini gelistirme
Ogrenme
Bilgisayar dersinde
[Ikogretim Bilgisayar bZ?]ﬁi;ngﬁzzgieﬁiel
Dersindeki Siif Yerlesim yeries e
Diizeni ve Ogretmen gergeklesen ogretmen
Ersoy 2005 - Nitel rollerinin ¢ogunlukla
Roliintin Yapilandirmaci
Ogrenmeye Gore yapilandirmact
Degerlendirilmesi ogrenmeye uygunluk
gosterdigi
goriilmektedir.
Yapilandirmaci Yaklagima
Gére Modellendirilmis gf‘i‘:;‘:g“:;j‘;‘lml
Aydmn ve Balim 2005 Disiplinler Arasi Deneysel & yak'as
Uygulama: Enerji g?leneksele e
Konularinin Ogretimi yiiksek grkmustir.
) Universite 6gretiminde
Olusturmaci Ogrenme teorik, pratik ve 6n
Girol 2005 Yaklagiminin Tarama diizenleyici bilgilerin
Uzmanlasmaya Etkisi biitiinlestirilmesi
vurgulanmustir.
flkogretim Bilg. . Ogretmenin,
Dersindeki Snf Yerls Ogrencilerin kendisi ve
2005 Diizeni ve Osret Rolﬁnﬁn Nitel birbirleri ile iletisime
Ersoy Yao. Ded gret. girmesi i¢in olanaklar
p- & yarattig1 gortilmustiir.
Yapilandirmaci Yaklagima
Gore Modellendirilmis Yapilandirmaci
Aydin ve Balim 2005 Disiplinler Arasi Deneysel ogrenmede basari
Uygulama: Enerji artmustir.
Konularmin Ogretimi
) Demokratik tutumun
Yansitic1 Diistinmenin olusmasinda anne
Program Gelistirme ve . babanin 6grenim
Arslan 20051 Fen Bilgisi Ogretim Betimsel | rumu etkiledigi
Programindaki Yeri sonucuna varilmigtir.
Lise 1 Kimya Dersinde
Yapilandirmaci Yapilandirmact
Susam 2006 Yaklagima Dayal1 Bir Deneysel | 6grenme grubu daha
Programi Ogrenci basarili olmustur.
Basarisina Etkisi
. Deney grubu kavram
Saygin, Atilboz ve Yap. Ogr. Yaklasiminin
> 2006 . . e Deneysel | yanilgilarinin fark
Sayman Bio Dersi Konularini 6gr.

etmesi saglanmistir.
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Sosyal Bilgiler Dersinin
Diis. Bec. Kazandirma

Diistinme becerilerini
gelistirmede yeterli

o i 2006 C T lanak ve imk
Ozdemir Diizeyine iliskin Ogrt. arama | o atna ve imkan
.« saglanamamasi
Gors.
sonucuna varilmistir.
Tlkogretim 1. Vansitict Diisi .
. ansitic1 Diigtinmeyi
Kademesinde Gorev uveulamada } Y
2006 | Yapan Snf. Ogret. Betimsel | 22
Yorulmaz e sorunlarin ortaya
Yansitici Diis. Iliskin k11 edriilmiistiir
Goriis ve Uyg. Deger. st e St
Tarih Ogretmenlerinin Ogretmenlerin
. Yansitict Ogretmen Olma yansitici diis.
onii 2006 . . T A .
Inona Ogzelliklerine Sahiplik arama Ozelliklerine sahip
Diizeyi Van Ornegi olduklar1 goriilmustiir.
Fizik Baitim E
A .gl. e rjde 5. . 5 E modeli ders
Erein Kanli ve T 2007 Modeli'nin Ogrencilerin D | - dah
fein, Ranive tan Akademik Basarisina eneyse iyieyett giup daha
. . s . basarili olmustur.
Etkisinin Incelenmesi
[Ikogretim Ogrencilerinin Ogrenciler
Yapilandirmaci Ogrenme Yapilandirmaci
Aydede ve Kesercioglu 2007 P . .g Tarama . p
Anlayisina Yonelik Ogrenme ortamlarint
Algilart tercih etmistir.
. Esasici 1
) Snf Ogrt. Adaylarinin :lif;cir:ja\r]fnr:) dl;sgu
Tanriverdi, Apak ve 2007 Egt. Anlayislarinin Yap. Tarama | 3o .
Ozata v kabul eden karma bir
Ogrt. Anlayisina Uyg. .
egitim vurgulanmustir.
Ogrenme yasantilari
Yapilandirmaci Prog. problem ¢6zme ve
Gelistirme Stireglerinde bagimsiz disiinme
2007 . T ..
Usun Egit. Durumu Diizenleme arama yeteneklerini
Ogeleri ve Ilkeleri gelistirici oldugu
vurgulanmustir.
Demokrasi ve insan Hak.
Egit. ile ilgili Konularin
[kogrt. Kurumlarinda Didaktik bir anlayisla
Tanirh 2007 Okutulmakta Olan Ders Tarama ele alimustir.
Kitaplar1 Icerisindeki
Yerinin inc.
Egt. Fak. ve Tezsiz .
Egitim Fak.
Yiiksek Lisans Prog. o “reiillr;inatutum
Gomleksiz ve Kan 2008 Kayith Ogrt. Adaylarinin Betimsel £
puanlart daha
Demkrt. Tutumlarinin N .
- yiiksektir.
Deg
Yapilandirmacilik ve Yiksek 6grenme
Anlayis: Y Anlamak kabiliyeti hi
Graffam 2003 . n a.}fl? .al.)lyl . Hama Tarama fbl ly.e m? §a P
I¢in Ogretiyi Yerine ogrenciler i¢in bu
Getirmek simiflar essizdir.
Hizmte Onc.Ogret. D"eney grubunda
Marra, Holmes ve Pula 2003 Deneysel | yiikselme

Yansitici Diis. Yiikseltme

gozlenmistir.
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Tablo 4’iin devami

Genel Egiticilerde Yeni Yaraticilik ve kesifle,
2003 Bir Paradigma: Betimsel d.urumsa.l v"ev
Terhart Yapilandirmacilik ve sistematik 6grenme
ogrt. vurgulanmstir.
Okul Oncesi Ogrt.
. Egitiminde Anlam Anlamsal ag
Lim, lelng, Lamve 2003 Haritalar1 {le Yansitic1 ve Nitel stratejileri etkili
gan Diis. Becerilerinin olmustur.
Gelisimi
Belli belirsiz

Yansitmay1 Tanimlama:

. t 1 tenegi
Rogers 2002 John Dewey ve Yansitici | Betimsel antmanian ye eneeti

serlendirilmesi
Diis. Farkli Bir Bakis degerlendirilmesi
zordur.
Yapil ik
apilandirmacil Sinif aktivitelerinde

Geleneksel mi? Popiiler

Null 2004 Savunma Tarihi ve Pratik Betimsel | zorlanmanin sebepleri
Bakis Acilars ortaya ¢ikarilmistir.
Multi-Kiiltiirel Ogretmen
Egitiminde Ara (Hizmet) Multi kiilttirel bilginin
Li, Xin 2005 Ogrenme Yoluyla Deneysel gelisimi
Elestirel Yansitici gergeklestirilmistir.
Diistinme Yapisi
Yapilandirmaci Ogretim Yapilandirmaci
"\Ze (").gr.etme? l\./.Ie.rkezl.i Deneysel- Ogretim bilgiyi kritik
Yuen ve Hau 2006 Ogretimin: Bir Universite . etmede ve
) . o Nitel
Dersinde Ogrencilerin olusturmada daha
Ogrenimindeki Mukaye basarilidir.

Tablo 4’e gore arastirmalarin ¢ogu 2000 yilindan sonra gergeklestirilmistir.
Yapilandirmact 6grenmenin daha c¢ok basartya etkisi incelenmistir. Bu tabloda da
goriildagl gibi yapilandirmact 6grenmenin diger boyutlara etkisi fazla arastirilmamastir.
Calismalarda yapilandirmaci 6grenme ile ilgili 6gretmen goriislerine basvurulmustur.
Yansitict diistinmeyle 1ilgili olan arastirmalarda ise daha cok deneysel yontem
kullanilmis ve yansitict diistinmenin gelisimi incelenmistir. Demokratik tutumlar i¢in de
betimsel ve deneysel c¢alismalar yapilmistir. Yapilandirmaci 6grenmeyi genel olarak
degerlendirirsek akademik basar1 ve diger boyutlara olumlu olan etkileri oldugudur.
Yurt disinda yapilan arastirmalarda ise nitel calismalar oldugu goriilmistiir.
Yapilandirmact smif ortaminin etkiliginden ve ogretmen merkezli egitimdense
yapilandirmaci 6grenmenin daha bilgiyi kritik etmede daha basarili oldugu

vurgulanmustir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Arastirmanin bu bolimde yontem, ¢alisma alan1 ve gruplari, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve ¢6ztimlenmesine iligskin agiklayici bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin genel amaci, “Yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim

programinin dgretmen adaylarinin yansitici diisiinme ve demokratik tutumlarina etkisi”

ni belirlemektir. Bu genel amaca bagh olarak denenceler ve sorular olusturulmustur.

Genel amac¢ dogrultusunda yansitict diisiinme ve demokratik tutumlara iliskin su

denenceler test edilmistir:

1.

Geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders igslenen grubun yansitici diigiinme ve
sinif ortamina iligkin demokratik tutum Olgegi puanlari anlamh 6Slgiide
artmistir.

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitici
distinme ve smif ortamina iligkin demokratik tutum o6lgegi puanlar
anlamli 6l¢tide artmistir.

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitici
distinme ve simf ortamina iliskin demokratik tutum Ol¢egi puan
ortalamalar1 ile geleneksel ogretim (kontrol) ile ders islenen grubun
yansitict diisiinme ve demokratik tutum 6lgegi puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark vardir.

Geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitict diisiinme ve
sinif ortamina iligkin demokratik tutum puan 6l¢egi ortalamalar1 kalicidir.
Yapilandirmact 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitici
distinme ve smf ortamma iligkin demokratik tutum puan Olgegi
ortalamalar1 kalicidir.

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun yansitici
distinme ve simf ortamina iliskin demokratik tutum O6l¢egi puan
ortalamalar1 ile geleneksel ogretim (kontrol) ile ders islenen grubun
yansitict diisiinme ve demokratik tutum 6lgegi puan ortalamalar arasinda

farklilik vardir.
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Genel amag dogrultusunda olusturulan sorular sunlardir:
1. Yapilandirmaci1 Ogrenmeye dayali programin; Ogrencilerin yansitici
dustinmeleri ve elestirel diistinmeleri arasindaki iliski dereceleri nelerdir?
2. Ogrencilerin yapilandirmact 6grenme yaklasimi konusundaki programin

uygulanmasindan sonraki goriisler nelerdir?

3.1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Arastirma deneysel bir yontemle ylriitiilmistiir. Deneysel yontemde, “6n test-
son test kontrol grup modeli” kullanilarak, deney ve kontrol grubunun yansitici
diistinme ve demokratik tutumlar tespit edilmistir. Buna ilave olarak yansitici diisiinme
egilim olgeginin tutarliligini 6lgmek i¢in kontrol amagh olarak elestirel diistinme 6lgegi
kullanilmastir.

Arastirmada iki grup kullanilmistir. Bu gruplar ve 6zellikleri sunlardir:

1. Deney Grubu: Yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programinin
uygulandig1 gruptur. Ogretmen adaylarma, hazirlanan ders planlarma gore
bir 6gretim uygulanmistir. Ders planlar1 Ek 2” de verilmistir.

2. Kontrol Grubu: Geleneksel 6gretim anlayisit bu grupta uygulanmistir. Bu
grupta bilgiler, diiz anlatim vb. teknik ve yontemlerle sunulmustur.

Deney ve kontrol grubuna, 6n ve son uygulamalarla Yansitict Diistinme Egilimi
ve Smif Ortamu iliskin Demokratik Tutum Olgegi, kontrol amagcl ise Elestirel Diisiinme
Egilimi 6l¢egi uygulanmistir. Bu baglamda ¢alisma “6n test- son test kontrol grup
model” yoniinde yiiriitilmiistiir. Bu modelin simgesel gorliniisii asagida verilmistir

(Karasar, 1994, 95; Erden, 1993, 44).

Gl R Ol X 02
G2 R 03 04

G1 = Deney Grubu.

G2 = Kontrol Grubu.

R = Grup olusturulmasindaki yansizlik.
O = Olgme, gozlem.

X = Bagimsiz degisken (Yapilandirmaci 6grenmeye dayali 6gretim programi).
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Sekil 8. On Test- Son Test Kontrol Grup Modelin Simgesel Goriiniisii
3.2. Calisma Alam ve Gruplar
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2007-2008 6gretim yili bahar dénemi iginde,
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii
ikinci smifi “Egitimde Olgme ve Degerlendirme” dersini alan 6gretmen adaylarindan
olusmaktadir. Arastirmanin ¢alisma gruplart ise kiimeleme analizinden (Cluster
Analysis) elde edilen sonuglara gére olusturulmustur. Ogretmen adaylar ile ilgili olarak
alti olctit belirlenmistir. Kiimeleme analizi yontemlerinden k-ortalama teknigi
kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarini belirlemek i¢in su 6l¢iitler kullanilmastir.
1. Ogrencilerin Ogrenci Se¢me Siavi (OSS) puanlari
2. Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) Ogretim ilke ve
Yontemleri Notlart
BOTE Egitimde Materyal Tasarim ve Kullanimi Dersi
Ogrencilerin Son U¢ Dénemdeki Akademik Basar1 Ortalamalar

Yansitict Diisiinme Egilimi Olgegi

AN O

Smif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Olgegi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiindeki 73 6gretmen adayi,
bu alt1 dlgiite gore kiimeleme analizine girmis ve sonucta I. Ogretimden 30 (Deney
Grubu) ve II. Ogretimden 30 (Kontrol Grubu) &gretmen aday1 belirlenmistir. Bu alt1
olgiite gore deney ve kontrol gruplarinin giris 6zelliklerinin yansizliginin bir belirtisi
olan t- testi sonuclari agagida verilmistir.

Tablo 5.’de kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin OSS puanlarinin
ortalamalar1 birbirine ¢ok yakindir. Istatistiksel olaraktan deney ve kontrol grubu
arasinda 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli bir fark ¢ikmamustir. OSS puanlari
acisindan gruplarin yansiz olduklar1 sdylenebilir. Kontrol ve deney grubunda yer alan
ogrencilerin, 2007-2008 o6gretim yili giiz déneminde Ogretim ilke ve yontemleri
dersinde alinan notlarin ortalamalar1 da birbirine yakindir ve 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamli bir fark yoktur. Bu durumda gruplarin 6gretim ilke ve yontemleri dersinde
aldiklar1 notlar1 acisindan yansiz olduklar sdylenebilir. Materyal tasarimi ve kullanimi
dersinde de kontrol ve deney gruplarmin aldiklar notlar birbirine yakindir ve 0.05
manidarlik diizeyinde anlamli farkliik yoktur. Ug¢ donemde aldiklari notlara gore
belirlenen akademik basar1 ortalamalar1 iki grubunda birbirine yakin olup 0.05

manidarlik diizeyinde anlamli farkliliklar1 yoktur. Ogrencilerin bilissel agidan denk
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olmalarmin yam1 sira duyussal oOzellikleri acisindan farklar1 olup olmadig:
gozlemlenmistir. Yansitic1 diistinme egilimi 6lgeginde 6grencilerin verdikleri cevaplara
gore deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin ortalamalar1 yakindir. 0.05 manidarlik
diizeyinde yansitict disiinme egilimlerinde de farklilik yoktur. Siif ortamina iliskin
demokratik tutumlar oOl¢egine verdikleri yanitlara gore deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin demokratik tutumlarinin ortalamalar1 birbirine yakindir. 0.05 manidarlik
diizeyinde ise anlamli bir farklilik yoktur. Deney grubu olarak giindiiz 6gretim
programindaki 6grenciler se¢ilmistir ¢linkii bu smifin 6grenci sayist daha azdir ve bu
durumda yapilandirmaci yaklasima uygundur. Deney grubundaki smifta toplam 32

ogrenci bulunmaktadir.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Gruplarinin Giris Ozellikleri

Gruplar N X S t p
OSS Puanlari Deney Grubu i P 1467 0,964 0,339
Kontrol Grubu 30 329,34 1,21
Ogrt. llke ve Deney Grubu 30 73,23 12,86 0,303 0,425
Yéntemleri Kontrol Grubu 30 73,63 12,23
Mat. Tas. Ve Deney Grubu 30 76,40 8,87 1,120 0,267
Kullanimi Kontrol Grubu 30 74,17 6,31
Akademik Bas. | Deney Grubu 30 2,52 0,66 0,658 0,513
Ortalamalar1 Kontrol Grubu 30 2,62 0,44
Yansitici Diig. | Deney Grubu 30 93,90 5,49 0,433 0,667
Egilimi Kontrol Grubu 30 93,23 6,40
Sinif Ortamina.
o Deney Grubu 30 115,67 9,56
Iliskin
. 1,236 0,221
Demokratik ’ ,
Kontrol Grubu 30 113,17 5,60
Tutum

P>0,05 Sd=58

Yapilandirmacihga Dayali Ogretim Programinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi
Arastirmada, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile 6lgme ve degerlendirme
dersi konular1 islenmistir. Bu uygulamada, 6l¢gme ve degerlendirme ele alinan konular
sunlardir: Olgmenin 6nemi ve dlgmeye genel bakis, dlgmenin tanimi, dlgmenin tiirleri

ve kullanildig1 yerler, 6lgmede kullanilan ara¢ ve dlgekler, 6lgme diizeyleri ve dlgekler,
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6leme ilgili baz1 oneriler ve dikkat edilmesi gerekenler, degerlendirme, degerlendirmede
kullanilan olgiitler, 6lgmede sifir noktasi, Olgek tiirleri, 6lgme hatalari, 6lgme ve
degerlendirmenin 6nemli o6zellikleri, sinav plani ve smav tiirleridir. Uygulama ders
plam1 ek 1°de ayrintili bir sekilde sunulmustur. Bu ders planin olusumunda
yapilandirmaci 6grenme modelleri kullanilmamistir. Sonmez’in (2007) yapilandirmact
yaklasim 6rnek ders planindan faydalanilmistir(S6nmez, 2007, 149). Uygulanan dersle

ilgili bir plan 6rneginin 6zetlenmis hali sekil 9° da verilmistir.

Yapilandirmaci
Yaklagim

L on waugp 4

Fy

H

g
;
§

iy

Sekil 9. Yapilandirmaci Yaklasima Gore Diizenlenmis Plan

Asagida, sekiz haftalik uygulama ile ilgili olarak bilgiler verilmistir.
Uygulamalar hafta hafta anlatilmigtir.

1.Hafta

Uygulamada, deney ve kontrol grubundaki 30’ar 6gretmen adayina 6lgme ve
degerlendirme konular1 belirlenerek her hafta verilecek sekilde dokiimanlar
olusturulmustur. Ogretmen adaylarmna, ilk hafta belirlenen dokiimanlar dagitilmstir. i1k
hafta ayn1 zamanda danismanim olan dersin hocasi, kontrol grubuna ve deney grubuna
dersin nasil islenecegi konusunda bilgiler vermistir. Deney grubundaki Ogretmen
adaylariyla sadece bu ders i¢in bir temsilci se¢imi gerceklestirilmistir. Adaylar
belirlenmis ve iki aday arasinda se¢im yapmuslardir. Oylamanin sekli kapalidir. Oylarin

acilimi ve sayimi yapildiginda bir oy fazla oldugu anlasilinca oylama tekrarlanmistir.
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Oylama tekrarlandiktan sonra oy saymmi sonucunda temsilci belirlenmistir. Ogretmen
adaylariyla birlikte sinif kurallar1 olusturulmustur. Olusturulan kurallar siniftaki onlarin
oylamalari ile belirlenmistir. Herkes sinifta olmasini istedigi kurallar1 paylasmistir. Smif
yargilama kurulu olusturulmustur. Kurul, dort 6grenci, bir arastirmacit ve dersin
hocasindan olusturulmustur. Bu kurul sinifta alinan kararlarda s6z sahibi ve dersin
sonunda verilen proje ve benzeri Odevlerin toplandigi portfolyo dosyalarmin
degerlendirilmesinde gorevlidir. Bu kurul da onlarin segimleri sonucunda
olusturulmustur. Dersin giris kismu konusulmus ve 6gretmen adaylariyla bununla ilgili
fikir aligverisi yapilmistir. Hazirlanan 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili bulmaca onlara
dagitilarak ertesi hafta getirmeleri istenmistir. Deney grubundaki biitiin 6gretmen
adaylan ile stirekli bir iletisim saglamak i¢in e- postalart alinmis ve 6grencilerinde
arastirmaciya ulagmalari icin bir e-posta adresi verilmistir. Ogretmen adaylarina, ders
arasinda Olcekler (i olgek) dagitilmistir. Bu oOlgekler iki gruba da uygulanmistir.
Olgekler bizzat arastirmaci tarafindan dikkatle doldurtulmustur. Eksik birakanlar
uyarilmistir. Gelecek hafta i¢in yapilacak dersin konusu o6grencilere soylenerek
hazirlikli gelmeleri istenmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylar1 dersi nasil islemek
istediklerini ve kullanilmasini istedikleri yontem- teknikleri yazip e-posta olarak
gondermeleri istenmistir. Kontrol grubunda da ders, danisman hocam tarafindan
islenmistir. Onlara da dersin islenisi konusunda bilgiler verilerek, olgekler

doldurulurken fotograflar ¢ekilmistir. Fotograflar, Ek 3°de verilmistir.

2. Hafta

Ikinci haftadan itibaren uygulamalar iki grupta da arastirmaci tarafindan
gergeklestirilmistir. Kontrol grubuyla ders geleneksel yaklasimla islenmistir. Bu hafta
hazirlanan notlar O6grencilere verilmistir. Deney grubuna ise hazirlanan plan
dogrultusunda dersler islenmistir. Ders Oncesi hafta i¢i dgrencilerle irtibata gecilerek
yapmalar1 gerekenlerle ilgili bilgilendirme yapilarak o giinkii derse iliskin ¢esitli
kaynaklar gonderilmistir. Dersin baslangicinda o giinkii konu ile ilgili hazirlanan sunu
ogrencilerle izlenip tartistlmistir. Kiiciik grup tartismas1 yapilmistir. Ogretmen adaylari
ilk uygulama oldugu i¢in uyum saglamada cesitli sorunlar yasamistir. Bunun i¢in
aragtirmaci arada devreye girerek yapmalar1 gerekenler konusunda konugmustur. Gegen
hafta derste olmayanlar, ders arasinda 6l¢ekleri doldurmustur. Yapilan uygulamalarin

ayrintilar1 ders planinda yer almaktadir. Sinifin siralarmin yerlesim diizeni yapilan
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etkinliklere uygun olmamasi nedeniyle sinif, disaridan takviye (sandalye gibi) alinarak
yapilacak etkinliklere uygun hale getirilmeye calisilmistir. Siif diizeni, miinazara
teknigine uygun hale getirilmistir. Konu olarak bagil ve mutlak degerlendirme
secilmistir. Bunun i¢in siniftan altisar kisilik iki grup olusturularak 6grencilerin istegine
gore gruplar olusturulmustur. Bes kisilik bir jlri belirlenerek, bir lider belirlenmistir.
Her grup tiyesine ikiser dakikalik siire verilmistir ancak konusma sirast verilmemistir.
[k konusacak grup kura ile belirlenmistir. Gruplar kendi savlarmi savunmustur. S6z
hakki alan baz1 o6gretmen adaylart konusurken cok heyecanlanmigtir. Sinifta bu
ogretmen adaylarinin disindakiler gézlemci konumundaki izleyiciler begendigi goriisleri
alkislayarak juriyi etkilemeye c¢alismistirlar ancak basta 6grencilerin ¢ekindikleri
gozlemlenmistir. Ogretmen adaylar1 oldukca serbest birakilmistir ¢iinkii kendini ifade
etmekte zorlandiklar1 gozlemlenmistir. Gruptaki bir kisi kendini ifade edemeyince
grubu terk etmeye ¢aligmistir ancak grubunu yalniz birakmanin yanlis oldugu izleyiciler
tarafindan soOylenince vazge¢mistir. Tartismanin sonunda karsilikli iki gruptaki iki
bayan Ogretmen adayi aglamistir. Sebep olarak siniflarinin bu tiir etkinliklere hazir
olmadiklarmi gostermislerdir. Siniftaki 6gretmen adaylari ile bu durum goriistilmustiir.
Yapilan etkinliklerde neler yapilacaklar1 ve birbirleri ile neden boyle konustuklari
goriisiilmiistir. Ve o giin ilk defa birbirlerini dinlemediklerini gordiiklerini ifade
etmislerdir. Ders sonunda da onlarla goriisiilmiis ve birbirlerini anlamakta zorlandiklari
goriilmustiir. Baz1 6gretmen adaylari, boyle bir derse hazir olmadiklarini ve boyle ders
islemek istemediklerini dile getirmislerdir. Ertesi hafta islenecek teknik ve konu ile

ilgili bilgi verilmistir.

3. Hafta

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylar1 ile dersin islenisi ayni sekilde devam
etmistir. Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarina o hafta islenecek konuyla ilgili
olan c¢esitli dokiimanlar gonderilerek hafta i¢i gruptaki Ogretmen adaylar
konusulmustur. Derste 6lcmede sifir noktast paneli uygulanmistir. Siniftan bes kisi
secilmistir ve simif oturma diizeni degistirilerek panelistler smifin gorebilecegi bir
konumda ve ortada lider bulunacak sekilde oturtulmustur. Gruptaki her konugmaciya
ticer dakikalik konusma siiresi verilerek konugmacilarin konusmalari1 bittikten sonra
siifin soru sormalart i¢in siire verilmistir. G6zlemcilerin sorularina panelistlerin cevap

vermeleri saglanmistir. Onceki haftaya gore dgretmen adaylar: tartisma ortamina biraz
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daha alismislardi. Ogretmen adaylarmin, dersin islenisi hakkinda onceden bilgi almalar
onlar1 daha rahat kendilerini ifade etmelerini saglamistir. Ancak bazi konusmacilar
kendi soz hakk: siirelerini tam kullanamamiglardir c¢ilinkii konusmakta zorluk
cektiklerini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarina, 6nceden hazirlanan basinda
Olcmede sifir noktasi ile ilgili haber basliklar1 gosterilip konuyla ilgili goriisleri
alimmustir. Olgme hatalarini anlatirken beyin firtinas1 teknigi kullanilmistir. Konu
sunulmustur ve goriisleri alinmistir. Her 6gretmen adayinin goriis bildirme siiresi 15 sn
ile sinirlandirilmistir. Herkese s6z hakki verilmistir. Gelecek hafta icin islenecek ders ve

teknik hakkinda aragtirma yapmalari i¢in kisa bilgi verilmistir.

4. Hafta

Kontrol grubuyla geleneksel yaklasimla derse devam edilmistir. Deney grubu
ogrencilerine vize sinavlar1 6ncesi o giine kadar iglenen konular1 kapsayan bilgisayarda
hazirlanan sunular izlettirilmistir. Tahtaya cizilen tablo ile ilgili sinifta bulunan
O0gretmen adaylarinin goriisler alinmistir. Gegen haftalarda konugsmadan ¢ekinenler bile
artik s6z hakki almaya baglamiglardi. O gilinkii islenen konuda ¢ember teknigi
kullanilmigtir. Siiftan 11 kisi belirlenmistir. Daha 6nceden etkinliklerde gorev almayan
Ogretmen adaylarindan se¢im yapilmistir. Segilenlerden biri sekreter digerleri ise
konusmaci olarak gorevlendirilerek arastirmaci lider konumunda yer almistir. Lider
konusmacilara sorular1 yonlendirilerek her konusmaciya bir-iki dakika konusma siiresi
verilmistir. Sekreter biitiin cevaplari kisa notlar halinde yazmistir. Konusmalarda hata
varsa arastirmact gerekli diizeltmeleri yapmustir. Belli diistincelere takilip kalinmasi
engellenmistir. Her {iyenin konusma hakkinin olmasi tartismada bir kisinin hakimiyetini
engelleyerek sec¢ilen konusmacilarin hepsinin sz hakki almalarina yardimci olmustur.
Konularin islenmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin 6grencilerin isteklerine gore
belirlenmektedir. Her uygulama sonunda ¢esitli degerlendirme olgiitleri ile dersin ve
ogrencilerin birbirini degerlendirmesine imkan saglanmigtir. Ogretmen adaylari ile hafta
icinde gorlismeler saglanarak 6gretmen adaylarimin birbirleri ile diyaloglari daha etkin
hale getirilmistir. Ogretmen adaylar1, gecen haftalarla birlikte birbitlerinin gériislerine
saygl duymaya baslamistir. Elestirilere daha agik davrandiklar1 gézlenmistir. Gelecek
hafta islenecek konuyla ilgili kisa bir bilgi verilmistir. Gelecek hafta yapmalar

istenilenler soylenmistir.
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5.Hafta

Kontrol grubuyla geleneksel yaklasimla derse devam edilmistir. Deney grubuyla
bir hafta once yazmalar istenilen “bugiine kadar size uygulanan smavlar hakkinda
Diisiinceleri”ni igeren raporlar1 hakkinda konusulmustur. Derste bu hafta alt1 sapkal
disiinme teknigi uygulanmistir. Her renk i¢in bir temsili sekil olusturulmustur ve
onceden bunlar hazirlanmistir. Ogretmen adaylarma renkleri énceden verilmemistir.
Altr sapkal1 diistinme teknigi i¢in 6gretmen adaylarina bir sinav yapmayi planladiklarin
ve Ogretmenlerin bir araya gelip smav hakkinda goriis aligverisinde bulunmalari
gerektigini ve goriislerinden sapkalarin renklerine (beyaz sapka-tarafsiz sapka, kirmizi
sapka- duygusal kisisel sapka, siyah sapka- kotiimser/tedbir sapkasi, sar1 sapka- iyimser
sapka, yesil sapka-yenilik¢i tiretken sapka, mavi sapka-serinkanli, analizci sapka) gore
degisecegi belirtilmistir. Etkinlikte gorev alacak kisiler siniftan belirlenmis ve simif
disia cikilarak once onlarin isteklerinden yola c¢ikilarak renkler dagitilmistir. Her
rengin Ozelligi onlara tekrarlanmistir. Sinifa geri doniilerek her kisiye esit sz hakki
verilmistir. Gorlis siireleri yaklasik iki-li¢ dakika arasinda degismistir. Renklendirmeler
icin etkinlik sonrast siniftaki 6gretmen adaylari aldiklar1 notlardan yola ¢ikarak
tahminde bulunmuslardir hangi rengi kim almig diye. Smiftaki birka¢ kisiye s6z hakki
verilmis ve renkleri teker teker bularak temsili renklendirilmis yuvarlak sekiller temsil
eden kisilerin yakalarina ignelenmistir. Arastirmaci, s6z hakki alanlarin, biitiin renklerin
dagilimin bitirdikten sonra renkleri ve karsisindaki temsil edenleri agiklamistir. Yapilan
bu uygulamalar esnasinda 6gretmen adaylarinin fotograflart alinmistir. Dersin bitimine
dogru portfolyo ddevleri hatirlatilmig ve igerisinde olmast gerekenler tekrarlanmistir.

Smif yargilama kurulu bu 6devlerin degerlendirilmesinde aktif rol almaktadir.

6. Hafta
Ogrenciler olgekleri (ii¢ 6lgek) doldurmustur. Olgeklerin yani sira dgrencilere
Yurdakul’un (2004) goriisme sorular1 verilerek doldurmalar1 istenmistir. Bu sorulara
cesitli eklemeler yapilmistir. Goriisme sorular1 Ek 7°de verilmistir. Olgekler iki gruba da
ayni hafta uygulanmistir. Kontrol grubunda ti¢ ve deney grubunda bir 6gretmen adayina
ulasilamamistir. Bu 6gretmen adaylarina ertesi hafta ulasilarak 6lgekler tamamlanmaistir.
Dersin genel bir degerlendirilmesi yapilmustir. Olgeklerin dolumu esnasinda fotograflari

alinmustir.
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7. Hafta
21 giin sonra 6gretmen adaylarina hem deney hem de kontrol grubuna &lgekler
tekrar uygulanmgtir. Ogretmen adaylarmin bircogu derse gelmemisti kontrol grubuna
ulagilarak ol¢ekler doldurulmustur. Bu hafta deney grubu 6gretmen adaylar1 portfolyo
dosyalarini teslim etmislerdir. Dosyalar yargilama grubu ile degerlendirilmistir. Kurulda
alman kararlara gore degerlendirme puanlart 6gretmen adaylarinin notlara etki

etmistir.

3.3. Veri Toplama Araclan
Aragtirma verilerinin toplanmasinda dort tiir 6lgme araci kullanilmistir. Bunlar,

asagida verilmistir.

[S—

. Yansitici diistinme egilimi 6lgegi

2. Sinif ortamina iligkin demokratik tutumlar 6l¢egi

3. California Elestirel Diisiinme Egilimi (CCTDI) Olgegi
4

Goriisme formu

Yansitica Diisiinme Egilimi Olcegi, Semerci (2007) tarafindan hazirlanmistir.
Olgekte toplam yedi faktor ve 35 madde yer almaktadir. 35 maddenin 20 si olumsuz
15’1 olumlu maddelerdir. Likert tipi bir 6l¢ektir. Hi¢ katilmiyorum (1)’den tamamen
katiltyorum (5)’e kadar simiflanmistir. Bu 6lgekte 7 faktore verilen temalar sunlardir:
stirekli ve amagh distinme, acgik fikirlilik, sorgulayici ve etkili 6gretim, 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, ongoriilii ve icten olma, meslege bakistir.
Stirekli ve amagli diistinme; yansitict diisinen bir 6gretmenin &gretimiyle ilgili her
zaman durum degerlendirmesi yapmasi, dgrenci goriislerine deger vermesi, elestirel
disiinmesi ve diger ogretmenlere yardimci olmasidir. Acik fikirlilik; olaylara farkli
acilardan bakma, 6gretim uygulamalariyla ilgili her tiirlii soru, tepki ve Onerilere agik
olma, egitsel etkinliklere deger verme ve dolayisiyla 6gretim kazanimlarimi gézden
gecirme gibi 6zellikleri igerir. Sorgulayici ve etkili 6gretim; elestirel bakis acisina sahip
olma, is birligi ile 6grenmeye 6nem verme, 6grenci hayallerine deger verme, derslerde
kavram haritas1 ve yeni materyaller kullanma ve benzerlerini kapsar. Ogretim

sorumlulugu ve bilimsellik; yansitict bir 6gretmenin 6grencinin bireysel ilerlemesini
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takip etmesi, 6gretimde kime, neyi, ne zaman, ni¢in ve nasil yapacagini bilmesi,
ogrencilerle etkili iletisim kurmasi ve benzerleridir. Arastirmaci; bir problem
coziiciidiir, arastirma ruhuna sahiptir, objektif degerlendirme yapabilir ve 6gretme
sanatmnin iyi yonleriyle ilgilenir. Ongoriilii ve igten olma; yansitict bir dgretmenin her
zaman ogrencilerinin ileriye gérmesine yardimei olmasi, onlari vizyon sahibi yapmasi,
ogrencilerle empati kurmada i¢ten davranmasi ve dgretimiyle ilgili diger 6gretmenlerin
elestirilerinden yapici bir sekilde yararlanmasidir. Meslege bakista ise Ogretmenligi
sevme ve kendini degerlendirmede diirlist olmaya bakilmistir. Yansitict diisiinme
egilimi 6lgegi KMO degeri 0,909, Bartlett testi degeri 6811.461 (p<0.05)’dir. Yapilan
analiz sonuglarina gore 6lcegin madde toplam korelasyonlar1 0.308 ile 0.607 arasinda
degismistir. Cronbach Alpha kat sayis1 0.908’dir (Semerci, 2007, 733-740). Yansitici

diisiinme egilimi 6l¢egi Ek 4’ de verilmistir.

Smif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Olgegi, Gomleksiz (1993)
tarafindan hazirlanmistir. Likert tipi bir olgektir. Hi¢ katilmiyorum (1)’den tamamen
katiliyorum (5)’e kadar siniflanmistir. 29 madde ve 8 faktor bulunmaktadir. 8 faktore
verilen temalar soyledir. Esitlik; esit oy hakki olma, sinavda kopya ¢ekilmesi, kopya
ceken ile kopya ¢ekmeyenin ayni notu almasi, kopya ¢ekilmesine izin vermeme, ara sira
kopya cekilmesine géz yumma. Bilimsellik; dersleri, bilimsel bilgiler dogrultusunda
isleme, bilimsel bilgilerden taviz vermeme, kendi goriislerinden bilimsel kanitlarla
vazgecebilme, kisisel goriisleriyle bilimsel gercekleri birbirlerinden ayirabilme, Insanin
tirettii her sey, insan aklinin triintidir. Ag¢iklik; 6gretmenin bir konuyu “bilmedigini”
siif i¢cinde soylemesi dogru degildir, 6grencileri notla tehdit etmemelidir, 6gretmen bir
konuyu bilmiyorsa, “bilmedigini” agikca soyleyebilmelidir. Diisiinceye saygi; grup
caligmalarinda, sorumluluk, genelde birkac¢ kisinin iizerine yikilir, benim ig¢in, her
arkadasimin diisiincesi degerlidir, her diisiincenin saygideger olduguna inaniyorum.
Birlikte ¢alisma; grup calismalarinda, genelde grup tyeleri, gérev ve sorumluluklarini
yerine getirmezler, grup calismalarinda sorumluluk genelde birkag¢ kisinin iizerine
yikilir, 6grencilerin birbirlerini anlayabilmelerinde en etkili yontem birlikte calismadir.
Katilim; smifin biiyiik boliimiinii etkileyecek kararlar, tiim 6grenciler tarafindan, 6zgiir
bir oylama sonucu alinmalidir, sinifta bir konuda oylama yapilirken, herkes, hicbir etki
altinda kalmadan oyunu kullanabilmelidir, eger bir calisma yapmam isteniyorsa,
calisma konumu, belirlenen konular arasindan 6zgiirce se¢mek isterim, 6gretmen ve

ogrenciler, siif etkinlikleri ile ilgili bir konuda sinif ¢ogunlugunca verilen kararlara
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uymalidir, dersin nasil islenecegi konusundaki 6grenci goriisleri, gerektiginde oylamaya
konulmalidir. Simif oyuna bagvurma; sinifca karar alinmasi gereken bir konuda,
cikabilecek karar kendi goriisiime uygun olmasa da, oylamaya basvurulmasini isterim,
kendi goriislerime uygun degilse, bir konuda karar alinirken oylamaya basvurulmasini
istemem. Azinlik haklari; ¢ogunlugun aldigi1 kararlar, bu kararlarin her zaman hakl
oldugunu gostermez, azinlikta kalan ogrenciler, cogunlugun kararlarin1 ya da
diisiincelerini ozgiirce elestirebilmelidir, sinifin ¢ogunlugunca kabul edilmese de, bir
arkadasimin goriislerinin tartigilmasini isterim. Siif ortamina iliskin demokratik
tutumlar olgegi KR 20 al-fa degerleri, olgegi olusturan maddelerin igtutarligi ve
benzesikligini gosteren al-fa degerleri, Kuder Richardson 20 (KR 20) -formiiliiyle
belirlenmistir. Olgegin, 6n ve son uygulamadan elde edilen tiim bélim giivenirlik
katsayilar1 6n uygulama i¢in .73, son uygulama i¢in .68 bulunmustur (Gémleksiz, 1993).

Sinif ortamina iliskin demokratik tutumlar 6l¢egi Ek 5°de verilmistir.

CCTDI (California Elestirel Diisinme Egilimi Olcegi) (Facione, P.A.,
Facione, N.C., ve Giancarlo 1998) orjinali ingilizce ve yedi alt 6lgcekten olusmustur.
Kisaltilmis Tiirkge versiyonu (CCTDI-R) California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi
Tiirk¢eye olan ¢evirme islemi sonucunda alt1 alt 6l¢ege indirilmistir. Tiirkgelestirilen 75
maddelik 6l¢egi “tamamen katiliyorum”dan “hi¢ katilmiyorum”a kadar olan alt1
bolimli bir 6lgek. Maddelerin tiimiiniin madde-toplam puan korelasyonlarina bakilmis
ve korelasyon katsayis1 .20 ya da yukar1 olan maddeler analiz edilmistir. Madde-toplam
puan korelasyon analizi sonucunda toplam 19 maddenin korelasyon katsayilarinin
diistik oldugu bulunmustur. Elestirel Diistinme Egilimi o6l¢eginin faktor yapisini
belirlemek i¢in temel bilesenler analizi yapilmis ve 6 faktorlii ¢oziimiin daha net oldugu
gortildiigi icin faktorlerin agikladigt toplam varyans %36.13°diir. Faktor yiki .32
alimmistir. Bu yapilan islemler sonucunda 51 madde ortaya c¢ikmistir. Bu azalma
sonucunda orijinal dl¢ekteki bazi maddelerin faktorleri yer degistirdigi ve iki faktoriin
(agik fikirlilik ve olgunluk) birlestigi goriilmektedir. Olusan alt1 faktoriin altinda yer

alan maddelerin igerigi ise;

Analitiklik, cevap vermeye kalkismadan 6nce, her zaman soruya odaklanirim,
biiyiik bir netlikle diisiinebilmekten gurur duyuyorum, kurallara uygun bi¢imde karar
verdigim i¢in, arkadaglarim karar vermek icin bana danmisirlar, agik fikirli olmak neyin

dogru olup olmadigini bilmemek demektir, okumak, miimkiin oldugunca, kactigim bir
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seydir, insanlar c¢ok acele karar verdigimi sdylerler, ortaya yaratici secenekler
koyabilmekten gurur duyarim, zor problemleri ¢6zmek i¢in ugragmay: siirdiirmek o
kadar da onemli degildir, isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde c¢alismay1
siirdirmemi isterler, konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla 6grenmeye
hevesliyimdir. Acik fikirlilik alt 6lgegi (open-mindedness): Pek cok tiniversite dersi
ilging degildir ve almaya degmez, insanlarin, bir bagkasinin fikrine kars1 ¢ikacaklarsa,
nedenlere ihtiyact vardir, digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimden dolay1 takdir
edilirim, sorunlar1 ¢6zmenin en iyi yolu, cevabr baskasindan istemektir, farkli diinya
goriislerine karsi agik fikirli olmak, insanlarin disiindiigiinden daha az 6nemlidir, diger
insanlar entelektiiel merakimi ve arastirici kisiligimi takdir ederler, inandiklarimin tiimii
icin dayanaklarim olmali, tiniversitedeki zorunlu dersler vakit kaybidir, her seyin nasil
isledigini anlamaya caligmaktan gercekten hoslanirim, 6grenebilecegin her seyi 6gren,
ne zaman ise yarayacagini bilemezsin, her sey goriindiigi gibidir, ne diisiindiigiimii
biliyorum, o zaman neden segenekleri degerlendiriyor gibi davranayim. Meraklilik alt
oleegi (inquisitiveness): Insanlarin iyi bir diisiinceyi savunmak igin zayif fikirlere
giivenmeleri beni rahatsiz eder, mantikliymis gibi davraniyorum, ama degilim, karmasik
problemleri ¢ozmeye c¢alismak eglencelidir, merakli olmam en giiglii yanlarimdan
birisidir, digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim onlar1 duymaya ihtiyacim
yok, benzetmeler ve anolojiler ancak otoyol iizerindeki tekneler kadar yararhdir,
elimizdeki sorun hakkinda agik bir fikir edinmek ilk oénceliklidir, karmasik problemlere
diizenli yaklagtmimla taninirim, goriislerimi  destekleyecek gergekleri ararim,

desteklemeyenleri degil.

Kendine giiven alt 6lgegi (self-confidence): Diger insanlar1 gesitli konularda
neler diisiindiiklerini anlamak benim i¢in Onemlidir, yabancilarin ne distindiiklerini
anlamaya ¢alismak olduk¢a anlamlidir, beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz, ¢eliskili
konulardaki fikrim genellikle en son konustugum kisiye baghdir, dier insanlar,
sorunun ne zaman ¢oziimlenecegi kararini bana birakirlar, diistincelerimi diizenlemek
benim i¢in kolaydir, tiim hayatim boyunca yeni seyler ¢calismak harika olurdu. Dogruyu
arama alt Ol¢egi (truth-seeking): Sadece ezberi degil diisiinmeyi gerektiren sinavlar
benim i¢in daha iyidir, biiyiik bir kararla yiiz yiize geldigimde ilk 6nce toplayabilecegim
tim bilgileri toplarim, yabancilar stirekli kendi kiilttirlerini anlamaya ugrasacaklarina,
bizim kiltiiriimiizii ¢aligmalilar, neye inanmak istiyorsam ona inanirim, digerleri

kararlarin uygulanmasinda mantikli standartlarin belirlenmesi i¢in bana bagvurular,
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zorlayic1 seyler 6grenmeye istekliyimdir, karmasik problemlerin ¢oziimiine yonelik
diizenli planlar gelistirmede iyiyimdir. Sistematiklik alt olgegi(systematicity): Dort
lehte, bir aleyhte goriis varsa, lehte olan dort goriise katilirim, ben dahil herkes kendi
cikar1 icin tartisir, kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydini tutmak benim ig¢in
onemlidir, gergekten cok karmasik bir seyle ugrasmak zorunda kaldigimda benim i¢in
panik zamanidir, insanlar benim karar vermeyi oyaladigim diisiiniirler, kendi fikirlerimi
tartisirken tarafsiz olmam imkansizdir (Kokdemir, 2003). California Elestirel Diisiinme
Egilimi Olgegi Ek 6°da verilmistir.

Gortisme formunun 6n uygulamasi tek bir sorudan olugmustur. Dersin nasil
islenmesi ile ilgili olmustur. Veriler 6grencilerden e- posta yoluyla yazili olarak
alinmistir. Gortisme formu son uygulamasinda ki maddelerin olusumunda Yurdakul
(2004) tarafindan olusturulan goriisme formundan yararlanilmistir. Daha 6nceden bu
sorularin uygulanmis olmasi sorularin islerligini gostermektedir. Ag¢ik uclu sorular
bulunmaktadir. Sorular tek boyutlu yanlis anlamaya yol ag¢mayacak sekilde
olusturulmustur. Toplam 6 soru bulunmaktadir. Bu sorularin besi kendi igerisinde alt
maddelere ayrilmistir. Gortisme formunun olusturulmasinda izlenen yol ise su
sekildedir. Arastirmanin nitel alt boyutlar1 analiz edilmistir. Bir soru havuzu
olusturulmustur. Daha sonra belirlenen sorulardan arastirmanin amacina en iyi hizmet
eden sorular secilmistir. Alanyazinda belirlenen siralama ilkeleri dikkate alinarak
sorular diizenlenmis, ancak katilimcilarin programa yonelik yasantilarindan 6riintiilerin
farkindaligin1 arttirmak, daha fazla anlam ve daha somut orneklere ulagsmak iizere
sondalara (probe) yer verilmistir. Sondalar, yanitlar arasindaki bosluktan dolduran
sorular olarak degerlendirilmistir. Yapilan 6n denemelerden sonra kullanilabilecegine
karar verilmistir. Bu arastirmada deney grubunun goriislerini almak amaciyla
kullanilmistir. Goriisler yazili olarak alinmistir (Yurdakul, 2004). Goértisme formu

Ek 7° de verilmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin  kuramsal boyutu uzman goriisleri yardimiyla lgili alanyazin
taranip degerlendirilmesi sonucunda olusturulmustur. Veriler olgekler ve goriisme
formuyla toplanmistir. Deney grubundaki 6grencilere yapilandirmaci 6grenmeye dayali

bir 6gretim programi uygulanmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ise geleneksel
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O0gretim uygulanmistir. Deney grubundaki Ogrencilerle dersler farkli etkinlik ve

yontemlerle siirdiiriilmistiir.

Deney ve kontrol grubuna iliskin, 6grenciler arasinda yansizlik saglamak
amactyla OSS, not ortalamalari, 6lgcek puanlarma gore kiimeleme analizi (cluster
analyze) ve gerekli t- testi analizleri yapilmistir. Olgeklerde besli likert tipi maddeler
kullanilmigtir. Analizlerde kullanilan ortalama degerleri ile madde araliklarina gore
katilim diizeyleri arasindaki iliski Tablo 6'da goriilmektedir. Ancak, olumsuz ifadelerin
puanlamalarinda tabloda yer alan deger araliklartyla katilim diizeyleri arasindaki

iligkinin tersi goz oniine alinarak degerlendirmeler yapilmistir.

Tablo 6. Besli Likert Tipi Olgegin Deger Araliklarina Gore Katilim Diizeyleri

Deger Araliklar: Katilim Diizeyleri
1,00 - 1,80 Hi¢ Katilmiyorum
1,81 — 2,60 Cogunlukla Katilmiyorum
2,61 -3,40 Kismen Katiliyorum
3,41 -4,20 Cogunlukla Katiliyorum
4,21 —5,00 Tamamen Katiliyorum

Elde edilen verilerin ¢oziimlemesinde bagimli ve bagimsiz gruplar “t” testi ile
korelasyon kullanilmistir. Elestirel diistinme o6l¢egi sadece korelasyon degerlerine
bakilmas1 amaciyla kullanmilmistir. Olgeklerden elde edilen veriler Statistical Package
For The Social Science (SPSS for Windows 16,0) istatistik paket program ile isleme
konulmus ve ¢oziimlemeleri yapilmistir. Gortisme formu ile ilgili ¢oziimlemeler nitel
boyutta gerceklestirilmistir. Bilgisayar destekli nitel veri analizi yapilmistir. Bunun i¢in
NVivo7 program tercih edilmistir. Bu programin kullanilmasinin amaci Tiirk¢e metin
analizine imkan verme 6zelligine sahip olmasindandir (Kus, 2006, 44). Nitel veriler i¢in
kullanilan goriisme formunda a¢ik uglu sorulara yer verilmistir. Deney grubuna
uygulanmustir. Orneklem acisindan 6lgiit &rnekleme yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirma deseni olarak olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim caligmalarinda
verilerin analizinde algilar1 veya temalar1 ortaya c¢ikartmak i¢in sonuglar betimsel olarak
ve dogrudan alintilarla sunulur. Bu arastirmada da sonuglar dogrudan alintilar seklinde
sunulmustur. Alintilarin kimlerden alindigim1 géstermek amaciyla 6gretmen adaylarinin

adlarim1 desifre etmeden isim ve soy isimlerinin ilk harfleri kisaltilarak verilmistir.
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Adlar1 ve soyadlarmin ilk harfleri ayni1 olan 6gretmen adaylarini, ayirt etmek amaciyla

sk

simgesi kullanilmistir. Nitel aragtirmada izlenen yol sekil 10’ da gosterilmistir.

Sekil 10°da gosterildigi gibi bu verilenler bir dongii seklindedir. Bu arastirmada
kuramsal yap1 boyutu incelenerek daha o©nce uygulanmis olmasindan dolay1
Yurdakul’un goriisme formu uygulanmistir. Daha sonraki agamalarsa sekildeki gibi
uygulanmistir. Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde nitel icerik analizi yapilmistir.
Ogrencilerden alinan gériislerde kodlama yoluna gidilmistir. Bu kodlama programda
yer alan tree node kisminda gergeklestirilmistir. Oncelikle ana temalar ardinda bunlara
bagli tema ve alt temalar olusturulmustur. Coziimlemeler sonucunda ortaya c¢ikan
temalar, aralarindaki baglar1 gosterir sekilde modellenmistir. Nitel veri analizinde elde

edilen ¢esitli veriler Ek 8’de bir araya getirilmis ve gorsellestirilmistir.

. o Kavramsal 6
Q) Yapi S /bo .
o\ Arastirma /ﬁ
é . Uygulamaya iligkin Sorularinin (/‘ N
. v. Dogurgular Gelistiriimesi f

S N

g Sonuglarin

./ Sinirlandiriimasi ve _Alanin/
. Analitik Genellemelere Orneklemin

Ulagiimasi Belirlenmesi
Bu|gE|£a/: ARA$T| RMA %
 Yorumlanmasi PROBLEM' Aragtirmaci

Rollinln !
Belirlenmesi !

/ Veri Toplama
Araglarinin /

Stratejilerinin
Geligtirimesi -
Veri Analizi

%

Bulgularin
Betimlenmesi

Veri Toplama
(goriisme, gozlem,
dokiman incelemesi)

Sekil 10. Nitel Arastirma Dongiisii (Simsek ve Yildirim, 2006, 84)
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BOLUM IV

4. BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmada ele alinan denencelerin test edilmesine iliskin bulgular
sunulmug ve bulgulara dayanilarak yorumlar yapilmistir. Bulgular, yansitic1 diistinme
egilimi olgegi, sinif ortamina iliskin demokratik tutum, elestirel diistinme egilimi 6lgegi
ve gorisme formu olarak ele alinmistir. Goriisme formunda elde edilen bulgular

bilgisayar destekli nitel veri analizi programiyla gergeklestirilmistir.
4.1. Nicel Bulgular

4.1.1. Birinci Denenceye iligkin Bulgu ve Yorumlar

Denence 1. Geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici
disiinme egilimi olgegi ve siif ortamina iligkin demokratik tutum puanlar1 anlamli

Olctide artmistir

Bu denenceyi test etmek i¢in kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 7
haftalik bir siireyle (21 saat) geleneksel 6gretim uygulamalarina dayali olarak 6l¢me ve
degerlendirme dersinde ogretim yapilmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra 6grencilere 6n
test-son test verilmistir. Tablo 7 kontrol grubu 6grencilerinin yansitici diisiinme egilimi
(6n test-son test) ve Tablo 8’de sinif ortamina iliskin demokratik tutum (6n test-son test)

puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7’deki kontrol grubundaki o6gretmen adaylarimin 6n ve son testteki
yansitict diisinme egilimlerine gore, “Sorgulayict ve etkili 6gretim” (t=2,17, p<0,05)
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur. Kontrol grubunun 6n ve
son testine gore, “Sorgulayict ve etkili 6gretim”de son test lehine biraz diisiis
gozlenmesine ragmen istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Ancak, bu
ozelligin 6lcegin deger ozelliklerine gore katilim diizeyinde degisiklik gostermedigi
goriilmistiir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin sorgulayici ve etkileyici 6gretimde
uygulanan geleneksel programin etkisiyle diisiis gézlenmistir. Yansitict diisiinmenin,
tabloda goriinen diger boyutlarinda kontrol grubunun 6n ve son testlerinde istatistiksel

acidan anlaml fark bulunmamustir. Istatistiksel agidan anlamli farklilik olmamasina
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ragmen Olcegin deger Ozelliklerine gore katilim diizeyinde siirekli ve amagh diistinme

ve 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik 6zelliklerinde dusiisler gdzlemlenmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu Yansitic1 Diistinme Egilimi Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Yansitici Diisiinme Gruplar N X S.S. r t p

OnTest 30 423 043
Siirekli ve amach

diisiinme SonTest 30 4,15 0,48

0,69 1,30 0,20

OnTest 30 4,47 0,50
Acik fikirlilik 0,60 1,55 0,13
Son Test 30 4,35 0,46

Sorgulayici ve etkili  OnTest 30 4,62 0,82

0,47 2,17* 0,04

O0gretim SonTest 30 433 0,54
(")gretim sorumlulugu OnTest 30 4,28 0,60
0,50 1,18 0,25
ve bilimsellik SonTest 30 4,16 0,49
OnTest 30 4,02 0,08
Arastirmaci 0,32 0,48 0,63

Son Test 30 397 0,07

Ongoriilii ve icten OnTest 30 4,19 0,54
olma SonTest 30 4,19 0,43
OnTest 30 3,85 1,09

Meslege bakis 0,39 0,00 1,00
SonTest 30 3,85 0,90

0,42 0,00 1,00

*p<0,05 Sd=29

Tablo 8’ e gore kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n ve son testteki sinif
ortamina iliskin demokratik tutuma gore, istatistiksel agidan anlamli fark
bulunmamistir. Bu bulgulara dayanarak, kontrol grubunda islenen dersin 6gretmen
adaylarinin smif ortamina iligkin demokratik tutumunda anlamli farklilik olusturacak
kadar bir gelismeye sebep olmadig1 soylenebilir. Istatistiksel agidan anlamli farklilik
olmamasina ragmen 6l¢egin deger 6zelliklerine gore katilim diizeyinde diisiinceye saygi

ozelliginde diislis gozlemlenmistir.
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Tablo 8. Kontrol Grubu Smif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Bagimli Gruplar t

Testi Sonuglari

Demokratik Tutum Gruplar N X S.S. r t p

Esitlik OnTest 30 3,61 037 034 046 0,65
Son Test 30 3,57 0,32

Bilimsellik On Test 30 3,83 0,27 0,11 0,71 0,48
SonTest 30 3,78 0,34

Acgikhik OnTest 30 324 0,65 031 0,28 0,78
SonTest 30 3,20 0,79

Diisiinceye saygi On Test 30 4,26 1,35 0,00 0,90 0,38
SonTest 30 4,02 0,45

Birlikte calisma On Test 30 3,10 0,50 0,39 0,00 1,00
Son Test 30 3,10 0,52

Katihm OnTest 30 443 038 028 0,23 0,82
SonTest 30 4,45 0,41

Sinif oyuna basvurma On Test 30 385 090 0,05 1,59 1,12
SonTest 30 4,18 0,76

Azmnlik haklar OnTest 30 4,17 0,57 030 028 0,78
SonTest 30 420 0,52

*p<0,05 Sd=29

4.1.2. Ikinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar
Denence 2. Yapilandirmacit 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun
yansitict diistinme egilimi 6lgegi ve siif ortamina iligkin demokratik tutum puanlari

anlamli 6l¢tide artmustir

Bu denenceyi test etmek icin deney grubu olarak belirlenen &grencilere 7
haftalik bir siireyle (21 saat) yapilandirmaci 6grenme dayali 6lgme ve degerlendirme
dersinde 6gretim yapilmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra dgrencilere 6n test-son test
verilmistir. Tablo 9'da deney grubu 6grencilerinin yansitict diisiinme egilimi (6n test-
son test) ve Tablo 10°da siif ortamina iliskin demokratik tutum (6n test-son test)

puanlarinin kargilagtirilmasina iligkin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 verilmektedir.



90

Tablo 9. Deney Grubu Yansitic1 Diisiinme Egilimi Bagimli Gruplar t Testi Sonuglari

Yansitici Diisiinme Gruplar N X S.S. r T p

Siirekli ve amach diisinme OnTest 30 4,10 0,60 0,47 0,67 0,51
SonTest 30 4,18 0,53

Acik fikirlilik OnTest 30 4,48 036 064 026 080
Son Test 30 4,46 0,45
Sorgulayici ve etkili OnTest 30 447 046 045 0,06 095
O6gretim Son Test 30 446 045
Ogretim sorumluluguve  OnTest 30 433 045 033 0,59 0,56
bilimsellik Son Test 30 4,26 0,67
Arastirmaci OnTest 30 4,05 069 0,60 1,64 0,11

Son Test 30 4,23 0,63

(")ngiiriilii ve icten olma OnTest 30 426 054 0,53 0,85 0,40
Son Test 30 4,34 0,56

Meslege bakis OnTest 30 395 1,09 0,50 1,65 0,11
Son Test 30 425 0,87

*p<0,05 Sd=29

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n ve son testteki yansitict diisiinme
egilimlerine gore, alt boyutlarinda istatistiksel ag¢idan anlamli fark bulunmamustir.
Istatistiksel olarak anlamli farklilik olamamasina ragmen olcegin deger ozelliklerine
gore katilim diizeyinde meslege bakis ve arastirmaci alt boyutlarinda yiikselis oldugu

gozlemlenmistir.
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Tablo 10. Deney Grubu Smif Ortamina Iliskin Demokratik Tutum Bagimli Gruplar t

Testi Sonuglar

Demokratik Tutum Gruplar N X S.S. r t P
Esitlik OnTest 30 355 037 017 079 0,44
Son Test 30 3,49 027
Bilimsellik OnTest 30 3,78 038 022 023 0,82
SonTest 30 3,76 0,38
Acgikhik OnTest 30 337 074 064 021 0,84

Son Test 30 3,34 0,62
Diisiinceye saygi OnTest 30 3,61 0,54 021 2,17 0,04
SonTest 30 3,88 0,54

Birlikte calisma OnTest 30 3,10 0,63 040 2,32* 0,02
SonTest 30 340 0,66
Katilim OnTest 30 441 042 038 014 0,89

SonTest 30 442 0,52

Sinif oyuna basvurma OnTest 30 3,92 0,99 0,01 0,28 0,78
SonTest 30 398 0,89

Azinlik haklari OnTest 30 432 049 0,14 0,44 0,67
SonTest 30 438 0,56

*p<0,05 Sd=29

Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n ve son testteki sinif ortamina iligkin
demokratik tutumuna goére, “Diisiinceye sayg1” (t=2,17, p<0,05) ve “Birlikte ¢alisma”
(t=2,32, p<0,05) boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur.
Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n ve son testine gore diisiinceye saygida son
testte uygulanan programin etkisiyle bu 6zellikte biraz yiikselis gozlemlenmistir. Deney
grubunun 6n ve son testine gore birlikte calisma alt boyutunda da son testte uygulanan
programin etkisiyle biraz yiikselis gozlemlenmistir. Sinif ortamina iliskin demokratik
tutumda, tabloda goriinen diger boyutlarinda kontrol grubunun 6n ve son testlerinde

istatistiksel agidan anlamli fark bulunmamastir.
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4.1.3. Uciincii Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 3. Yapilandirmact 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun
yansitict disiinme egilimi ve smif ortamma iliskin demokratik tutum 6lgegi puan
ortalamalari ile geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici diistinme
egilimi olgegi ve smif ortamina iligkin demokratik tutum puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir

Bu denenceyi test etmek i¢in kontrol grubu 6grencilerine geleneksel 6gretime
dayali olarak 7 haftalik bir siireyle (21 saat) Ogretim yapilirken, deney grubunda
yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programi uygulamalarina dayali olarak
Olgme ve degerlendirme dersinde 6gretim yapilmistir. Uygulamadan 6nce ve sonra
ogrencilere on test-son test verilmistir. Deney ile kontrol grubunun 6n test yansitic
diisiinme puanlar1 arasinda (Levene test= 1,126, p= 0,29) homojen olmayan bir dagilim
olup bulgular1 verilmistir. Tablo 11 ve Tablo 12’de deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin  yansitict  diistinme  egilimi  (6n  test-son test) puanlarinin
karsilastirilmasia iligkin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 verilmistir. Deney ile
kontrol grubunun son test yansitici diistinme puanlart arasinda (Levene test= 2,801, p=
0,10) homojen olmayan bir dagilim olup asagida bulgular1 verilmistir. Tablo 13 ve
14’de smif ortamina iliskin demokratik tutum (6n test- son test) puanlarinin
karsilastirilmasma iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 verilmistir. Deney ile
kontrol grubunun 6n test sinif ortamina iliskin demokratik tutum 6l¢eginin puanlari
arasinda (Levene test= 1, 512, p= 0,22) homojen olmayan bir dagilim olup asagida
bulgular1 verilmistir. Son test sinif ortamina iliskin demokratik tutum 6l¢eginin puanlari
arasinda (Levene test= 0,635, p= 0,43) homojen olmayan bir dagilim olup asagida

bulgular1 verilmistir.
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Tablo 11. Gruplarin Yansitic1 Diisiinme Egilime Iliskin On Test t Testi Sonuglar

Yansitic1 Diisiinme Gruplar N X s.s.  Sd. t p
Siirekli ve amach Deney 30 4,10 0,60 58
0,96 0,34
diisiinme Kontrol 30 4,23 0,43 58
Deney 30 448 0,36 58
Acik fikirlilik 0,05 0,96

Kontrol 30 4,47 0,50 58
Sorgulayici ve etkili Deney 30 447 047 58

0,89 0,38
O6gretim Kontrol 30 4,62 0,82 58
Ogretim sorumlulugu ~ Deney 30 4,33 0,45 58
0,39 0,70
ve bilimsellik Kontrol 30 4,28 0,60 58
Deney 30 4,05 0,69 58
Arastirmaci 0,53 0,60

Kontrol 30 3,97 041 58

. Deney 30 426 0,54 58
Ongoriilii ve icten olma 0,48 0,64
Kontrol 30 4,19 0,54 58

Deney 30 3,95 1,09 58
Meslege bakis 0,36 0,72
Kontrol 30 3,85 1,09 58

*p<0,05

Tablo 11°de deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test yansitici
distinme egilimine gore, Olgegin alt boyutlarda istatistiksel agidan anlamli fark
bulunmamistir. Bu durum deney ve kontrol gruplarinin deneysel calisma Oncesinde
yansitict diiglinme egilimi alt boyutlar1 bakimindan birbirine esit durumdadirlar
denilebilir. YANDE o6l¢eginin deney grubu 6n test tutarliligini 6l¢mek amaciyla elestirel
diisiinme egilimi 6lgegi arasindaki korelasyona bakilmis ve sonug 0,42 orta pozitif iliski
bulunmustur. Bu sonu¢ 0,05 diizeyinde manidar goriilmistir. YANDE o6l¢eginin
kontrol grubundaki tutarliligini 6lgmek amaciyla elestirel diisiinme egilimi 6lgegi
arasindaki on test korelasyonlarina bakilmis ve sonug¢ 0,39 bulunmustur. Bu sonug 0,05

diizeyinde manidar goriilmiistiir. iki 6l¢ek arasinda orta pozitif iliski ¢tkmustir,
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Tablo 12. Gruplarm Yansitic1 Diisiinme Egilime Iliskin Son Test t Testi Sonuglar

Yansitic1 Diisiinme Gruplar N X s.s.  Sd. T p

Deney 30 4,18 0,53 58

Siirekli ve amach diisiinme 0,22 0,83

Kontrol 30 4,15 048 58

Acik fikirlilik Deney 30 446 045 58
0,95 0,35

Kontrol 30 4,35 046 58

Sorgulayici ve etkili Deney 30 4,46 045 58
1,04 0,30

0gretim Kontrol 30 4,16 0,54 58

Ogretim sorumlulugu ve Deney 30 426 0,67 58
- . 0,66 0,51

bilimsellik Kontrol 30 4,16 0,49 58

Arastirmaci Deney 30 423 0,63 58
1,86 0,07

Kontrol 30 3,97 0,41 58

Ongoriilii ve icten olma Deney 30 434 0,56 58
1,17 0,25

Kontrol 30 4,19 0,43 58

Meslege bakis Deney 30 425 0,87 58
1,75 0,09

Kontrol 30 3,85 090 58

*p<0,05

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son
test yansitict diisiinme egilimine gore, 6lgegin tiim alt boyutlarinda istatistiksel a¢idan
anlamli fark bulunmamustir. Istatistiksel olarak anlamli farklilik olamamasimna ragmen
Olcegin deger oOzelliklerine gore katilm diizeyinde kontrol grubunun ogretim
sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, ongoriilii icten olma ve meslege bakis alt
boyutlarinda kontrol grubunun daha diisiik oldugu gozlemlenmistir. YANDE o6l¢eginin
deney grubu son test tutarliligin1 6lgmek amaciyla elestirel diistinme egilimi Glgegi
arasindaki korelasyona bakilmis ve sonug¢ 0,53 orta pozitif iliski bulunmustur. YANDE
Olceginin kontrol grubu son test tutarliligini 6lgmek amaciyla elestirel diisiinme egilimi
Olcegi arasindaki korelasyona bakilmis ve sonu¢ 0,35 ortaya yakin pozitif iliski

bulunmustur. Bu sonug 0,05 diizeyinde manidar goriilmiistiir.
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Tablo 13. Gruplarmn Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum On Test t Testi

Sonuglari

Demokratik Tutum  Gruplar N X s.s.  Sd. t P

Deney 30 3,55 0,37 58
Esitlik 0,63 0,53
Kontrol 30 3,61 0,37 58

Deney 30 3,78 0,38 58
Bilimsellik 0,21 0,84
Kontrol 30 3,76 0,38 58

Deney 30 3,37 0,74 58
Acikhk 0,68 0,50
Kontrol 30 324 0,65 58

Deney 30 3,61 0,54 58
Diisiinceye saygi 2,43* 0,02
Kontrol 30 4,26 1,35 58

Deney 30 3,10 0,63 58
Birlikte ¢calisma 0,00 1,00
Kontrol 30 3,10 0,50 58

Deney 30 441 042 58

Katihhm 0,19 0,85
Kontrol 30 4,43 0,38 58
Sinif oyuna Deney 30 3,92 0,99 58
0,27 0,79
basvurma Kontrol 30 3,85 0,90 58
Deney 30 4,32 049 58
Azinhik haklar 1,13 0,26

Kontrol 30 4,17 0,57 58

*p<0,05

Tablo 13’de deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test sif
ortamina iliskin demokratik tutum puanlarina gore, “Diislinceye saygi” (t=2,43,p 0,05)
boyutunda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik bulunmustur. Kontrol grubundaki
ogretmen adaylarmin “Dislinceye sayg1” 6zelligi deney grubu 6gretmen adaylarina
gore biraz daha yiiksek gozlemlenmistir. Siif ortamina iliskin demokratik tutumda,
tabloda goriinen diger boyutlarda kontrol ve deney grubunun 6n testlerinde istatistiksel
acidan anlamli fark bulunmamistir. Bu durum deney ve kontrol gruplarmin uygulama
programi oncesinde sinif ortamina iliskin demokratik tutum alt boyutlar1 bakimindan

birbirine esit durumdadirlar denilebilir.
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Tablo 14. Gruplarin Sinif Ortamina iliskin Demokratik Tutum Son Test t Testi

Sonuglari

Demokratik Tutum Gruplar N X s.s.  Sd. t P

Deney 30 3,49 0,27 58
Esitlik 1,14 0,26
Kontrol 30 3,57 0,32 58

Deney 30 3,76 0,38 58
Bilimsellik 0,22 0,83
Kontrol 30 3,78 0,34 58

Deney 30 3,35 0,62 58
Acikhk 0,77 0,45
Kontrol 30 3,20 0,79 58

Deney 30 3,88 0,54 58
Diisiinceye saygi 1,13 0,27
Kontrol 30 4,02 0,52 58

Deney 30 340 0,66 58
Birlikte ¢calisma 1,95 0,06
Kontrol 30 3,10 0,52 58

Deney 30 442 0,52 58
Katilim 0,08 0,93
Kontrol 30 443 043 58

Deney 30 3,98 0,89 58
Sinif oyuna basvurma 0,94 0,35
Kontrol 30 4,18 0,76 58

Deney 30 4,38 0,72 58
Azinhik haklar: 1,27 0,21
Kontrol 30 4,20 0,52 58

*p<0,05
Tablo 14 Incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin son
test sinif ortamina iliskin demokratik tutum puanlarina gore, 6lgegin alt boyutlarinda

istatistiksel a¢idan anlamli farklilik goriilmemistir.

4.1.4. Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 4. Geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici
disiinme egilimi ve simif ortamina iligkin demokratik tutum 6l¢egi puan ortalamalar
kalicidir.

Bu denenceyi test etmek i¢in kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 7
haftalik bir siireyle (21 saat) geleneksel 6gretim uygulamalarina dayali deney grubuna
ise yapilandirmaci 6grenmeye dayali olarak 6lgme ve degerlendirme dersinde 6gretim
yapildiktan sonra tekrar olgekler 3 hafta (21 giin) sonra uygulanmis ve kazandiklari

ozelliklerin kalici olup olmadigi arastirilmistir. Tablo 15 ve 16’da kontrol grubunun
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Tablo 17 ve 18’de ise deney grubunun (son test- kalicilik testi) puanlarinin
karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 15°de kontrol grubundaki oOgretmen adaylarinin son test- kalicilik
testindeki yansitici disinme egilimlerine gore, “Arastirmact” (t=2,46, p<0,05)
boyutunda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunmustur. Ogretmen adaylari,
kontrol grubunun son testine gore kalicilik testinde arastirmaci 6zelliginde yiikselis
gostermistir. Kontrol grubunun son ve kalicilik testine gore, arastirmaci alt boyutunda
bu ozellikte kalicilik testi lehine ylikselis goriilmiistiir. Yansitic1 diisiinmenin, tabloda
goriinen diger boyutlarinda kontrol grubunun son ve kalicilik testlerinde istatistiksel
acidan anlamh fark bulunmamustir. Buna gore kontrol grubu 6gretmen adaylarinin

yansitici diisiinme egilimlerinin genel olarak degismedigi gozlenmistir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogretmen Adaylarmin Yansitict Diisiinme Egilimi Kalicilik

Puanlarmin (Son Test- Kalicilik) Karsilastiriimasina iliskin t-Testi Sonuglari

Yansitici Diisiinme Gruplar N X S.S. r t p

Sontest 30 4,15 0,48
Siirekli ve amach diisiinme 0,63 0,41 0,69
Kalicithk 30 4,12 042

Son Test 30 435 0,46
Acik fikirlilik 0,53 0,46 0,65
Kalicibk 30 4,39 0,50

Son Test 30 433 0,54
Sorgulayici ve etkili 6gretim 0,60 0,08 0,94
Kalicithk 30 4,33 0,52

Ogretim sorumlulugu ve ~ SonTest 30 4,16 0,49

0,58 0,25 0,81
bilimsellik Kalicihk 30 4,14 0,47

SonTest 30 3,97 0,41
Arastirmaci 0,53 246* 0,02
Kalicihk 30 4,17 0,47

. SonTest 30 4,19 0,43
Ongoriilii ve icten olma 0,50 1,00 0,33
Kalicibk 30 4,12 0,39

Son Test 30 3,85 0,90
Meslege bakis 0,38 0,66 0,51
Kalicithk 30 3,73 0,82

*p<0,05 sd=29
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Tablo 16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Smif Ortamina Iliskin Demokratik Tutumlar1

Kalicilik Puanlarinin (Son Test- Kalicilik) Karsilastirilmasina iliskin  t-Testi Sonuglari

Demokratik Tutum  Gruplar N X S.S. r t p

Sontest 30 3,57 0,32 0,37
Esitlik 11,65* 0,00
Kalicihk 30 2,48 0,54

SonTest 30 3,78 0,34 0,01
Bilimsellik 0,70 0,49
Kalicithk 30 3,85 0,40

SonTest 30 3,20 0,79 0,56
Acikhk 0,26 0,80
Kalicihk 30 3,23 0,68

SonTest 30 4,02 045 0,51
Diisiinceye saygi 0,59 0,56
Kalicithk 30 4,08 0,57

SonTest 30 3,40 0,66 0,21
Birlikte calisma 3,32% 0,02
Kalicithik 30 2,90 0,65

SonTest 30 445 041 0,23

Katilim 1,67 0,11
Kalicithk 30 4,29 040
Sinif oyuna SonTest 30 4,18 0,76 0,55
0,91 0,37
basvurma Kalicithik 30 4,07 0,73
SonTest 30 420 0,52 0,45
Azinlik haklar: 0,37 0,72

Kalicihbk 30 4,23 0,41

*p<0,05 Sd=29

Tablo 16’a gore kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmin son test- kalicilik
testindeki sinif ortamina iliskin demokratik tutumlarina goére, “Esitlik” (t= 11,65,
p<0,05) ve “Birlikte ¢alisma” (t=3,32, p<0,05) boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklihk bulunmustur. Ogretmen adaylari, kontrol grubunun son testinde esitlik
ozelligine sahipken kalicilik testinde esitlik o6zelligini kaybetmislerdir. Kontrol
grubunun son ve kalicilik testine gore, birlikte ¢alisma 6zelliginde kalicilik testinde az
bir diisiis gozlemlenmistir.  Kontrol grubundaki o6gretmen adaylarmin kalicilik
puanlarinda diistisler gozlenmistir. Bu durumda uygulanan geleneksel Ogretim
programiin &grencilerinin tutumlarinda kalicilik saglayamadig:r goriilmistiir.  Sinif
ortamina iliskin demokratik tutumlarin, tabloda goriinen diger boyutlarinda kontrol

grubunun son ve kalicilik testlerinde istatistiksel agidan anlamli fark bulunmamastir.
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4.1.5. Besinci Denenceye Iliskin Bulgu ve Yorumlar
Denence 5. Yapilandirmaci 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun
yansitici diisiinme 6l¢egi ve sinif ortamina iliskin demokratik tutum puan ortalamalari

kalicidir

Bu denenceyi test etmek icin kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 7
haftalik bir siireyle (21 saat) uygulamalara dayali olarak o6l¢me ve degerlendirme
dersinde Ogretim yapildiktan sonra tekrar oOlgekler uygulanmis ve kazandiklari
ozelliklerin kalict olup olmadigi arastirilmistir. Tablo 17°de deney grubu &gretmen
adaylarinin yansitict diistinme egilimi 6lgegi ve Tablo 18’de smif ortamina iliskin
demokratik tutumlar kalicilik (son test- kalicilik testi) puanlarina iliskin bagimli gruplar

t testi sonuglart verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu Ogrencilerinin Yansitict Diisiinme Egilimi Kalicilik

Puanlarinin (Son Test- Kalicilik) Karsilastiriimasina Iliskin t-Testi Sonuglari

Yansitic1 Diisiinme Gruplar N X S.S. r t p

Sontest 30 4,18 0,53

Siirekli ve amach diisiinme 0,32 1,40 0,17
Kalicithk 30 4,44 1,08
SonTest 30 446 045

Acik fikirlilik 0,77  2,39* 0,02
Kalicihk 30 4,59 041
Sorgulayici ve etkili Son Test 30 4,46 045

0,39 1,05 0,30
O0gretim Kalicihk 30 4,55 042

Iy

Ogretim sorumlulugu ve  SonTest 30 4,26 0,67

0,30 2,60* 0,01
bilimsellik Kalicithik 30 3,95 0,28

SonTest 30 423 0,63
Arastirmaci 0,62 12,28 0,50
Kalicihk 30 4,17 044

. Son Test 30 4,34 0,56
Ongoriilii ve icten olma 0,53 1,22 0,23
Kalicithik 30 4,23 0,41

Son Test 30 4,25 0,87
Meslege bakis 0,52 1,31 0,20
Kalicihk 30 4,03 0,96

*p<0,05 Sd=29
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Tablo 17°de deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son test- kalicilik testindeki
yansitic1 diisiinme egilimlerine gore, “Ag¢ik fikirlilik” (t= 2,39, p<0,05), “Ogretim
sorumlulugu ve bilimsellik” (t=2,60, p<0,05) boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli
bir farklilik bulunmustur. Deney grubunun son ve kalicilik testine gore, “Acik fikirlik’te
kalicilik test lehine biraz yiikselis gozlenmistir ve istatistiksel acidan anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Ancak, bu 6zellikte ortalamalara bakildiginda 6gretmen adaylari
aynt yonde goriis bildirmislerdir. Deney grubu ogretmen adaylarinin 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik 6zelliginde kalicilik testinde son testte gore dusiis
gozlenmistir. Yansitict disiinme egilimi 6l¢eginin, tabloda gortinen diger boyutlarinda

istatistiksel agidan anlamli fark bulunmamustir.

Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Sinif Ortamma iliskin Demokratik Tutum

Kalicilik Puanlarinin (Son Test- Kalicilik) Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuglar

Demokratik Tutum  Gruplar N X S.S. r t p

Sontest 30 3,49 0,27
Esitlik 0,04 022 0,83
Kalicithk 30 3,51 0,41

Son Test 30 3,76 0,38
Bilimsellik 0,16 0,00 1,00
Kalicibk 30 3,76 0,35

SonTest 30 3,34 0,62
Acikhik 045 0,27 0,79
Kalicihik 30 3,31 0,66

Son Test 30 3,88 0,54
Diisiinceye saygi 0,11 0,15 0,88
Kalicihk 30 3,86 0,66

Son Test 30 3,10 0,63
Birlikte calisma 0,25 1,06 0,30
Kalicihik 30 3,28 0,85

Son Test 30 442 0,52
Katihm 0,22 0,86 040
Kalicihk 30 4,29 0,74

SonTest 30 398 0,89
Sinif oyuna basvurma 0,38 0,39 0,70
Kalicihik 30 4,05 0,81

Son Test 30 438 0,56
Azinlik haklar 0,01 0,52 0,61
Kalicithk 30 4,29 0,75

*p<0,05 Sd=29
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Simif ortamina iligkin demokratik tutum puanlariin, tabloda goriinen biitiin
boyutlarinda deney grubunun son ve kalicilik testlerinde istatistiksel agidan anlamli fark
bulunmamistir. Bu duruma gore 6gretmen adaylarinin smif ortamina iliskin demokratik

tutumunda degisme olmadig1 ve boylece kaliciligin saglandigi goriilmiistiir.

4.1.6. Altinci Denenceye iliskin Bulgu ve Yorumlar

Denence 6.1. Yapilandirmaci 6grenmeye dayali (deney) ders islenen grubun
yansiticl diisinme egilimi ve smif ortamina iliskin demokratik tutumlar 6lgegi puan
ortalamalar1 ile geleneksel 6gretim (kontrol) ile ders islenen grubun yansitici diisiinme
egilimi 6l¢egi ve smuf ortamina iligkin demokratik tutumlar puan ortalamalarinda

farklilik vardir.

Bu denenceyi test etmek i¢in deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6gretmen
adaylarma oOgrenimden 3 hafta sonra tekrar Ol¢ekler uygulanmis ve kazandiklari
ozelliklerin kalict olup olmadig: arastirilmistir. Tablo 19°da deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin yansitict diisiinme egilimi kalicilik (son test-kalicilik) puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 verilmistir. Deney ile kontrol grubunun kalicilik testi
yansitict diistinme egilimi 6lgeginin puanlar1 arasinda (Levene test= 0,080, p= 0,78)
homojen olmayan bir dagilim olup asagida bulgular verilmistir. Tablo 20°de deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin sinif ortamina iliskin demokratik tutum kalicilik (son test-
kalicilik) puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari verilmistir. Deney ile
kontrol grubunun kalicilik testi Simif ortamina iliskin demokratik tutum O6lgeginin
puanlar1 arasinda (Levene test= 2,340, p= 0,132) homojen olmayan bir dagilim olup

asagida bulgular verilmistir.
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Tablo 19. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yansitict Diisinme Egilimi

Kalicilik Puanlarinin Karsilastirilmasi (t testi)

Yansitic1 Diisiinme Gruplar N X  ss. Sd t p
Deney 30 444 1,08 58
Siirekli ve amach 1,58 0,13
Kontrol 30 4,12 042 58
diisiinme
Acik fikirlilik Deney 30 459 041 58
1,87 0,07
Kontrol 30 437 049 58
Sorgulayici ve etkili Deney 30 4,55 042 58
1,92 0,06
o0gretim Kontrol 30 432 0,52 58
Ogretim sorumlulugu ve Deney 30 3,95 0,28 58
- . 1,97 0,06
bilimsellik Kontrol 30 4,15 047 58
Arastirmaci Deney 30 4,17 044 58
0,00 1,00
Kontrol 30 4,17 047 58
Ongoriilii ve icten olma Deney 30 423 041 58
1,19 0,24
Kontrol 30 4,12 0,39 58
Meslege bakis Deney 30 4,03 096 58
1,49 0,14
Kontrol 30 3,69 0,80 58

*p<0,05

Tablo 19’a gore deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin yansitici
diistinme egilimlerine goére kalicilik puanlarmin karsilastirilmasina gore, dlgegin biitiin
alt boyutlarinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmamistir. Anlamli farklilik
olmamasina ragmen genel olarak kontrol grubunun ortalamalar1 deney grubuna goére
diusiik gozlemlenmistir. YANDE o6l¢eginin deney grubu kalicilik testi tutarliligimi
6lemek amaciyla elestirel diisiinme egilimi 6l¢egi arasindaki korelasyona bakilmis ve
sonu¢ 0,45 ortaya yakin pozitif iliski bulunmustur. Bu sonug¢ 0,05 diizeyinde manidar
goriilmistir. YANDE 06l¢eginin kontrol grubu kalicilik testi tutarliligini 6l¢mek
amaciyla elestirel diistinme egilimi 6lgegi arasindaki korelasyona bakilmis ve sonug

0,24 diisiik pozitif iliski bulunmustur.
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Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Simif Ortamina Iliskin Demokratik

Tutum Kalicilik Puanlariin Karsilagtirilmasi (t testi)

Demokratik Tutum Gruplar N X s.s.  Sd. t P

Deney 30 3,51 041 58
Esitlik 8,28* 0,00
Kontrol 30 2,48 0,54 58

Deney 30 3,76 0,35 58
Bilimsellik 0,90 0,37
Kontrol 30 3,85 0,40 58

Deney 30 3,31 0,66 58
Acikhk 0,45 0,66
Kontrol 30 323 0,68 58

Deney 30 3,86 0,66 58
Diisiinceye saygi 1,40 0,17
Kontrol 30 4,08 0,57 58

Deney 30 3,28 0,85 58
Birlikte ¢calisma 1,93 0,06
Kontrol 30 290 0,65 58

Deney 30 4,29 0,74 58
Katihim 0,00 1,00
Kontrol 30 429 040 58

Deney 30 4,05 0,81 58
Sinif oyuna basvurma 0,08 0,93
Kontrol 30 4,07 0,73 58

Deney 30 429 0,75 58
Azinlik haklar: 0,35 0,72
Kontrol 30 423 041 58

*p<0,05

Tablo 20 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif
ortamina iliskin demokratik tutum kalicilik puanlarinin  karsilastirilmasina  gore,
“esitlik” (t= 8,28, p<0,05), boyutunda istatistiksel a¢idan anlamli bir farklilik
bulunmustur. Deney grubu 6gretmen adaylarinin esit 6zelligi, kontrol grubunda bulunan
ogretmen adaylarinin esitlik 6zelligine gore daha diisiik oldugu gortilmiistiir. Deney-
kontrol grubunun sinif ortamina iliskin demokratik tutum kalicilik puanlarinin, tabloda
goriinen diger boyutlarinda karsilastirilmasinda istatistiksel acidan anlamli fark

bulunmamustir.
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4.2. Nitel Bulgular

4.2.1. Onceki Derslerden Farkh Gordiigiiniiz Unsurlar

Olgme degerlendirme dersiyle ilgili farkli goriilen unsurla ilgili birinci soru
“Ol¢gme degerlendirme dersinde daha onceki derslerden farkli gordiigiiniiz unsurlar
nelerdi?” idi. Bu soruya cevap vermek i¢in deney grubu olarak belirlenen 6gretmen
adaylarma 7 haftalik bir stireyle (21 saat) yapilandirmact 6grenme dayali 6lgme ve
degerlendirme dersinde 6gretim yapilmustir. Uygulamadan sonra 6grencilere goériisme
formu verilmistir. Sekil 11°de deney grubu Ogrencilerinin 6nceki derslerden farkli

gordiigii unsurlara iligkin goriislerine yer verilmistir.

Sekil 11°de 6lgme degerlendirme dersinde daha onceki derslerden farkli olan
unsurlar ana temas1 6grenme agisindan, uygulama ve etkinlik agisindan ve planlama
acisindan olmak iizere {i¢ tema altinda ele alinmistir. Ogrenme agisindan; kendini ifade
edebilme, etkili 6gretme yontemi, iletisim, uygulama, diisiinmeyi gelistirme, tartigmaya
aciklik, bilgi, kendine giiven ve kalicilik alt temalarin1 6gretmen adaylar ifade
etmislerdir. Bunlardan diisiinmeyi gelistirme alt temasi altinda, farkli diisiincelere saygi
ve elestirel dugiinmeyi gelistirme alt temast vurgulanmistir. Bilgi temas: alt boyutunda
ise bilgi alig-verisi alt temasina vurgu yapmislardir. Uygulama ve etkinlik ag¢isindan;
ogrenciye gorelik, kendini ifade etme, tartisma ortami, kendimizi gelistirme, kendine
giiven, farkli uygulama ve etkinlikler, stirekli katilim, iletisim, 6grenciye gorelik ve
kendini ifade etme imkéani alt temalar1 vurgulanmistir. Planlama agisindan, farkl
yontem tekniklere agiklik, bilgi paylasimina agiklik, acik fikirlilik, 6nceden planlama,
arastirmaya agiklik, ayn1 ve esitlik alt temalar1 vurgulanmistir. Onceden planlamanin alt
temasi olarak ise 6grenciye gorelik, planlamanin 6nemini kavrama ve konunun 6nceden

bildirilmesine vurgu yapilmstir.
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Sekil 11. Onceki derslerden farkli gordiikleriniz

4.2.2. Ogrenci Rol ve Sorumluluklar:

Olgme degerlendirme dersiyle ilgili 6grenci rol ve sorumluklariyla ilgili ikinci
soru “Ogrenci olarak olgme degerlendirme dersi ile ilgili rol ve sorumluluklarmiz
nelerdi?” idi. Bu soruya cevap vermek icin deney grubu olarak belirlenen 6gretmen
adaylarina 7 haftalik bir siireyle (21 saat) yapilandirmact 6grenme dayali 6lgme ve
degerlendirme dersinde Ogretim yapilmistir. Uygulamadan sonra 6grencilere goriisme
formu verilmistir. Sekil 12°de deney grubu 6gretmen adaylarinin rol ve sorumluklarina

iligkin goriisler verilmistir.
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Sekil 12. Ogretmen Adaylarmin Rol ve Sorumluklar

Olgme degerlendirme dersinde o6grencilerin  (6gretmen adaylar1) rol ve
sorumluklar1 ana temasi okul disinda, etkinliklerde, 6grenme ortaminda, gorevlerde ve
bilgiye ulagsma olmak tizere dort tema altinda ele alinmistir. Okul disinda; arastirma,
disiinmeyi gelistirme, etkili konusma, yardim, duyarlilik, farkindalik, saygi, tartisma,
sabirli olma, tarafsizlik, uygulama, ayni alt temalarmi Ogretmen adaylar1 ifade
etmislerdir. Etkinliklerde; isteklilik, paylasim, aktiflik, stres, degerlendirme, agiklik
hedefleri gbzetme, ¢cogunluga uyma, arastirma, eksik yonlerimi buluyorum, uygulama
sorumluluk alt temalar1 vurgulanmistir. Bilgiye ulasmada; azimli ve kararli olma,
degerlendirme, tartisma, paylasim, istekli olmak, giivenilir kaynak, bilgiye ulasma

yollarini 6grenme, 6gretmen, arastirma, sorumluluk, stres ve bilgi her yerde alt temalar1
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vurgulanmistir. Ogrenme ortaminda; diisiinme, bilgiye ulasma, dikkat, agiklik, merak,
paylasim, aktiflik, eksiklikleri fark etme, tartisma, stres, arastirma, meslek bilgisi,
objektiflik, etkili O6grenme alt temalar1 vurgulanmistir. Gorevlerde; esitlik, bilgi,
arastirmacilik ruhu, sorumluluklar1 yerine getirme, kalicilik, fikirlerimi kabul ettiririm,

Oonemini kavrama, hazirlik, cesaret alt temalarina vurgu yapilmstir.

4.2.3. Ogretmen Rol ve Sorumluklar

Olgme degerlendirme dersinde 6gretmenin rol ve sorumluluklari ile ilgili tigtincii
soru “Ol¢me degerlendirme dgretmeninizin gorev ve sorumluluklari konusunda neler
sOyleyebilirsiniz?” idi. Bu soruya cevap vermek i¢in deney grubu olarak belirlenen
Ogretmen adaylarina 7 haftalik bir siireyle (21 saat) yapilandirmact 6grenme dayali
Olegme ve degerlendirme dersinde 6gretim yapilmistir. Uygulamadan sonra 6grencilere
goriisme formu verilmistir. Sekil 13°de deney grubu Ogretmen adaylarinin 6lgme

degerlendirme dersi 6gretmenin gorev ve sorumluluklarina iliskin goriisler verilmistir.

Sekil 13 incelendiginde 6lgme degerlendirme dersi arastirmacinin (6gretmenin)
gorev ve sorumluluklari ana temasi azimli, demokratik, istekli, 6zgiirlik, iletisime agik,
kendine giivenli, farkli diistincelere aciklik, aktif, giiler yiizli, etkili 6gretme,
sorumluluk sahibi, farkli ve hazirlikli alt temalarin1 6gretmen adaylar1 ifade etmislerdir.
Etkili 6gretme alt temasi altinda eglenceli, etkinlikler, disiplin tavizi olmayan ve dgrenci

merkezli alt temalarina vurgu yapilmistir.
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Sekil 13. Ogretmen rol ve sorumluluklar

4.2.4. Neleri Degistirip, Neleri Devam Ettirirdiniz?

Olgme degerlendirme dersi ile ilgili dordiincii soru “Olgme degerlendirme
dersinde degisiklik yapmak isterseniz ve bu sizin elinizde olsa neleri devam ettirir,
neleri degistirirdiniz, neden?”’idi. Bu soruya cevap vermek ic¢in deney grubu olarak
belirlenen 6gretmen adaylarma 7 haftalik bir stireyle (21 saat) yapilandirmact 6grenme
dayali 6lcme ve degerlendirme dersinde 6gretim yapilmistir. Uygulamadan sonra
Ogrencilere goriisme formu verilmistir. Sekil 14’de deney grubu 6gretmen adaylarinin
O0lcme degerlendirme dersinde degisiklik yapmak isterseniz neleri devam ettirip neleri

degistirirsinize iliskin goriisler verilmistir.
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Sekil 14. Bu derste neleri devam ettirir neleri degistirirdiniz?

Olgme degerlendirme dersinde ogretmen adaylarmm bu derste neleri devam
ettirip neleri degistirirdiniz ana temasi altinda hoslandiklariniz ve hoslanmadiklariiz
temalar1 ele alinmistir. Hoslandiklariniz; diisiince, 6zgiirliik, agiklik, yontem-teknikler,
aktiflik, arastirmacilik, eglenceli, kendini ifade etme, islem yapma, bilgiyi 6ziimseme,
bakis agisi, etkileri ileride goriilecek, etkili konusma, degisim, tartisma ortami,
uygulama, esitlik, 6grenci merkezli alt temalarina 6gretmen adaylar1 vurgu yapmustir.
Hoslanmadiklarimiz; sinav, sorun yok, ddevler, dersin sabah olmasi, alisik olmamamiz,
ilk uygulamalardaki hatalarimiz alt temalar1 vurgulanmistir. Ik uygulamalardaki
hatalarimiz alt boyutunda konu disina ¢ikma, hazir bulunusluluk ve suiistimal

temalarina vurgu yapmuslardir.
4.2.5. Etkinliklerin Size Kazandirdiklar:

Olgme degerlendirme dersi ile ilgili besinci soru “Smif iginde ya da siif
disinda; grup ya da bireysel olarak yaptigiiz etkinlikler size neler kazandirdi?” Bu
soruya cevap vermek i¢in deney grubu olarak belirlenen 6gretmen adaylarina 7 haftalik
bir stireyle (21 saat) yapilandirmaci 6grenme dayali 6lgme ve degerlendirme dersinde
ogretim yapilmistir. Uygulamadan sonra dgrencilere goriisme formu verilmistir. Sekil
15.’de deney grubu 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme dersinde etkinliklerin

size neler kazandirdigina iligkin goriisler verilmistir.
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Sekil 15. Etkinliklerin 6gretmen adaylarina kazandirdiklar

Sekil 15’e gore oOlgme degerlendirme dersinin Ogretmen adaylarina
kazandirdiklar1 ana temasi disiinme egilimi, duygusal, sosyal, 6grenme ag¢isindan ve
davranis agisindan olmak tizere dort tema altinda ele alinmistir. Diistinme egilimi; farkl
dustincelere agiklik, etkinliklere hazir olma, sabretme, olumlu etki, birlikte calisma,
eksiklerimin farkina vardim, her goriis degerlidir, kendini ifade etme alt temalarini
O0gretmen adaylar1 ifade etmislerdir. Farkli diislincelere agiklik alt temasinda elestirel
disiinmeye vurgu yapmuslardir. Duygusal; hatalarimi gérmemi sagladi, iletisim,

ayni(degisen bir sey yok), kendimi gelistirme, dikkat, empati, acik fikirlilik, saglam
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tutarli davranma, ogrenciye gorelik alt temalarma vurgu yapilmistir. Ogrenme
acisindan; bilgiye ulagma, kalic1 6grenme, etkili 6grenme- 6gretme yontemleri, 6grenme
hizi, grup calismasi, ayni, meslek a¢isindan, agiklik, isteklendirme, iletisim, diisiinme,
tartisma, kisisel gelisim alt temalar1 vurgulanmistir. Davranis; sabirli olmayi, agiklik,
gozlem, ogrendiklerimi davraniglarima aktardim, kendine giiven, kendini ifade etme,
olgun davranmayi, arastirmaci, sevecen olmayi, uygun hareket ve ayni alt temalarina

vurgu yapmislardir.

4.2.6. Kendinizi Nasil Hissettiniz?

Olgme degerlendirme dersi ile ilgili altinci soru “Smif iginde kendinizi nasil
hissettiniz?” Bu soruya cevap vermek i¢in deney grubu olarak belirlenen 6gretmen
adaylarma 7 haftalik bir stireyle (21 saat) yapilandirmact 6grenme dayali 6lgme ve
degerlendirme dersinde 6gretim yapilmistir. Uygulamadan sonra 6grencilere goriisme
formu verilmistir. Sekil 16’da deney grubu 6gretmen adaylarinin 6lgme degerlendirme

dersinde kendilerini nasil hissettiklerine iliskin goriisler verilmistir.

Sekil 16. Ogretmen adaylariin uygulamalar siiresince hissettikleri

Olgme degerlendirme dersinde kendinizi nasil hissettiniz ana temasina 6gretmen
adaylari, heyecanli, rahatsiz, istekli, merakli, rahat, pasif, girisken, gergin ve sinirli

temalaria vurgu yapmislardir.
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V. BOLUM

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar yazilmas,
elde edilen sonuglarda alanyazinda bulunan kaynaklarla desteklenerek tartisilmis ve

sonuclar dogrultusunda oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Yapilandirmaci 6grenmeye dayali bir 6gretim programinin 6gretmen adaylariin
yansitict diisinme ve demokratik tutumlarina etkisi tizerine yapilmis olan bu
arastirmada, oncelikle 6gretmen adaylarinin yansitict diisiinme ve demokratik tutumlari
g6z Oniine almarak farkli yontem ve tekniklerin yer aldigi yapilandirmaci 6grenmeye
dayali bir program olusturulmustur. Bu program olusturulurken ilgili alanyazin ve
uzmanlarin gorislerinden yararlanilmistir. Yapilandirmaci 6grenmenin segilmesindeki
amag; bireyleri diistindiirmeye, anlamaya, kendi sorumluluklarmin bilincinde olmaya
ve Ogretim ortaminin dgrencilerin gorlislerine gore degismesine olanak sagladigi igin
secilmistir. Geleneksel yaklasimda 6grencilerin serbestge fikirlerini séyleme imkanlari
yoktur, asil gorev anlatilanlar1 ezberler, anlar ve kisitlayict simif aktivitelerinde
bulunurlar. Oysaki yapilandirmact 6grenme yaklagimi 6grencilere grupla aktiviteler
saglayarak her 6grencinin sinifta aktif olmasini saglar (Karadag ve Korkmaz, 2007, 44-
49). Yansitic1 digiinme egilimi, sinif ortamina iliskin demokratik tutumlar ve goriisme

formu ile toplanan verilerin sonuglar1 devam eden boliimde verilmistir.

Deney ve kontrol grubuna, program uygulanmaya baslamadan 6nce yansitici
disiinme egilimi 6lgegi 6n test olarak uygulanmis ve bulgular karsilastirildiginda iki
grubun ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu durumda deneysel
uygulamaya baslamadan once gruplarin olusturulmasi sirasinda kullanilan o6lciitlere
gore yapilan degerlendirme sonrasinda kullanilmis olan olgiitleri de destekler nitelikte

oldugudur.

Deney grubunun yansitict disiinme egilimi ©6n test ve son testleri

karsilastirildiginda grubun ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik ¢ikmamistir. Rogers
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(2002) “Yansitmayir Tanimlama: John Dewey ve Yansitict Diistinmeye Farkli Bir
Bakis” adli arastirmasinda yansitmanin net tanimsizligindan yansitict 6gretmen
egitiminin mesleki gelisiminin arastirilmasinin zorluguna vurguda bulunmustur. Bu
arastirma siirecinde de bu zorluklarla karsilasilmistir. Anlamh farklilik olmadigi halde
Olcegin deger Ozelliklerine gore katilim diizeylerine bakildiginda meslege bakis ve
aragtirmaci alt boyutunda yiikselis goézlemlenmistir. Farklilik olmamasmin sebebi
uygulama stiresinin kisith olmasindan kaynakli olabilir. Ciinkii bu gibi 6zelliklerin
olusumu ve degisimi zaman gerektirir. Ogretmen adaylarmin gériisme formuna

verdikleri yanitlar bunu destekler niteliktedir.

1.O. ve F.Y. “Grup ve bireysel olarak yaptigimiz etkinlikler size neler kazandirdr”
sorusuna soyle yanit vermistir:

“Pek bir sey degismedi aslinda. Soyle soylemek gerekirse davranis agisindan
biraz zaman lazim. Her sey ¢ok yararliydi; fakat davranis agisindan heniiz bende fark
yok.”(1.0.)

“Diistindiiklerimizi psiko-motora aktarmada yeterli zamanimiz olmad.”(F.Y.)

“Bu derste nelerden hoslandiniz” sorusuna sdyle yanit verilmistir:
“Dogrusu bu dersi almaya baslayali fazla bir zaman geg¢medigi icin bunun

hakkinda erken bir yorum yapmak istemiyorum.”

Ogretmen adaylari, goriisme formunda belirttikleri gibi zamam kisith olarak
degerlendirmektedirler. Ozellikle diisiinme gelisimi ve davranisa doniistiirmede zamana
ihtiyaclarmin oldugu goriistindedirler. Bunun yani sira 6lgegin bazi alt boyutlarinda
disiisler gozlemlenmistir. Bu diistisler fazla olmamasina ragmen diistindiiriictidiir.
Uygulanan program sonucunda Ogretmen adaylarindaki diisiinme egilimlerindeki

dustislerin sebepleri soyle ifade edilmistir:

Diistinme ve sosyal gelisim olarak kazandirdiklari:

“Diistinme  gelisimi acisindan  eksiklerimin  nerelerden  kaynaklandigini
konusunda aklimda bazi diisiinceler olustu.” (H.C.)

“Diisiinme gelisimi acisindan yanlis diistindiiklerimi diizeltme eksikliklerimi

gorme egilimi olustu.” (S.K.)

“Sosyal ve duygusal agidan kararlarima yon vermede ve pasif kalma vb. gibi

hatali olan yanlarimi gormemi sagladi.” (S.A.)
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Ogretmen adaylar1 diisiinme gelisimi acgisindan farkindaliklarinimn gelistigini
eksikliklerinin oldugunu ve bunu uygulanan program sayesinde fark etme imkanina
sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bunun yan sira sadece yansitict diigiinme egilimleri

degil elestirel diistinme becerilerinde de degisimler gozlemlenmistir.

Yapilan arastirmada deney grubunun YANDE o6lcegi ile elestirel diisiinme
egilimi Olgegine verdikleri yanitlar karsilastirllmis ve orta diizey pozitif bir iliski
cikmistir. Yansitict diisiinen bireyler ayni zamanda elestirel de diisiinmiis olduguna gore
(Unver, 2003, 5) bu sonug¢ da gosteriyor ki elestirel diisiinme ile yansitict diisiinme
arasinda iliski vardir. Giiney (2008) “Mikro-Yansitict Ogretim Yonteminin Ogretmen
Adaylarinin Sunu Performansi ve Yansitici Diisiinmesine Etkisi” adli arastirmasinda
benzer sonuclara ulagsmistir. Mikro 6gretimle elestirel diistinme gelistiriliyorsa mikro
yansitict ogretimle de yansitict diistinme gelistirilir sonucuna ulagilmistir. Buna gore
elestirel diisiinmenin gelismesiyle beraber yansitict diistinmede gelismektedir. Bunun
yani sira Ogretmen adaylar1 goriisme formuna verdikleri yanitlarda bunlart destekler
nitelikte cevaplar vermislerdir. Diisiinme egilimi olarak kazandirdiklarinin sorgulandigi
soruda bircok Ogretmen adayr elestirel diisiinme egilimleri kazandiklarini ifade

etmislerdir.

“Diisiinme gelisimi agisindan daha ¢ok elestirel diisiinmeye diinyaya daha genig

bir acidan bakmaya basladim.” (A.S.)
“Diistinme gelisimi acisindan elestirel diisiinmeyi gelistirdim.” (G.E.)

“Diistinme gelisimi a¢isindan daha ¢ok elestirel diisiinmeyi sagladi ve elestirel

arastirmaci ozellikler kazandird.” (1.0.)

“Ogrenme acisindan farkli etkinlikler oldugu icin iyi ve elestirel diisiinmeye acik

bilgiler edindik.” (D.O.)

Ogretmen adaylarinin diisiinme ile ilgili olarak genelde elestirel diisiinmeyi ifade
etmelerinin bir sebebini Rogers’in (2002) “Yansitmay:r Tanimlama: John Dewey ve
Yansitict Diistinmeye Farkli Bir Bakis” adli arastirmasi agiklar niteliktedir. Yansitmay1
tanimlamadaki belirsizlige dikkat cekmistir. Bu belirsizlikler bireylerin yansitict

diistinmeyi dile getirmelerine engel olarak goriilebilir.
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Kontrol grubunun yansitict diislinme egilimi 6n test ve son testleri
karsilastirildiginda ise gruplarin ortalamalar arasinda anlamli bir farkliliklar ¢ikmastir.
Sorgulayict ve etkileyici Ogretim alt boyutunda ©on teste gore son testte diisiis
gozlenmistir. Uygulanan geleneksel 6gretim yontemi, Ogretmen adaylarmin bu
ozelliginde diistise neden olmustur. Bu bulguyu destekleyen bircok arastirma yer
almaktadir. Yenilmez ve Yolcu (2007) “Ogretmen Davraniglarinin Yaratici Diisiinme
Becerilerinin Gelisimine Katkis1” adli arastirmasinda geleneksel 6gretmen merkezli
Ogretimin bireylerin yaraticilik ve diisinme gelisimini engelledigini bunun igin
ogrencilerin kendi 6zerkliklerine gore se¢im yapabilecegi 6grenci merkezli egitime
gecilmesi vurgulanmistir. Bunun disindaki alt boyutlarda anlamli farklilik yoktur; ancak
anlaml farkliligin olmadig: alt boyutlarda da genel olarak 6l¢egin deger 6zelliklerine
gore katilm diizeyleri 6n teste gore diisiik gozlenmistir. Ozer’in (2007) arastirmasinda
geleneksel yontemle oOgrenim goren Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelismedigini ve geleneksel 6gretim yonteminin iist diizey zihinsel becerileri gelistirme
konusunda olduk¢a yetersiz kaldigi sonucuna ulagsmistir. Susam’in  (2006)
arastirmasinda ogrencilerin, bilimsel diisiinceye sahip olmasi; yapici, yaratici, elestirel
diistinme yetenegi kazanabilmesi; arastirma yapmaya istekli olmasi; aktivite ve
etkinliklerde rol alip, sorumluluk yiiklenebilmesi; kaynak arastirma ve kullanma
aliskanlig1 kazanabilmesi; kimya dersi ile hayat olaylar1 arasinda iligki kurabilmesi i¢in
en 1yl 0gretim yaklagiminin yapilandirmacilik oldugu tezini savunmustur. Arastirma
sonucunda da geleneksel dgretimle 6grenim goren dgrencilerin bu konudaki basarilar

deney grubuna gore diisiik ¢ikmustir.

Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulama sonunda yansitict diisiinme
egilimi Olgegi son test olarak uygulanmis ve bulgular karsilastirildiginda iki grubun
ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Anlamh farklilik olmamasina ragmen
alt boyutlarda 6lgegin deger 6zelliklerine gore katilim diizeylerine bakildiginda 6gretim
sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmaci, 6ngoriilii i¢ten olma ve meslege bakis alt
boyutlarinda kontrol grubunun daha diisiikk ortalamalara sahip oldugu goézlenmistir.
Bunu destekleyen bulgular deney grubundaki 6gretmen adaylarinin gériisme formuna
verdigi yamitlarda goriilmiistiir. Ogretmen adaylari kendi rol ve sorumluklarinm
oldugunu ifade ederek bilgiye ulagma temasinda arastirmaci alt temasina vurguda

bulunmuslardir.
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“Diger derslerde genelde bilgiyi hoca veriyordu. Biz de alict roliinde oluyorduk.
Bu derste ogrenci derse gelmeden once arastrma yapip bilgiye kendisi ulasiyordu

gorev konusunda dgrenciler sorumluluk almaya bagsladi.” (F. B.)
“Bilgiye ulasmada arastirmaci ve hevesli olmay1 6grendik.” (F.Y.)
“Bilgiye ulasmada arastirmact bir yapiya sahip olmayr.” (LK)

“Yeni bilgilere tartisarak ulasabilir ya da arastirma yaparak, sinifta tartismak
sadece ders icin degil oniimiizdeki yillarda sosyal ortamda da etkili olacaktir.” (M.B.)

“Bilgiye ulasmada ise internet ve kitaplar tizerinden miithis bir arastirma igine

girdik.” (S.A.)

“Bilgiye ulasmada okul disinda yaptigim calismalar ve arastirmalar ¢ok
onemliydi.” (Z.P.)
“Bilgiye ulasmada siirekli arastirma ve giivenilir kaynaklardan bilgi edinmeyi

ogrendim.” (D. O.)

Ogrencilerin bilgi edinimdeki arastirmaci rollerini alanyazinda da destekleyen
bilgiler yer almaktadir. Yapilandirmacilikta 6grenenin bilgiyi, nasil yapilandirdig
vurgulandigi i¢in yapilandirmaci yaklagima gore bilginin edinimi ¢ok dnemlidir. Bilgi
dis diinya degildir bireyin yasanti deneyimleridir (Kesal, 2003,21). Bilgi bireyler
tarafindan yapilandirilir. Yapilandirmacilikta bilgi edinimi ezberleme ve bilgiyi
biriktirme ile elde edilmez. Yapilandirmacilikta amag, bilginin goriintim tutarliligi,
deneyselcilik ya da bireysel farklilik gibi goriis acilarin1 dikkate alarak 6grenme
kuramlarin1 anlamlandirma, yorumlayip 6ztimseme ve aralarinda iliskiyi kurabilmekten
gecmektedir. Yuen ve Hau (2006) “Yapilandirmacit Ogretim ve Ogretmen Merkezli
Ogretimin: Bir Universite Dersinde Ogrencilerin Ogrenimindeki Mukayesesi” adli
arastirmasinda bu ¢alismada oldugu gibi hem yapilandirmaci hem de 6gretmen merkezli
Ogretim stirdiriilmiistiir. Genelde yapilandirmact 6gretimdeki 6grencilere bilgiye
ulagmalar1 ve birlikte diistinmeleri i¢in imkanlar saglanmistir. Yapilandirmaci 6gretimde
kazanilan bilgiyi kritik etmede ve olusturmada 6gretmen merkezli olandan daha iyi
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebi 6grencilerin bilgiyi aktiflestirmesi ve daha derin
islemlerden gegirmesi olarak belirtilmistir. Ogretmen adaylarmin goriislerinin de bu

dogrultuda oldugu gozlenmektedir.
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Deney grubu 6gretmen adaylarinin yansitict diistinme egilimlerinin kaliciligini
6lgmek amaciyla son test-kalicilik testi puanlari karsilagtirilmistir. Elde edilen bulgulara
gore acik fikirlilik alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli farklilik ¢ikmistir. Deney
grubu Ogretmen adaylar1 gegen siirenin sonunda agik fikirlilik 6zelliginin gelistigi
gozlemlenmistir. Uygulanan programin etkileri olumlu olarak devam etmektedir.

Ogretmen adaylar1, gériisme formunda bu gériisleri destekler ifadelerde bulunmuslardir.

“Uygulama ve etkinlikler sayesinde ders daha acik ve eglenceli ge¢ti hepimiz
birbirimizin diisiincelerini bir nevi hayata bakis agimizi 6grenmis olduk ders ezberde

kalmayip daha kalici hale getirildi.” (A.S.)

“Uygulamalara devam ederdim c¢iinkii swniftaki ogrencileri derse katilimi
nerdeyse tam olarak saglandi. Herkes diisiincelerini ifade etti. Ders daha eglenceli

gecti.” (S.K.)
“Insanlar oncelikle kendilerini ifade etmeyi 6grenmeli.” (S.K*)

“Etkinliklerde bildiklerimi net ve acik sekilde ifade edemedigim veya

anlayamadigim konular: paylasarak eksiklerimi tamamlama.”(D.O.)
“Etkinliklerde goriislerimizi agik¢a belirtebilmek. ”(4.8S.)

“Ogrenme ortanminda fikirlerimi acikca belirtirim ve arkadaslarimin da

goriislerini alabilirim.”(G.E.)

“Ogrenme ortaminda bu arastirip bulduklarimizi, kendimizin cabalariyla
arastirarak ogrendiklerimizi, sinifa sergilemek ve paylasmakti. Biitiin farkli goriis ve
diisiincelere agik olarak bu konuyu kavrayabilmektir. Her zaman hoslandigim
vazgecemedigim farkly diistinceler duymaktir. Teorik bir sekilde ders islemekten ¢ok
stkilirim ve ilk yapacagim farkl diisiincelerle tartismali bir ders olurdu ki biz bu derste

bunu yaptik.”(S.4.)

Ogretmen adaylar1 uygulama siirecinde derslerde acik fikirligi benimsediklerini
farkli diistincelere agikligi savunduklarini belirtmislerdir. Yapilandirmaci 6grenme
ortaminda bireyler kendini daha rahat ifade edebildiklerini dile getirmislerdir. Usun
(2007) arastirmasinda da bireylerin 6grenme yasantilarinin onlarin bagimsiz diisiinme
yetisini gelistirici bir sekilde diizenlenmis olmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu arastirma
da anlaml farklilik olmasa da yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bireylerin siirekli ve

amach diistinme becerilerini yiikselttigi gozlenmistir.
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Deney grubu 6gretmen adaylarinin yansitict diistinme egilimlerinin kaliciligini
Olgmek amaciyla son test-kalicilik testi puanlarinin karsilastirilmas: yapilmis ve
sonucunda 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik alt boyutunda anlamli farklilik ¢ikmustir.
Ogretmen adaylarinin kalicilik testi puanlar1 son test puanlarina gére daha diisiik
cikmistir. Boyle bir sonu¢ cikmasi disiindiiriictidiir. Ogretmen adaylar1 uygulama
stirecinde siirekli aktif ve birebir 6gretim sorumlulugunu istlenmis konumunda
olduklarindan ders bitiminden sonra gecen siire sonucunda arttk bu sorumluluk
duygularinin olmamast onlarin 6gretim sorumlulugu o6zelligini diistirmiis olarak
dustiniilebilir.

“Egitimciler var olan fiziksel ve toplumsal c¢evreleri nasil

kullanabileceklerini bilmelidirler. Geleneksel egitim anlayisi bu sorunla

yiiz yiize kalmadi, bu sorumluluktan sistemli bir sekilde kacinmasini bildi.

Swralardan ve kiiiik bir okul bahgesinden olusan okul ortaminmin yeterli

oldugu varsayildi. Ogretmenin yerel halkin fiziksel, tarihsel, ekonomik,

mesleki vb. kosullarmi iyi bilmesi ve bunlari egitimsel kaynaklar olarak
kullanmasi yoniinde bir talep yoktu. Bunun aksine, egitim deneyimle olan
zaruri baglantis1 iizerine kurulu bir egitim sisteminin, eger kendi
prensiplerine sadik kalacaksa, bu konular: siirekli olarak hesaba katmast
gerekmektir. Egitimci iizerindeki bu yiik de ilerlemeci egitimin
yiiriitiilmesinin ~ geleneksel sistemin yiiriitiilmesinden ¢ok daha zor

olmasimin diger bir sebebidir”’ (Dewey, 2007, 48—49).

Dewey’in ifade ettigi gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasimi geleneksele gore
hem 6gretmene hem de 6grencilere daha fazla sorumluluklar yiiklemektedir. Bu noktada

bu arastirmada da uygulama sonrasi 6grencilerin tekrar alisilagelmis egitime donmeleri

onlarin sorumluluk 6zelliginde diisiise neden olmus olabilmektedir.

Kontrol grubu 6gretmen adaylarinin yansitici diisiinme egilimlerinin kaliciligin
6l¢mek amaciyla son test-kalicilik testi puanlar1 karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglara
gore uygulamanin bitiminden sonra ogretmen adaylarinin arastirmact 6zelliklerinin
gelistigi gozlenmistir. Ogretmen adaylari uygulama esnasinda bilgilere hazir arastirmaci
tarafindan hazirlanan dokiimanlardan elde ediyorlardi ancak uygulama sonunda artik bu
devam ettirilmedigi i¢in 6grenciler bilgiye ulasmada arastirmaci 6zelliklerinin kullanma

geregi duymuslardir. Olgeklere de bu yiizden sonug béyle yansimis olabilir.

Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulamadan 21 giin sonra yansitici
diistinme egilimi 6lgegi kalicilik testi olarak uygulanmis ve bulgular karsilastirildiginda

iki grubun puanlar1 arasinda anlamli farklilik ¢ikmamistir. Gegen zaman siirecinde
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gruplar arasinda farklilik olugsmamistir. Genel olarak deney grubunun ortalamalar
kontrol grubuna gore yiiksek gozlenmistir. Hem deney hem de kontrol gruplart kalicilik

testinde 6zelliklerini koruyabildikleri gozlenmistir.

Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulamaya baslamadan 6nce sinif ortamina
iliskin demokratik tutumlar oOlgegi ©on test olarak uygulanmis ve bulgular
karsilastirildiginda iki grubun ortalamalar1 arasinda sadece bir alt boyutta anlaml
farklilik ¢ikmustir. Olgegin diisiinceye saygi alt boyutunda kontrol grubunun deney
grubuna gore ortalamalart daha yiiksek c¢ikmistir. Bunun disindaki biitiin - alt
boyutlarinda anlamli farklilik ¢ikmamistir. Bu durumda deneysel uygulamaya
baslamadan 6nce gruplarin olusturulmas: sirasinda kullanilan odlgiitlere gore yapilan

degerlendirme sonrasinda kullanilmis olan 6lgiitleri de destekler nitelikte oldugudur.

Deney grubunun sinif ortamina iliskin demokratik tutumlar1 6n test ve son
testleri karsilastirildiginda grubun alt boyutlarindaki ortalamalar1 arasinda anlaml
farklilik ¢ikmustir. Disiinceye saygi Ozelliginde son test lehine anlamli farklilik
cikmistir. Ogrenciler goriisme formuna verdigi cevaplarda da nicel verileri destekler

goriislerde bulunmuslardir.

“Okul disinda arkadaslarla daha etkili konusmay, tartismayr birbirimizin
goriigiine saygi duymayt ogrendik.”(M.B.)

“Okul disinda da kisilere saygi duymayr ve onyargili  olmamayt
ogrendim.”(S.B.)

“Ogrencilerin olaylara objektif bakip bakamadigini iyi analiz edebildiginizi
diisiiniiyorum. Swnifta bulunan biitiin dgrencilerin derse ya da tartisma etkinliklerine
katilip katilmadiginin da iyi gozlendigi kanisindayim. Herkes diisiincesini ozgiirce
soyleyebilme imkani buldu. Bu da demokratik bir sinif ortaminda egitim gormemizi

sagladi.” (A.S.) ( Arastirmaciya iliskin diistinceleri)
“Ogrenci olarak goriislerimize saygi duyuldu.”’(S.B.)

Ogretmen adaylarmin da ifade ettigi gibi yapilandirmaci 6grenme ortamlar
demokratik sinif ortamlaridir. Ogretmen adaylar1 da diisiincelerine saygi duyulan
demokratik bir smif ortamimi tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Aydede ve
Kesercioglu’na (2007) gore yapilandirmact 6grenme ortamlarinda 6grenciler siniflarda

daha c¢ok fikir aligverisinde bulunacaklari, daha o6grenci merkezli, bagimsiz
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calisabilecegi ve on bilgilerini yeni 6grendikleri bir konuda daha ¢ok kullanabilecekleri
bir ortam tercih etmektedirler. Ogretmen adaylarimin bagimsiz olarak kendi
diistincelerini ifade edebilmeleri i¢in yapilandirmact 6grenme yaklagimina dayali olarak
gelistirilen programda da daha ¢ok birlikte ¢alismaya olanak saglayan etkinliklere yer

verilmistir.

Deney grubunun simif ortamina iliskin demokratik tutumlar1 6n test ve son
testleri karsilastirildiginda grubun alt boyutlarindan olan birlikte ¢alisma 6zelliginde son
test lehine sonuglar ¢ikmistir. Yapilandirmaci 6grenmede 6grenme igbirliklidir. Anlam
coklu perspektiflerle olusur. Kavramsal gelisme ¢oklu perspektifleri paylasarak ve bu
perspektiflere cevap olarak i¢gsel sunumlarimizin es zamanli olarak degismesiyle ortaya
cikar. Egitimin rolii digerleriyle isbirligi icerisinde olmaktir (Merill, 1992, 102-103).
Biilbiil ve Nakiboglu'na (2000) gore yapilandirmact 6grenmede grup caligmalari
sayesinde birlikte c¢alisma yeteneklerinin gelistigi, isbirligi yapmay1 Ogrendikleri,
boylece tartisan, konusan, karsisindakini dinleyen, bir arada ¢alismasini bilen bireyler
olarak yetismelerinde gelismeler olabilecegi gozlenmistir. Bu arastirmada da birlikte
calismaya olanak veren yontem ve tekniklerden kullanilmistir ve sonugta 6gretmen
adaylarmin demokratik tutumlarinda degismeler meydana gelmistir. Hanger’e (2006)
gore yapilandirmact 6grenmede 6grenciler agikca fikirlerini sdyleyebilmeli, birbirleri ile

grup caligsmalar1 yapabilmelerine vurgu yapmustir.

Kontrol grubunun smif ortamina iliskin demokratik tutumlar1 6n test ve son
testleri karsilastirildiginda grubun alt boyutlarindaki ortalamalar1 arasinda anlamli
farklilik ¢ikmamustir. Bir baska deyisle geleneksel 6gretimle ders islenen grupta siif

ortamina iliskin demokratik tutumlar1 gelistirme konusunda sinirl etki gozlenmistir.

Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulama sonunda smif ortamina iligskin
demokratik tutumlar 6lgegi son test olarak uygulanmis ve bulgular karsilastirildiginda
iki grubun ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Ancak on testler goz
oniinde bulunduruldugunda kontrol grubu diisiinceye saygi alt boyutunda deney
grubuna gore puanlar1 daha yiiksek ¢ikmis ve bu gruplar arasinda anlamli farklilik
cikmisti. Buna gore son testte deney grubu bu farki azaltarak iki grubu puanlar
acisindan birbirine yakin hale getirmistir. Gomleksiz (1993) “Kubasik Ogrenme
Yontemi ile Geleneksel Yontemin Demokratik Tutumlar ve Erisiye Etkisi” adh

aragtirmasinda elde edilen bulgulara gore kubasik 6grenme yonteminin, gerek 6grenci
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basarisinda, gerekse demokratik tutumlar agisindan, geleneksel yonteme gore daha etkin
oldugu goriilmiistiir.

Kontrol grubu o6gretmen adaylarinin sinif ortamina iliskin demokratik
tutumlarimin ~ kaliciligimi  6lgmek amaciyla son test-kalicilik  testi  puanlari
karsilastirilmistir. Elde edilen sonuglara gore uygulamanin ardindan kontrol grubundaki
O0gretmen adaylarmin esitlik ve birlikte calisma alt boyutlarinda kalicilik testinde
diisiisler gozlenmis ve bu sonuglarda anlaml farklihk goriilmiistiir. Ogretmen adaylari
uygulama siirecinin ardindan 6l¢egin deger araliklarina gore katilim diizeylerine gore
esitlik ozelliklerini kaybettiklerini ifade etmislerdir. Geleneksel 6gretimin Ggretmen
adaylarinin demokratik tutumlarinda kalicilik gostermedigi ve diisiislere neden oldugu
sOylenebilmektedir. Bunun yani sira deney grubu 6gretmen adaylarinin sinif ortamina
iliskin demokratik tutumlarmin kalicihigini 6lgmek amaciyla son test-kalicilik testi
puanlart karsilagtirlmistir. Elde edilen bulgular karsilastirildiginda son test-kalicilik
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir. Bu da gosteriyor ki deney grubu
Ogretmen adaylar1 smif ortamina iliskin demokratik tutumlarinda kalicilik
saglamiglardir. Tezci’nin (2003) yaptig1 arastirmaya goére de geleneksel oOgretim
ogrencilerin demokrasi bilincinin gelismesinde etkili olamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Deney ve kontrol grubuna deneysel uygulamadan 21 giin sonra sinif ortamina
iliskin demokratik tutumlar 6lgegi kalicilik testi olarak uygulanmis ve bulgular
karsilastirildiginda esitlik alt boyutunda anlamli farklilik ¢ikmustir. Kontrol grubu
Ogretmen adaylar1 uygulama sonunda gecen siire ile birlikte esitlik 6zelliginde deneysel
gruba gore disiirmiistiir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminda uygulama siiresince
Ogretmen adaylarma esit davranilmigtir ve bu etkisini ders sonunda da stirdiirmistiir.
Ancak geleneksel 6gretimde durum boyle degildir. Deney grubunun goriisme formuna

verdigi yanitlarda bu sonucu destekler niteliktedir.
“Uygulamalar boyunca herkese esit soz hakki verildi.” (4.4.)
“Bu yontem sayesinde herkes soz alma hakki kazaniyor.” (T.B.)

“Gorevlerde esit dagilim yapildigina inaniyorum.” (S.B.)
Ogrencilerden alman goriisler dogrultusunda yapilandirmaci smif ortaminda

biitiin 6grencilere esit davranildigi ve herkese s6z hakki verildigi sonucuna ulasilmistir.
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Arastirmanin sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde, sonuglar tizerinde
etkisi oldugu diistintilen diger unsurlar sunlardir:

Deney grubu ile ders yapilan siniflarin yapilandirmaci 6grenme yaklagimina
uygun olmamasi siralarin sabit olmasi vb. gibi unsurlarin uygulayici kisitladigr ¢esitli
yontem teknikleri uygulamada zorlanildig1 sinif disindan getirilen destek malzemelerle
Ogretimin yapilmaya c¢alisilmasi ¢esitli sorunlara sebep olmustur. Buna gore yapilan
uygulamanin etkisini diistirme olasilig1 dikkate alinmalidir.

Ogretmen adaylarinin, bu uygulamaya kadar daha énce yapilandirmaci 6grenme
yaklagimiyla karst karsiya gelmemeleri arastirmacinin gozlemlerine goére onlart
uygulamada ¢esitli zorluklar yasamalarina sebep olmustur. Ozellikle ilk birka¢ hafta
Ogretmen adaylar1 derse uyum saglamada problem yasamislardir. Uygulama siirecinde
Kokdemir’in (2003) geleneksel 6gretim yonteminde 6grenci pasif bir konumda, ezbere
O0grenmeye dayanan sadece smavi ge¢meye odaklanan 6grenciler farkli uygulamayla
karsilastiklarinda tepkiler verirler bulgusuyla bu értiismektedir. Ogretmen adaylarinin
goriisme formunda smif ortaminda kendinizi nasil hissettiniz sorusuna verdikleri

yanitlarda yasadiklar1 durumu su sekilde yansitmislardir.

“Basta kendimizi heyecanli, gergin, rahatsiz, pasif hissetsekte birkag ders sonra;
hocamizin destegiyle bu kotii duygular: yenip ben buradayim, bu grubun bir iiyesi de
benim diyerek derse aktif halde katilmaya bagsladik. Bu durumumuzun nedeni bu

etkinliklerin bir defaya mahsus olamamasi siirekliligini korumasiydi. ”(S.A4.)

“Yapilan etkinliklerde ilk hafta ¢ok gergindim. Yapilan son etkinliklerdeyse
biitiin gerginligimiz ve heyecanimi, hemen hemen gitti. Derse olan merak ve ilgim
suanda ilk giine oranla bayag yiiksek oniimiizdeki derste hangi konuyu isleyecegimiz ve
hangi yontemi kullanacagimiz hocamiz agisindan bize her hafta belirtildi. Biz de

alacagimiz rol agisindan hep etkin durumdaydik.”(N.O.)

“Yani formda adi gecen duygularin hemen hemen hepsini de hissettim. Jjuri
tiyesi oldugumda once rahattim; ancak karar aciklarken gergin oldum biraz. Hemen
hemen biitiin etkinliklere katilmak istedigimden bayagi etkin oldugumu gordiim. Ayni
zamanda kim segilecek konu bu hafta ne olacak diye merakli oluyordum. Yorum
vapanlarda konu hakkinda az ¢ok bilgi sahibi oldugum icin rahat oluyordum. Neden

ogrenci psikolojisi derim. Konular hemen hemen her zaman arastirarak gelirdim.
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Kalkarim kalkmam diye ister istemez merak heyecan gerginlik gibi hislere

kapilyyordum. Ama sonra ¢ok eglenceli olarak gecti ve daha fazla kalici oldu”(S.K.)

“Kendimi derslerde heyecanli ve gergin hissettim, nedeninin ortaokuldan gelen
anlatma psikolojisi oldugunu diigiiniiyorum. Hoca maalesef psikolojimizi fazlasiyla
bozmustu.”(Z.K.)

“Iik basta bayag: heyecanlaniyordum, ders hakkinda neler diyebilirim onu
diisiiniiyordum ve heyecanimi yenip daha etkili olmaya ¢alistim ve kendimi artik ifade
etmede daha rahat hissediyorum.” (M.B.)

“Daha ¢ok merakli ve girisken, ¢iinkii hem ders ici hem de ders dist hocamizin
miidahaleleri beni merakli ve girisken olmaya itti. Bir yerde buna mecbur kaldik. Bir
mecburiyetin bu kadar ¢ok sey kazandiracagini hi¢ diisiinemezdim ayrica sinif icindeki
rahatlatici tavirlarmiz bize kolay diisiinme ve diistincelerimizi agik¢a ifade etme gibi
imkanlar verdi.”(D.O.)

Ogretmen adaylarmin da goriislerinde goriildiigii gibi uygulamalarin birkag
haftas1 onlarin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uyum saglamalariyla gecti. Zaten
belirlenen siirenin kisa olmasi ve bu uyum siiresinin de uzamasi nedeniyle uygulamalari

olumsuz etkilemistir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin Onerileri, arastirmada ulasilan sonuglara bagl olarak gelistirilen

Oneriler ve aragtirmacilara yonelik 6neriler olmak tizere iki baslik halinde sunulmustur.

5.2.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1. Deneysel caligmalarda yapilandirmaci o6gretim programi uygulanirken,
uygulama siirenin uzatilmasi yansitici diisiinmenin gelisimi i¢in daha uygun
olabilir.

2. Yapilandirmaci 6grenmede yaparak yasayarak ogrenme etkin oldugu i¢in
Ogretim programi bunlar1 dikkate alacak sekilde olusturulmalidir.

3. Ogretmen adaylarinin goriislerine bakildiginda gegmiste yasadiklart

geleneksel 6gretimin olumsuzlarini silmek i¢in en azindan derslerde soru
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cevap vb. birkag teknik/ yontem birlestirilerek 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerine imkan verilebilir.
Dersler sadece biligsel alana odaklanmamali, 6grencilerin duyussal alanlari

da derslerde dikkate alinmalidir.

. Ogrencilerin smif icindeki demokratik tutumlarin1 gelistirmek igin

smiflarda yapilandirmact 6grenme ortami olusturulabilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

. Ogretmen adaylari, derste aktif rol almaktan kacinarak, sorumluluk

yliklenmek istememektedirler. Bunun sebebi alistiklar1 geleneksel olarak
kullanilan 6gretmen merkezli 6gretimdir. Ancak gegen siirecle birlikte
O0grenci merkezli ogretime uyum saglayabilmislerdir. Bundan dolay1
Ogrenciyi aktif konuma getiren yapilandirmaci O6grenme yaklasimi
Ogretmen yetistiren fakiiltelerde kullanilabilir.

Yansitic1 disiinme ve demokratik tutumlar gibi gelisimi zaman isteyen
ozelliklerin belirlenmesi ve olusan gelisimin etkin goézlenebilmesi igin
yapilan aragtirmalar uzun bir siirece yayilabilir.

Yapilandirmaci 6grenme, sadece Ogretmen yetistiren fakiiltelerde degil,
diger fakiiltelerde de kullanilabilir.

Yapilandirmact 6gretim  programinin yanit sira Ogretim ortami ve
Ogretmenlerde aragtirmaya dahil edilerek yansitict diisiinme ve demokratik

tutumlara etkisi incelenebilir.

. Arastirmaya dahil olan adaylar yapilandirmacilik hakkinda bilgi sahibi

degillerdi. Arastirmaya dahil olan kisilere yapilandirmacilik detayli bir
sekilde tanitildiktan sonra diistinme ve demokratik tutumlarina etkisi

arastirilabilir.
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EK-2
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YAPILANDIRMACI YAKLASIMA DAYALI DERS PLANI-1

A. BICIMSEL BOLUM
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Konu: Olgmenin Temel Kavramlari
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Ogrenme- Ogretme Strateji ve Yontemi: Yapilandirmacilik
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Kaynak Kitaplar: Egitimde Olgme Degerlendirme, egitimde 6lgme ve degerlendirme
metotlari, 6lgme ve degerlendirme, Ogretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme
yeterliklerine algilar1

Arag- Geregler: Ogrencilerle birlikte belirlenen arag geregler;

Bilgisayar, tepegdz, kaynak kitaplar, projektor, Ogrenci ¢aligmalari, Powerpoint

sunumlar
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KONUNUN ORUNTUSU: Ogrencilerle birlikte belirlenen kazanimlara gore belirlenen

konular:

1.

S B e

Olgmenin Onemi ve Olgmeye Genel Bakis.

Olgmenin Tanmmi.

Olg¢menin Tiirleri ve Kullanildig1 Yerler.

Olgmede Kullanilan Arag ve Olgekler.

Olg¢me Diizeyleri ve Olgekler.

Olgme ilgili baz1 éneriler ve dikkat edilmesi gerekenler.
Degerlendirme

Degerlendirmede kullanilan 6l¢iitler

ANA NOKTA

Yasamin her aninda bireyler, 6lgme kavramlariyla karsi karsiyadir. Bu o6lgekleri

amaclara gore dogru belirleme.

YARDIMCI NOKTALAR

Olgme kavramini, 6lgme tiirlerini ve 6lcekleri anlama.

KAZANIMLAR

Ogrencilerle birlikte belirlenen kazanimlar sunlardir;

l.
2.
3.

Karsilikli goriis aligverisinde bulunur

Her tiirlii elestiriye acik olur

Ozgiirliik¢ii demokratik yasamin siirekliligi igin yapilan faaliyetlere kendini
verir

Davranislarinin tutarliligi konusunda kendini yargilamada kararhdir

Siif ortaminda yaptiklari ¢aligmalarinda hem kendini hem de birbirlerini

degerlendirir

. Birbirlerinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi duyar

6
7.
8
9

Herkes diistincesini rahatlikla dile getirir

. Yapilan etkinliklerde farkl: fikirlere agiktir

. Herkes diisiincesini dile getirir

10. Dersin egitim 6gretim kurallarini bilir

11. Demokratik ilkelere uyar
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12. Sosyal bir 6grenme ¢evresi olusturur

13. Olgmenin &nemini bilir

14. Onemini sorgulayabilir

15. Olgme ile ilgili kavramlar bilir

16. Olgmenin tiirleri ilgili kavramlar1 bilir

17. Olgmenin tiirlerini gergek hayatta kullanir

18. Degerlendirme kavramini bilir

19. Degerlendirmede kullanilan 6lgiitleri bilir

20. Ogrenme vyasantilar1 sonrasinda yaptiklari calismalari, kazanimlari ve
ciktilar1 dayanaklariyla degerlendirir

21. Olgme tiirlerine iliskin sinif ortamina drnek getirir

B. GIRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME

Ogretmen asagidaki etkinlikleri yapar:

Ogrencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak, duygu ve diisiincelerini 6grenebilmek icin
Olemenin hayatimizdaki 6nemini vurgulayan bes dakikalik kisa bir sunu izlettirilir.
Sunuda yer alan 6grencileri diisiinmeye yonlendirici sorulara cevap aramr. Ogrencilerin
birbirinin cevaplarina miidahale etmesi engellenir. Karsilikli fikir alisverisi saglamalari

gerceklestirilecektir. Ogrencilerin konuyla ilgili neler bildikleri ortaya ¢ikarilir (5 dk).

2. GUDULEME
Dogru 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanirsak 6grencilerimizin hakkini korumus

oluruz. Bu durumda 6gretmenlerin huzurlu olmasina yardimci olur.

3. GOZDEN GECIRME

Ol¢me ve degerlendirme ile ilgili diisiincelerini yeni diisiincelerle sekillendirme.

4. DERSE GECIS
Ogrencilerle birlikte dersin nasil islenecegine karar verme. Dénem siirecinde sinifta

uyulacak kurallar1 6grencilerle birlikte belirleme, sadece bu ders i¢in sinif temsilcisini
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kapali oy sistemiyle belirleme ve donem i¢inde derste kullanilacak arag- gerecleri
belirleme. “Belirlenen 6grenciyi diisiinmeyi yonlendirici soru slayt ve resimlerinden
baslanilacaginin” denmesi.

Asagidaki etkinlikleri sirastyla yapma:

C. GELISTIRME BOLUMU

SORULAR VE ETKINLIKLER

Gosterilen bir dizi 6lgme araglari ile ilgili 6grencilerin goriislerini alma. Bu 6lgme
araclariin hayatimizdaki yerini konugsma en az 10 6grenciyi konusturma. Bu 6lgme
araclar1 olmasiydi hayatimizi nasil devam ettirirdik? Sinifa sorular yonlendirilir. S6z
hakki almak isteyenlere soz hakki onceligi verilir. Higbir soruda yorum yapmayarak,
Ogrencilerin cevap vermeleri icin cesaretlendirme. Bu 6l¢me araglan ile yaptigimiz
olgtimler dogru mu? Yamtlar {izerinde tartisma acilir. Ogrencilerin goriisleri alinr.
Cisimleri 6lgerken genelde adet, kg, uzunluk, kalinlik, hacim ve benzeri gelistirilen
Olceklerle olciiliir. Baz1 seyleri 6lgerken kendi i¢inde bir dlgek olusturulmak zorunda
kalmir. Bunun en acik ornegini performans olgmede goriiliir. Ogrencilerle birlikte
olgmenin tanimii yapma. Hayatta birgok sey olgerek elde edilir. Olgmeden
degerlendirmek yanlistir, eksikliktir ve bilgisizliktir. Bu durumla ilgili ¢esitli giizel
sozler ornek verilir. Asagida 6rnekleri verilmistir.

Bu konuda Robert H. ROSEN soyle der:

“Acik, olgiilebilir hedefler basarinin gostergeleridir. Yiiksek performansh
kuruluslarda olgiim bir yasam bicimidir. Ve lider bu élciimleri yiiksek performansh
sonucglara baglamalidir. Seyleri ol¢mek yetmez; dogru seyleri dl¢melisiniz.”

Olgtiikten sonra degerlendirmeyi dogru yapiyor musunuz? Degerlendirme nedir?
Ogrencilerle birlikte cesitli tanimlamalar yapilir. Amag, 6grencinin ne 6grendigini
ortaya koymaktir. Gelisimsel ozelligi vardir. Ogrencilerin gelisimini ve ilerlemesini
saglar. Ogrenci cabalarmi gosteren giiclii kanitlar verir.

Degerlendirmede kullanilan élgiitler nelerdir? Ogrencilere konu ile ilgili tanimlamalar
bilgisi verilir. Ogrencilere alt boyutlar1 tanitildiktan sonra bu bilgiler dogrultusunda
degerlendirmede kullanilan olgiitler nelerdir? Sorusu ile ilgili 6grencilere kiiciik grup

tartigmasi yaptirilir.
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Kiiciik grup Tartismasinin Sunulmast:

Kullanilan 6l¢iitlerdeki alt boyut sayist altidir. Sinif mevcudu ve siire dikkate alinarak
kiictik grup tartismalarindan grup 44 uygulanir. Her grup dort kisiden olusmaktadir. Her
gruba konuyu dort dakikalik fisilt1 ile (diisiik bir sesle) aralarinda tartisirlar. Stireye gore
gruplara s6z hakki verilir. Bu uygulamada her grup konunun bir alt boyutunu tartisir.
Yani dort grup farkli bir alt boyutu tartigmaktadir. Bu boyutlar1 se¢me hakki 6grenciye
verilir. Se¢imde uzlagsma saglanamazsa kura yontemine gidilir.  Uygun gruplar
olusturmalar1 saglanir. Geri kalan 6grenciler gozlemleyici konumundadir. Tartigmay1
izledikten sonra diger ogrencilerle birlikte ise demokratik bir sekilde herkesin fikri
almarak kiiciik grup tartismasi teknigi degerlendirme Olgegi smnifta uygulanarak
ogrencilerin dolayli 6lgme aracini bire bir kullanmalar1 saglanir. Tiim 6grencilerin

etkinlige katilimi saglanir.

Kiiciik Grup Tartigmasi1 Teknigi Degerlendirme Olgegi

Degerlendirme Olgiitleri 3- lyi uygulandi
2-Kismen uygulandi
1-Hi¢ Uygulanmadi
Nitelikler 3 2 1

1. Tartigma i¢in uygun bir konu segilmesi

2. Kurallara uygun grup olusturulmasi

3. Grup liyelerinin oturma diizenin uygunlugu

4. Liderin tartigma 6ncesi konu ile ilgili bir giris konusmas1 yapmasi

9]

Gruplara ¢aligma bi¢iminin (stire, nasil sunacaklar vb.) agiklanmasi

6. Gruplarin belirtilen siirede hazirlik yapmasi

7. Her grubun belirtilen siirede sunusunu yapmast
8. Liderin genel bir sonu¢ konugmasi yapmasi
9
1

. Tartigmanin amacina ulagmasi
0. Teknigin genel anlamda uygulanisi

Toplam
Genel Toplam
Degerlendirme 10,0-16,0 Hig¢ uygulanmadi
17,0-23,0 Kismen Uygulandi
24,0-30,0 Iyi Uyguland:

Degerlendirme ol¢iitlerine gore iki genel degerlendirme ortaya ¢ikmaktadir. Bagil ve
Mutlak degerlendirme. Mutlak degerlendirmede Ogrencinin mutlak basar1 degeri
kestirilir. Ogretmenin kanisina, programin hedeflerine dayanan iki olgiitle yapilan
degerlendirmelerdir. Bagil degerlendirmede ise 6grenci basarist bagka bir degiskenle

kiyaslanarak not takdir edilir.
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Miinazara teknigi kullanilacaktir. Bu iki farkli degerlendirme icin sinifta altisar kisilik
iki grup olusturulacak. Ogrencilerin istegine gére gruplar olusturulacak. beser kisilik bir
juri belirlenecek. Bir lider belirlenecek. Her 6grenciye ikiser dakikalik siire verilecek.
Ancak konusma siras1 yoktur. Gruplar kendi savlarim savunacaklar. Ilk konusacak grup
kura ile belirlenir. Simifta bu 6grencilerin disindakiler goézlemci konumundadir.
Izleyiciler begendigi goriisleri alkislayarak jiiriyi etkilemeye calisabilirler. Konusmalar
bitince jiiri tiyeleri degerlendirme yaparlar.

Degerlendirme 6l¢iitleri:

Goriisti savunmada tutarlilik,

Orneklerle aciklama, inandiricilik,

Yapilan hazirlik,

Stire kullanimu.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Olgme degerlendirme yasamimizin her aninda vardir. Onemli olan belirlenen

amaca yonelik dogru olgegi kullanarak giivenilir dogru bir degerlendirme yapmadir.

Tekrar Gudiileme: Sizde ilerde siif ortaminizda bu 6l¢me araclarini kullanarak adil bir
Oleme degerlendirme yapabilirsiniz. “Bilgelik bundan sonra ne yapacagint bilmektir,

beceri bunun nasil yapilacagini bilmektir, erdem ise bunu yapmaktir.”

Sonug olarak, hayatta bir seylere karar verirken, yaparken ol¢iip tartarsak daima
dogruyu, iyiyi, faydali olan1 segme ve yapma sansimiz fazlalagir. Dogruyu ve iyiyi
yaparak kendimizi gelistirir, etrafimiza faydali olur ve sevilen, dogru bir kisi oluruz. Bu

da yasamimizda bizi basariya ve mutluluga dogru gétiiriir.

Kapanis: Olgme ve degerlendirme egitim- 6gretimde ve yasam siirecinde neden bu
kadar 6nemlidir

E. DEGERLENDIRME

Smifta o6grencilerle 6nceden belirlenen tarafsiz bir smif ortaminda bir degerlendirme
komitesi olusturulur. Bu komite, karsilikli fikir alis verisleri sonunda neler
yapacaklarini kararlagtirarak her grup yapacaklar1 gorevi dikkate alarak ol¢iitler belirler.

Ogrenme siireci gozlemlenir. Her grup yaptiklarimi sinif ortaminda paylasarak,
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Olciitlerden yola ¢ikarak puanlama yapilir. Bu 6grencilerin bireysel degerlendirmesine
olanak saglar. Burada 6grenciler siiregte neler yasadiklarini, karsilagtiklart sorunlari ve
gelistirdikleri ¢oziim yollarint ve gelecek derse yonelik neler yapabileceklerini
aciklarlar. Islenen konu ile ilgili bulmacalar dagitilir. Ogrencilerle dgretmen tiim bu

stirecte her asamada onlarla birlikte ¢alisarak onlara yon gosterir.

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA DAYALI DERS PLANI-2
A. BICIMSEL BOLU
Dersin Adi: Olgme ve Degerlendirme
Boliim-Sinif: Lisans (BOTE) 2.sif
Konu: Olgmede sifir noktasi, Olgek tiirleri, Olgme hatalari
Stire: 3 saat 2007-2008 Bahar Carsamba 09.15-12.00

Ogrenme- Ogretme Strateji ve Yontemi: Yapilandirmacilik

Yapilandirmaci

%

Kaynak Kitaplar: Egitimde Olgme Degerlendirme, Egitimde 6lgme ve degerlendirme
Metotlari, 6lgme ve degerlendirme, 6gretmen adaylarinin 6lgme ve degerlendirme

yeterliklerine algilari, egitimde sifir noktasi ile ilgili gazete ve dergi haberleri

Arag- Geregler: Ogrencilerle birlikte belirlenen arag geregler;

Bilgisayar, tepeg6z, kaynak kitaplar, projektor, 6grenci caligmalari
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KONUNUN ORUNTUSU: Ogrencilerle birlikte belirlenen kazanimlara gore belirlenen

konular.

1.
2.

Olgmede Sifir Noktasi
Olgek tiirleri

e Siniflama Olgegi

e Siralama Olgegi

e Esit Aralikli Olgek

e Esit Oranli Olgek

Ol¢me Hatalar1

e Sabit Hata

e Sistematik Hata

e Tesadiifl Hata

ANA NOKTA

Olgme agisindan sifir kavrami. Yaptigimiz 6lgmelerde yapilabilen hatalar. Yasamimizda

kullanilan 6lgme tiirleri.

YARDIMCI NOKTALAR

Olgme tiirlerinin 6nemini yasamimizda fark edelim.

KAZANIMLAR

Ogrencilerle birlikte belirlenen kazanimlar:

1.
2.
3.

Kargiliklr goriis aligverisinde bulunur,

Her tiirlii elestiriye agik olur,

Ozgiirliik¢ti demokratik yasamin siirekliligi i¢in yapilan faaliyetlere kendini
verir,

Davraniglariin tutarliligi konusunda kendini yargilamada kararlhdir,

Smif ortaminda yaptiklar1 ¢aligmalarinda hem kendini hem de birbirlerini
degerlendirir,

Birbirlerinin hak ve 6zgiirliikklerine saygi duyar,

Herkes diislincesini rahatlikla dile getirir,

Yapilan etkinliklerde farkl: fikirlere agiktir,



146

9. Herkes diisiincesini dile getirir,

10. Dersin egitim 6gretim kurallarini bilir,

11. Demokratik ilkelere uyar,

12. Sosyal bir 6grenme ¢evresi olusturur,

13. Olgmede sifir noktasinin éneminin farkina varir,
14. Olgek tiirlerini bilir,

15. Olgme hatalarm bilir.

B. GIRIS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME

Ogretmen asagidaki etkinlikleri yapar:

Dogru o6lgmek, ticarette, ilmi arastirmalarda, sanayide ve standardizasyonda c¢ok
onemlidir. Hi¢ kimse eksik bir tirlin satin almak istemez. Manifaturacidan bir metre diye
alman kumasin eve gelindiginde bir metreden kisa ¢ikmasi kimi {izmez ki!
Ogrencilerinden hak ettikleri notlarin daha altinda almalar1 onlar1 iizer. Olgmede

kullanilan 6l¢gmelerin hatalardan arinik olmasina dikkat edilmelidir.

2. GUDULEME
Ogrencilere uygulayacagimz olgek tiirlerini bilmemiz ve uygulayacagimiz 6lgegin

hatalarda arinikligini bilmemiz giivenli ve gegerli bir 6l¢iim yapmamizi saglayacaktir.

3. GOZDEN GECIRME

Olg¢mede sifir noktast ile ilgili diisiincelerini yeni diisiincelerle sekillendirme.

4. DERSE GECIS
Daha onceden hazirlanmalari istenen 5 kisilik gruba hazirlanmalari i¢in siire verilir.
Smif panel teknigini uygulamaya hazir hale getirilir. Panel teknigi hakkinda kisa bir

bilgi verildikten sonra dersin panel teknigi ile islenmesine gegilir.
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C. GELISTIRME BOLUMU
ETKINLIKLER

OLCMEDE SIFIR NOKTASI PANELI

Daha 6nceden belirlenen grup ve belirlenen konu tizerinde ¢aligmalari istenen 6grenciler
5 kisiden olusmaktadir. Panelistlerden biri lider konumundadir. Panelistler sinifin
gorebilecegi bir konumda ve ortada lider bulunacak sekilde oturtturulurlar. Ogrencilerin

diger gruplara sunacagi konu 6l¢gmede sifir noktasidir. Konu ile ilgili kisa bir bilgi:
Madde 1. Olgmede Sifir Noktasi

Olg¢me acisindan sifir onemlidir. ki tiir sifir noktas1 vardir.

1. Izafi/keyfi/itibari sifir: Kopya ¢eken 6grenciye, hastaligindan dolay1 bos kagit
veren 6grenciye verilen sifirdir.

2. Mutlak/dogal/gergek sifir: Ornegin, dgretmen smifa gelir, siif bostur ve

gercekten 6grenci yoktur.

Ogrencilerden panelde yazili metne bagh kalmamalar1 istenilir. Gruptaki her
ogrenciye 3’er dakikalik konusma siiresi verilir. Boylece gruptaki her 6grenciye esit
zaman verilir. Konusmacilarin konusmalari bittikten sonra sinifin soru sormalar i¢in
stire verilir. Gozlemcilerin sorularina panelistlerin cevap vermeleri saglanir.

Olgek tiirleri igin dgrencilerle fikir aligverisi yapilip, olusturulan olgek tiirleri
yazilip ve kisa tamimlamalar1 yapilir. Tahtada bir kisma 6lgek tiirleri yazilir. Diger tarafa
ise ogrencilerden bunlara 6rnek vermeleri istenir. Ogrencilerin verdigi ornekler tiir
ayrimi yapilmaksizin alt alta tahtaya yazilir. Yani boylece tahtada anlam ¢oziimleme
tablolar1 olusturulur. Smiftaki 6grencilere verdikleri 6rnekleri tabloda uygun gelen tiire
eslestirmeleri istenir. Yanlis yapan ogrenciler i¢in herhangi bir yaptinm uygulanmaz.
Dogruyu buldurmak icin diisiinmeye yonlendirici sorular sorulur. Bu sayede dogruya
bulmasina yardimci olunur. Bu 6lgek tiirlerine 6rnek olmasi i¢in sinif ortamina getirilen
olegek tiirleri siniftaki 6grencilere gosterilir.

Olgme hatalar1, olgen kisiden, 6lgme kosullarindan veya olgme aracindan
kaynaklanabilir. Olgme hatalarini anlatirken beyin firtinasi teknigi kullamlir. Beyin
firttnasiin konusu 6lgme hatalaridir. Ogrencilere konu sunulur ve gériisleri alinmaya

baslanir. Her 6grencinin goriis bildirme siiresi 15 sn ile sinirlandirilir. Her goriis tahtaya
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yazilir. Yazim i¢in bir 68renci gorevlendirilir. Bu 6grencinin de goriis bildirme hakki
vardir. Konugmacilara miidahale edilmesi engellenir. Konusmacilar elestirilmez. Her
konusmaciya bir oneri veya goriis bildirme hakki verilir. Pas gegcme hakki 6grencilere
verilir. Ortaya c¢ikan goriislerle ilgili 6gretmen dnderliginde tartisma ortami olusturulur.

Ogretmen sonug olarak genel bir degerlendirme yapar.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Sifir noktas: 6lgme igin onemlidir. Olgme yaparken hatalardan armik
olmasina dikkat etmemiz gerekir ¢iinkii yaptigimiz ol¢timiin giivenirligi ve gecerliligi

icin bu olduke¢a 6nemlidir.

Tekrar Giudiileme: Kullanacaginiz 6lgme tiirinii amaca gore dogru belirseniz ve
belirlediginiz aracida 6l¢me hatalarindan en az derecede etkilenir hale getirirseniz

yapacaginiz 6l¢timde basariya ulagsacaksinizdir.

Kapanis: Olgmede sifir noktas1 ve Olgmede hatalardan armiklik neden énemlidir?

E. DEGERLENDIRME

Ogrencilerin sunulari, katkilar1 degerlendirilir. Ogrencilere dénem sonu teslim etmeleri
gereken portfolyo (iirtin secki dosyalar) hazirlamalari istenir. Bu dosyanin iginde
bulunmasi gerekenler 6gretmen tarafindan Ogrencilere duyurulur. Simif yargilama
kurulu ile birlikte iki disardan gozlemci tarafindan dosyalar incelenip degerlendirmeler
yapilacaktir. Ogrenme siireci gozlemlenir. Burada 6grenciler siiregte neler yasadiklarin,
karsilastiklar1 sorunlar1 ve gelistirdikleri ¢6ziim yollarin1 ve gelecek derse yonelik neler
yapabileceklerini agiklarlar. Ogrencilerle 6gretmen tiim bu siirecte her asamada onlarla

birlikte calisarak onlara yon gosterir.

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA DAYALI DERS PLANI-3

A. BICIMSEL BOLUM
Dersin Adi: Olgme ve Degerlendirme
Boliim-Sinif: Lisans (BOTE) 2.sinif

Konu: Olgme ve Degerlendirmenin 6nemli dzellikleri
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Siire: 3 saat 2007-2008 Bahar Carsamba 09.15-12.00

Ogrenme- Ogretme Strateji ve Yontemi: Yapilandirmacilik
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Kaynak Kitaplar: Egitimde Olgme Degerlendirme, Egitimde 6lgme ve degerlendirme
Metotlar
Arag- Geregler: Ogrencilerle birlikte belirlenen arag geregler;

Bilgisayar, tepegoz, kaynak kitaplar, projektor, 6grenci ¢aligmalari

KONUNUN ORUNTUSU: Ogrencilerle birlikte belirlenen kazanimlara gore belirlenen

konular.
1. Olgme ve Degerlendirmenin Onemli Ozellikleri
e Giivenirlik
e Gegerlik
o Kullaniglilik
2. Givenirligi gosteren ipuglar
3. Gegerligi gosteren ipuglari
4. Gegerlik tiirleri
ANA NOKTA
Olg¢mede giivenirlik, gecerlik ve kullanishilik.
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YARDIMCI NOKTALAR
Gegerliligin olmasi i¢in giivenirlik bir 6n kosuldur.
KAZANIMLAR
Ogrencilerle birlikte belirlenen kazanimlar sunlardir:
1. Karsilikli goriis aligverisinde bulunur,
2. Her tiirlu elestiriye agik olur,
3. Ozgiirliikk¢ii demokratik yasamin siirekliligi icin yapilan faaliyetlere kendini
verir,
4. Davraniglarinin tutarliligi konusunda kendini yargilamada kararhidir,
5. Verilen sorumluluklar1 yerine getirir,
6. Smif ortaminda yaptiklar1 ¢alismalarinda hem kendini hem de birbirlerini
degerlendirir,
7. Birbirlerinin hak ve 6zgirliiklerine sayg1 duyar,
8. Herkes diisiincesini rahatlikla dile getirir,
9. Yapilan etkinliklerde farkl: fikirlere agiktir,
10. Herkes diistincesini dile getirir,
11. Dersin egitim 6gretim kurallarini bilir,
12. Demokratik ilkelere uyar,
13. Sosyal bir 6grenme ¢evresi olusturur,
14. Olgmede giivenirligi bilir,
15. Olgmede gegerliligi bilir,
16. Olgmede kullamglhilig: bilir,
17. Egitimde uygulanan 6l¢me islemlerinde giivenirlik, gegerlilik ve
kullanisliligin 6neminin farkina varir,
18. Hazirlanan bir sinavin giivenirligini arttirmak i¢in yapilmasi gerekenleri
kavrar,
19. Hazirlanan bir smnavin giivenirligini arttirmak i¢in yapilmasi gerekenleri
uygular,
20. Amaci 6nceden belirlenmis bir 6l¢me araci gelistirir,
21. Olgme arag ve yontemlerinin kullamisliligi hakkinda bir yargtya varilirken
dikkat edilecek hususlarin anlamini bilir,

22. Hazirlanan bir 6l¢gme aracini kullanighilik agisindan degerlendirir,
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23. Gegerlik, glivenirlik ve kullanigliliga dikkat edilerek hazirlanan bir sinavda
olmasi gerekenleri kavrar,
24. Gegerlik, glivenirlik ve kullanigliliga dikkat edilerek hazirlanan bir sinavda
olmasi1 gerekenleri uygular.
B. GIRIS BOLUMU
1. DIKKATI CEKME
Ogretmen asagidaki etkinlikleri yapar:
Ogrencilere bilgisayarda hazirlanan sunular izlettirilerek, sunular arasinda gegis
esnasinda konu ile ilgili goriisleri alinir. Bir 6lgme aracinda 6lgmenin 6nemli nitelikleri

neden aranir?

2. GUDULEME
Bu derste ileride 6grencilerinize uygulayacaginiz bir 6lgme aracinin giivenilir, gecerli
ve kullanighh olmast i¢in neler yapilmast gerektigini 6grenerek giivenilir, gecerli ve

kullanisli bir 6lgme araci gelistirebileceksiniz.

3. GOZDEN GECIRME

Guvenirlik, gegerlik, kullamighilik ile ilgili distlincelerini yeni disiincelerle
sekillendirme.

4. DERSE GECIS

Tahtaya 3 ayr1 kisinin 5 farkli 6l¢tiimii yazilir. Olgiimlerden ikisi milimetre bolmeli bir
cetvel ile ve cm olarak kaydedilmis digeri ise milimetrenin onda birini 6lgebilen bir

kompas kullanilmis ve sonuglart bir ondalik basamakla milimetre olarak kaydedilmistir.

Akin’in Olgmeleri | Bilge’nin Olgmeleri | Seda’nin Olgmeleri
12,2 cm 12,5 cm 120,1 mm
12,1 cm 12,0 cm 120,2 mm
12,2 cm 12,3 cm 120,3 mm
12,3 cm 12,1 cm 120,2 mm
12,2 cm 12,6 cm 120,2 mm

Buradaki sayisal degerlerle ilgili 6grencilerle karsilikli fikir alisverisinde bulunulur.
Gegen derste islenen konu (Tesadiifi hata) ile iliskilendirmeler yapilarak derse gecis

yapilir.
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C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER

Smifa bir onceki hafta grup ayrimi yapmaksizin bu konular1 ¢aligmalari istenmistir.
Smiftan 11 6grenci belirlenir. Daha 6nceden etkinliklerde gérev almayan &grencilerin
se¢cimi yapilacaktir. Ancak Ogrencilere bu durum sOylenmeyecektir. Secilen
ogrencilerden biri sekreter digerleri ise konusmaci olarak gorevlendirilir. Ogretmen
lider konumundadir. Ogrenciler ¢ember seklinde oturtulur. Bu oturumda 6grenciler
goremeyecegi igin yarim cember yaptirilir. Ogretmen konuyu tekrar ogrencilere
yonlendirilir. Her 6grenciye bir-iki dakikalik konusma siiresi verilir. Her 6grenciye esit
konusma stiresi verilir. Sekreter biitiin cevaplar1 kisa notlar halinde yazar.
Konugmalarda hata varsa ogretmen gerekli diizeltmeleri yapar. Ogrencilerin belli
diistincelere takilip kalmasi engellenir. Her tiyenin konugsma hakkinin olmasi tartismada
bir 6grencinin hakimiyetini engeller. Konusmalar tamamlandiktan sonra sekreterin
aldig1 notlar1 6grencilere sunmasiyla, 6zet konusmasi yapilir. izleyici konumundaki

ogrencilerle de grup degerlendirilir. Akla takilan sorular varsa cevaplandirilir.

D. KAPANIS BOLUMU

Son Ozet: Gelistirilen bir 6lgme araci igin gegerlilik, giivenirlik ve kullanisliliginin

onemi tekrar vurgulanir.

Tekrar Gudiileme: Ogrencilerinizi adil bir sekilde 6l¢mek icin gecerlilik, giivenirlik ve
kullanislilig1 kullanmanizi sizi basariya gotiirecektir. Ogrencilerinize dogru ve giivenilir

bir 6l¢tim yapmay1 6grendiniz.

Kapanis: giivenirlik, gecgerlilik ve kullaniglilik i¢in gerekli olan sartlar tekrarlanarak kisa

bir 6zet halinde 6grencilerle birlikte ders bitirilir.

E. DEGERLENDIRME

Ogrencilerle birlikte dersin degerlendirmesi yapilir. Biitiin 6grencilere séz hakk: verilir.
Birbirlerini degerlendirme olanagi verilir. E posta grubunda 6grencilerden istenen
etkinlikler simif yargi kurulu ile degerlendirilir. Burada Ogrenciler siiregte neler

yasadiklarini, karsilastiklar1 sorunlar1 ve gelistirdikleri ¢6ziim yollarin1 ve gelecek derse
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yonelik nasil ders islemek istediklerini acgiklarlar. Ogrencilerle 6gretmen tiim bu siirecte

her agamada onlarla birlikte ¢alisarak onlara yon gosterir.

YAPILANDIRMACI YAKLASIMA DAYALI DERS PLANI 4

A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Olgme ve Degerlendirme

Boliim-Sinif: Lisans (BOTE) 2.smmf

Konu: Olgme ve Degerlendirmenin onemli 6zellikleri
Siire: 3 saat 2007-2008 Bahar, Carsamba 09:15-12:00

Ogrenme- Ogretme Strateji ve Yontemi: Yapilandirmacilik

Olusty
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Kaynak Kitaplar: Egitimde Ol¢me Degerlendirme, Egitimde 6lgme ve degerlendirme
Metotlar1
Arag- Geregler: Ogrencilerle birlikte belirlenen arag geregler;
Bilgisayar, tepeg6z, kaynak kitaplar, projektor, 6grenci caligmalari
KONUNUN ORUNTUSU:
1. Smav Plam
2. Smav Tirleri

2.1. Sozli Simavlar
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2.1. Yazili Smavlar
2.1. D/Y Testleri
2.1. Kisa Cevapli Testler
2.1. Coktan Se¢gmeli Testler
3. Seg¢meli Testlerin Baslica Cesitleri

Baslica smav ¢esitleri {i¢ ana gruba ayrilir.

A. Kullanilis Amaglarina Gore Sinavlar
Se¢me Sinavi

Yarisma Sinavi

Yeterlik Sinavi

Siniflama Sinavi

A o

Tarama Sinavi

B. Uygulanis Yontemlerine Gore Siavlar
1. Acik Kitap Smavi
2. Disarida Cevaplandirilan Sinav

C. Uygulama Sinavlarina Gore Sinavlar

1. Kisa Siireli Sinav
2. Ara Sinavlan
3. Donem Sonu Siavlari
4. Bitirme Sinavi
ANA NOKTA
Sinav ve sinav tiirleri
KAZANIMLAR
Ogrencilerle birlikte belirlenen kazanimlar sunlardir:
1. Karsilikli goriis alisverisinde bulunur,
2. Her tiirlu elestiriye agik olur,
3. Ogzgiirliik¢ti demokratik yasamin siirekliligi i¢in yapilan faaliyetlere kendini
verir,
4. Davraniglarinin tutarliligi konusunda kendini yargilamada kararhdir,
5. Verilen sorumluluklari yerine getirir,
6. Smif ortaminda yaptiklari ¢aligmalarinda hem kendini hem de birbirlerini

degerlendirir,
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11

17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.
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Birbirlerinin hak ve 6zgiirliiklerine saygi duyar,
Herkes diislincesini rahatlikla dile getirir,
Yapilan etkinliklerde farkl: fikirlere agiktir,

Herkes diisiincesini dile getirir,

. Dersin egitim 6gretim kurallarini bilir,
12.
13.
14.
15.
16.

Demokratik ilkelere uyar,

Sinav plani ile ilgili kavrar,

Sinav plan 6rnegi uygular,

Amaca gore siav tiirtinii belirler,

Farkli siav tiirlerinden yola ¢ikilarak siav tiirleri hakkinda ¢ikarimlarda
bulunur,

Ornek incelemeler yoluyla simav tiirlerini karsilagtirir,

Gerg¢ek yagamdan yola ¢ikilarak sinavlarin yasamimizdaki roliinii agiklar,
Herkesin diisiincesini rahatlikla dile getirir,

Karsilikli goriis alisverisinde bulunur,

Her tiirlii elestiriye agik olabilir,

Ozgiirliikgii demokratik yasamun siirekliligi igin yapilan faaliyetlere kendini
verir,

Verilen sorumluluklari yerine getirir.

B. GIRiS BOLUMU
1. DIKKATI CEKME

Ogrencilerden bir hafta énce yazmalar istenilen “bugiine kadar size uygulanan sinavlar

hakkinda diisiinceleriniz” raporlari hakkinda konusulur. Smiftan 6grencilere s6z hakki

verildikten sonra derse gegilir.

2. GUDULEME

Hayatimizin en kritik noktalarinda karsimiza ¢ikan smavlarin tiirlerini, bu simavlarin

ozelliklerini 6grenip bu dersin sonunda artik 6grencilerimize en uygun sinavlari

belirleyecegiz.

3. GOZDEN GECIRME

Sinavlarla ile ilgili diistincelerini yeni diistincelerle sekillendirme.
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C. GELISTIRME BOLUMU

ETKINLIKLER

Ogrencilere alt1 sapkali diisiinme teknigi uygulanacaktir. Alt1 sapkali diisiinme teknigi
icin 6grencilere bir sinav yapmayi planladiklarini ve 6gretmenlerin bir araya gelip sinav
hakkinda goriis alisverisinde bulunmalar gerektigini ve goriislerinden sapkalarin
renklerine (beyaz sapka-tarafsiz sapka, kirmizi sapka- duygusal kisisel sapka, siyah
sapka- kotiimser/tedbir sapkasi, sar1 sapka- iyimser sapka, yesil sapka-yenilik¢i tiretken
sapka, mavi sapka-serinkanli, analizci sapka) gore degisecegi belirtilir. Ogrencilere dnce
renksiz sapkalar hazirlanir. Belirledigimiz 6grencilere sapkalar1 rasgele dagitiriz.
Renklendirmeleri etkinlik sonras1 siniftaki 6grencilerin yapmasini isteriz. Konuyu sinifa
duyururuz. Konusmalari izleyen arkadaslarin not almasini isteriz. Goriis belirleme i¢in
dershane disinda 5-10 dakikalik siire verilir. Her bir sapkanin goriisii iki-tic dakika

stireyle yapilir. Sonra degerlendirme 6l¢egi kullanilarak degerlendirmeler yapilir.

Degerlendirme Olgiitleri 3-Iyi Uyguland
2-Kismen Uygulandi
1-Hi¢ uygulanmadi
NITELIKLER 3 2 1
Teknigin uygulanmasi i¢in uygun bir konunun seg¢ilmesi

Beyaz Sapkada:

Ne tiir bilgilere sahip oldugunu agiklanmasi
Eksik bilgilerin ne oldugunun ag¢iklanmasi
Arastirmalara dayali verilerin sunulmasi
Kirmuzi Sapkada:

Diisiincelerin duygusal boyutta agiklanmast
Siyah sapkada:

Olabilecek en kotii durumun ortaya konulmasi

Ne gibi sorunlar ¢ikabileceginin belirtilmesi
Sar1 Sapka:

Avantajlarin ne oldugunun sdylenmesi

En iyi ihtimal sonucunda neler olabileceginin
belirtilmesi

Ne yarar getireceginin agiklanmasi

Yesil Sapka:

Farkl1 onerilerin ortaya konmasi

Yeni bir yaklagim getirilmesi

Mavi Sapka:

Su ana kadar yapilan ¢aligmalarin 6zetlenmesi

Simdi ne yapilacaginin belirtilmesi
Teknigin genel anlamda uygulanigi

Toplam
Genel Toplam
Degerlendirme 15-25Hi¢
uygulanmadi
26-35Kismen
uygulandi
3645 lyi uygulandi
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E.DEGERLENDIRME

Siif yargilama kurulu ile birlikte iiriin secki dosyalar1 degerlendirilir. Ogrencilere goriis
formlar1 dagitilir. Derse iliskin genel degerlendirmelere istenir. Sinifta yapilan etkinlige
ilisgkin gorev almayan Ogrenciler degerlendirme Olciitlerine goére arkadaslarim
degerlendirir. Ogrencilerle dgretmen tiim bu siirecte her asamada onlarla birlikte
calisarak onlara yon gosterir. Konu ile ilgili hazirlanan bulmacalar 6grencilere dagitilir.
Bu bulmacalar dosyalarinda yer almasi gerekenlerdendir. Degerlendirme siirecinde

dikkate alinir.
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EK-3

Uygulama Fotograflar

3.1. Deney Grubu Miinazara Uygulamasina Iliskin Goriintii

1

3.2.Deney Grubu Alt1 Sapkal1 Diisiinme Teknigi Uygulamasina Iliskin Goriintii
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3.3.Kontrol Grubu Ol¢ek Uygulamasina Iliskin Gériintii

3.4. Deney Grubu Olgek Uygulamasina iliskin Goriintii
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EK-4
ACIKLAMA: Sevgili arkadaslar, elimizde ti¢ ayr1 6lgek bulunmaktadir. Liitfen adinizi yaziniz. Bu
bilgiler gizli tutulacaktir. Sizin ilerleme agsamalarin1 gérebilmek i¢in adinizi yazmaniz gerekmektedir.
Basarilar.

Cinsiyetiniz;
01( )Kiz 02 () Erkek

Yansitic1 Diisiinme Egilimi Olcegi

1- Hi¢ katilmiyorum 2- Cogunlukla katilmiyorum 3- Kismen katiliyorum 4- Cogunlukla katiliyorum 5- Tamamen
katiliyorum

Ogrencilerimin goriislerine deger vermem.
Kendimi 6gretim hedeflerimin 1s18inda elestirel diistiniiriim.
Ogretimle ilgili diger 6gretmenlere yardime1 olurum.
Kendi 6gretimimim etkililigini degerlendirmem.
Sinifta tartigmayi tesvik eder yonetirim.
Kitaptaki etkinliklerle yetinir, yenilerini olusturmam.
Konu anlatirken bazi noktalar1 eksik birakip dgrencilerin bulmasini saglarim.
Ogretim kazanimlarini (hedef-davranislar1) gézden gegirmem.
Ogretim uygulamalaryla ilgili soru, tepki ve 6nerilere acik degilim.
. Ogretme-6grenme siirecindeki olaylara ok yonlii bakamam.
. Ogrencilerimin bireysel gereksinimlerinden sorumlu degilim.
. Ogrencilerimin egitsel etkinliklerine 5nem vermem.
. Ogrencilerimin duygusal (duyussal) davranislarindan sorumlu degilim.
. Yeni materyalleri ve etkinlikleri tanitmam.
. Dersin teorik kisimlarini kavram haritasiyla anlatmam.
. Ogrencilerin hayallerine deger vermem.
. Is birligi ile 6grenmeye 6nem vermem.
. Elestirel bakis acisina sahip degilim.
. Ogretimde kime, neyi, ne zaman, nicin ve nasil yapacagin bilirim.
. Ogrencilerimle etkili iletisim kurmaya calismam.
. Ogrencilerime uygun 6grenme materyali sunarim.
. Ogrencilerin beklentilerini dikkate almam.
. Yeni bir konuyu ustaca tanitir ve anlatirim.
. Ogretim ortamina iliskin yaptigim degisikliklerin sonuglarini diistiniiriim.
. Ogretime iliskin problemleri algilar, tanimlar, geneller ve mesleki anlayislarimi degistirmek
ve gelistirmek i¢in kullanirim.
26. Aragtirma ruhuna sahip degilim.
27. Ogretimimi objektif bir sekilde degerlendirebilirim.
28. Ogretmen olarak kendimi gelistirmeye agik degilim.
29. Ogretme sanatmin iyi yonleriyle ilgilenirim.
30. Ogrencilerimin (smifin tesini) gelecegi gormesine yardimer olurum.
31. Ogretmen olarak kendimi degerlendirmede diiriist degilim.
32. Ogretim uygulamalarimla ilgili diger arkadaslarimla goriis alis verisinde bulunurum.
33. Kendimi 6grencilerimin yerine koyup diisiinebilirim.
34. Ogretmenligi sevmiyorum.
35. Ogretimimle ilgili diger 6gretmenlerin elestirilerinden yapic1 bir sekilde yararlanirim.
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EK-5

SINIF ORTAMINA iLiSKiN DEMOKRATIK TUTUM OLCEGI

Asagida, smif ortamina iliskin 29 ctimle yer almaktadir. Her ctimleyi dikkatlice okuyunuz ve smif
ortamini gdzoniinde tutarak tavrinizi belirleyiniz. Lutfen belirtilen goriise katilma derecenizi, Tamamen
Katihyorum 5, Katihyorum 4, Kararsizim 3, Katilmiyorum 2, ve Hi¢ Katilmiyorum 1 puan olacak
sekilde rakam ilgili yere yazimiz. MT.

1. Sinifta herkesin, ayrim gozetmeksizin esit oy hakki olmalidir.............. ()
2. Grup c¢alismalarinda, genelde grup tiyeleri,

gorev ve sorumluluklarini yerine getirmezler...........oceevecvereeeennennen. . )
3. Smufin biiyiik béliimiinii etkileyecek kararlar, tiim 6grenciler tarafindan,

Ozgiir bir oylama sonucu alinmalidir............oceeevevveenieniecienieieeeee, ()
4. Sinavda kopya ¢ekilmesinin, o kadar 6nemli olduguna inanmiyorum... ()
5. Grup ¢aligmalarinda, sorumluluk, genelde birkag

kisinin GZerine YIKIIIL........cooeriiiieiesiee e ()
6. Smifta bir konuda oylama yapilirken, herkes, hicbir etki altinda

kalmadan oyunu kullanabilmelidir............cccoceeveriienerineieieeeee ()
7. Kopya g¢ekenle, kopya ¢ekmeyenin ayni notu almalart

NAKSIZIIKEIT. ...ttt ()
8. Eger bir ¢alisma yapmam isteniyorsa, ¢aligma konumu, belirlenen

konular arasindan 6zgiirce segmek iSterim..........ceveeeverveceeneeeennnnee. ()
9. Ogretmenler hicbir bicimde kopya ¢ekilmesine izin vermemelidir......... ()

10. Ogrencilerin birbirlerini anlayabilmelerinde en etkili yontem,

birlikte ¢alISMAAIT.......ccviiiiieiiecie et ()
11. Ogretmenler, ara sira kopya cekilmesine gz yumabilmelidir.............. ()
12. Sinifta dersler, bilimsel bilgiler dogrultusunda iglenmelidir.................. ()
13. Kendi goriislerime uygun degilse, bir konuda karar alinirken,

oylamaya bagvurulmasini iStemem.............ccceeeereeriereneesieneeeeeeeene ()
14. Bilimsel bilgilerden asla taviz verilmemelidir.............cccoeoveoeenereennnnen. ()
15. Sinifca karar alinmasi gereken bir konuda, ¢ikabilecek karar kendi

goriisiime uygun olmasa da, oylamaya bagvurulmasini isterim........... ()
16. Ogretmen ya da 6grenciler, kendi goriisleri bilimsel kanitlarla

clrttiildiigiinde, o goriislerinden vazgecebilmelidir...........cccoceveeinnee. ()
17. Cogunlugun aldigi kararlar, bu kararlarin

her zaman hakli oldugunu gostermez............cooceevereenenininceee ()
18. Ogretmen ya da 6grenciler, kisisel goriisleriyle bilimsel

gercekleri birbirlerinden ayirabilmelidir...........ccccoooeeiiiinininiinee ()
19. Ogretmenin bir konuyu “bilmedigini” sinif icinde

smif iginde s6ylemesi dogru degildir...........occoeeviiiieieneicieeeeee. ()
20. Benim i¢in, her arkadagimin diisiincesi degerlidir...........c.ccccoeevrrnnnee. ()
21. Ogretmen ve dgrenciler, sinif etkinlikleri ile ilgili bir konuda,

sinif ¢ogunlugunca verilen kararlara uymalidir..........ccccoceoeieiennene. ()
22. Ogretmen bir konuyu bilmiyorsa, “bilmedigini”

acikca sOyleyebilmelidir..........ccveevieeiniieiiiiciee e ()
23. Dersin nasil islenecegi konusundaki 6grenci goriisleri,

gerektiginde oylamaya konulmalidir............coocoveieniieininnincnee ()
24. Ogretmen, 6grencileri notla tehdit etmemelidir.............c..cocoevvrvncnee. ()
25. Aymi goriisleri paylasmasam da, arkadaslarimin

diisiincelerine saygl GOStEIITIM. . .....ecvververreerieeeienieeeeeieeeeeeeneaeseeennens ()
26. Azinlikta kalan dgrenciler, gogunlugun kararlarini ya da

distincelerini 6zgiirce elestirebilmelidir............ccoevevieviecienierienieeieene ()
27. Her diislincenin saygideger olduguna inaniyorum................cceceeveneene. ()
28. Sinifin ¢ogunlugunca kabul edilmese de, bir arkadagimin

goriislerinin tartiSIlmasing iStEIIML........ecveeverereiereeiesre e evesieeeeeees ()

29. Insanmn iirettigi her sey, insan aklmin Grinidir.................cocovevveveeenee.. ()
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EK-6

CCTDI Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenci,

Aciklama: Bu 6lgek sizin elestirel diigiinmeye kars1 tutumlarmizla ilgilidir. Arastirmadan elde edilen
veriler yalnizca arastirma kapsaminda kullanilacagi igin liitfen isim yazmaymiz. Olgegi doldururken
samimi olmaniz arastiramnin gecerliligi ve giivenirligi agisindan 6nemlidir. Asagidaki ifadelerin sizi ne
kadar tanimladigini diistinerek, bu ifadelere ne dl¢tide katildiginiz1 asagidaki 6lgek tizerinde
degerlendiriniz. Degerlendirmelerinizi sizi tam olarak yansitacak sekilde yapiniz. Katilimlariniz i¢in
simdiden tesekkiir ederim .

1 2 3 4 5 6
Hig Katilmiyorum Kismen Kismen Katiliyorum Tamamen
katilmiyorum katilmiyorum katiliyorum Katiliyorum
Maddeler Derecelendirme
1. Tim hayatim boyunca yeni seyler ¢aligmak harika olurdu 1 2 3 4 5
2. Insanlarin iyi bir diisiinceyi savunmak igin zayif fikirlere giivenmeleri beni 1 2 3 4 5
rahatsiz eder.
3. Cevap vermeye kalkismadan 6nce, her zaman soruya odaklanirim. 1 2 3 4 5
4. Biiyiik bir netlikle diistinebilmekten gurur duyuyorum. 1 2 3 4 5
5. Dort lehte, bir aleyhte goriis varsa, lehte olan dort goriise katilirim. 1 2 3 4 5
6. Pek ¢ok tiniversite dersi ilging degildir ve almaya degmez. 1 2 3 4 5
7. Sadece ezberi degil diistinmeyi gerektiren sinavlar benim i¢in daha iyidir. 1 2 3 4 5
8. Diger insanlar entelektiiel merakimi ve arastirict kisiligimi takdir ederler. 1 2 3 4 5
9. Mantikliymis gibi davraniyorum, ama degilim. 1 2 3 4 5
10. Diigtincelerimi diizenlemek benim i¢in kolaydir. 1 2 3 4 5
11. Ben dahil herkes kendi ¢ikari i¢in tartisir. 1 2 3 4 5
12. Kisisel harcamalarimin dikkatlice kaydini tutmak benim i¢in 6nemlidir. 1 2 3 4 5
13. Biiytik bir kararla ytizytize geldigimde, ilk 6nce, toplayabilecegim tiim 1 2 3 4 5
bilgileri toplarim.
14. Kurallara uygun bigimde karar verdigim i¢in, arkadaglarim karar vermekigin 1 2 3 4 5
bana
danigirlar.
15. Acik fikirli olmak neyin dogru olup olmadigint bilmemek demektir. 1 2 3 4 5
16. Diger insanlar1 ¢esitli konularda neler diisiindiiklerini anlamak benim i¢in 1 2 3 4 5
onemlidir.
17. Inandiklarimin tiimii i¢in dayanaklarim olmali. 1 2 3 4 5
18. Okumak, miimkiin oldugunca, kactigim bir seydir. 1 2 3 4 5
19. insanlar ¢ok acele karar verdigimi sdylerler. 1 2 3 4 5

20. Universitedeki zorunlu dersler vakit kaybidir.

21. Gergekten ¢ok karmasik bir seyle ugragsmak zorunda kaldigimda benim i¢in 1 2 3 4 5
panik

zamanidir.
22. Yabancilar siirekli kendi kiiltiirlerini anlamaya ugrasacaklarina, bizim 1 2 3 4 5
kiilttrtimiizii

caligmalilar
23. Insanlar benim karar vermeyi oyaladigimi diisiiniirler. 1 2 3 4 5
24. Insanlarin, bir baskasinin fikrine kars1 ¢ikacaklarsa, nedenlere ihtiyact vardir. 1 2 3 4 5
25. Kendi fikirlerimi tartisirken tarafisiz olmam imkansizdir. 1 2 3 4 5
26. Ortaya yaratici segenekler koyabilmekten gurur duyarim. 1 2 3 4 5

27. Neye inanmak istiyorsam ona inanirim. 1 2 3 4 5

(=) W) i) SN e e N« e Mo e RN N

=)}



163

28. Zor problemleri ¢6zmek i¢in ugrasmayi stirdiirmek o kadar da 6nemli
degildir.

29. Digerleri, kararlarin uygulanmasinda mantikli standartlarin belirlenmesi igin
bana basvurular.
30. Zorlayici seyler 6grenmeye istekliyimdir.

31. Yabancilarin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alismak olduk¢a anlamlidir.

32. Merakli olmam en giiglii yanlarimdan birisidir.

33. Gortislerimi destekleyecek gergekleri ararim, desteklemeyenleri degil.

34. Karmagsik problemleri ¢6zmeye ¢alismak eglencelidir.

35. Digerlerinin diisiincelerini anlama yetenegimden dolay: takdir edilirim.

36. Benzetmeler ve anolojiler ancak otoyol tizerindeki tekneler kadar yararlidir.
37. Beni mantikli olarak tanimlayabilirsiniz.

38. Her seyin nasil igledigini anlamaya calismaktan gergekten hoslanirim.

39. Isler zorlastiginda, digerleri problem iistiinde calismayn siirdiirmemi isterler.
40. Elimizdeki sorun hakkinda agik bir fikir edinmek ilk onceliklidir.

41. Celiskili konulardaki fikrim genellikle en son konustugum kisiye bagldir.
42. Konu ne hakkinda olursa olsun daha fazla 6grenmeye hevesliyimdir.

43. Sorunlar1 ¢d6zmenin en iyi yolu, cevabi bagkasindan istemektir.

44. Karmasik problemlere diizenli yaklasimimla taninirim.

45. Farkl diinya goriislerine karsi agik fikirli olmak, insanlarin diisiindiigiinden
daha az

o6nemlidir.
46. Ogrenebilecegin her seyi 6gren, ne zaman ise yarayacagini bilemezsin.

47. Her sey gortindiigu gibidir.
48. Diger insanlar, sorunun ne zaman ¢oztimlenecegi kararini bana birakirlar.

49. Ne diistindiigiimii biliyorum, o zaman neden segenekleri degerlendiriyor gibi
davranayim.

50. Digerleri kendi fikirlerini ortaya koyarlar ama benim onlar1 duymaya

ihtiyacim yok.

51. Karmagik problemlerin ¢6ziimiine yonelik diizenli planlar gelistirmede

iyiyimdir.
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EK-7
GORUSME FORMU

1.0l¢me degerlendirme dersinde daha 6nceki derslerden farkli gordiigiiniiz unsurlar
nelerdi?

Planlama agisindan

Uygulama ve Etkinlikler a¢isindan

Ogrenme Agisindan

2.0grenci olarak Olgme degerlendirme dersi ile ilgili rol ve sorumluluklariniz nelerdi?

Okul disinda

Ogrenme ortaminda

Bilgiye ulagmada

Etkinliklerde

Gorevlerde

3.0lgme degerlendirme Ogretmeninizin gorev ve sorumluluklari konusunda neler

sOyleyebilirsiniz? Diger derslerden farkli oldugunu diistiniiyor musunuz, nasil?

4.Olgme degerlendirme dersinde degisiklik yapmak isterseniz ve bu sizin elinizde olsa
neleri devam ettirir, neleri degistirirdiniz, neden?
Hoslandiklariniz? Neden?

Hoslanmadiklariniz? Neden?

5. Smifi¢inde ya da siif disinda; grup ya da bireysel olarak yaptiginiz etkinlikler size
neler kazandirdi1?

Ogrenme acisindan

Diisiinme gelisimi agisindan

Duygusal agidan

Sosyal agidan

Davranis agisindan (kazanilan 6zellik)

6. Sinif icinde kendinizi nasil hissettiniz?(Heyecanl, gergin, rahat, merakl, etkin vb.)

Size gore bu durumunuzun nedenleri nelerdi?
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EK-8

Nitel Coziimlemede NVivo7 Ekran Ornekleri
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1[4 Search Folders ) sl Gatik05 40 2 30.06.2008 22.27 30.06.2008 22:27
0 211 Sources 1) muharrem san 22 41 42 30.05.2008 2227 30.06.2008 2227
) mabmutyaldinm 13 43 43 30.06.2008 22.27 30.06.2008 22:27
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konusunu bir hafta 6nceden mail atmast hatta konumuz hakkimda buldugu notlan mail atmast
tzerine bu derse hazilikd: gelmesi bu derse bir plan degrultusunda baglamimizi saglads.

Uygulama ve Etkinlikler agisindan ilk kez digiincelerimizi farkly yontemlerle sinifta agikea

0 Sources. belirtme etkinligi gdsterdik. Her uygulamamizda gérdiik ki bu sekilde hem kendimizi

o Nodes gelistirdik bilgilerimize yeni bilgiler ekledik hem de uygulama ve etkinliklerle grenmenin
@ Sets tadini ¢ikardik. Ciinkii su ana kadar genel olarak teorik bilgileri alip gegmistik.

‘@‘ Queries Ogrenme Acisindan ise bambasgka bir tad aldik Ciinkii 6grendiklerimiz bu sefer sadece teorik
9 — bilgileri degildi. Bu bizim firettifimiz farkl: ditstincelerden biitiinlesmis sinifca 8grenmeydi.
0 Links 2. Ogrenci olarak Olcme degerlendirme dersi ile ilgili rol ve sorumlululd anniz nelerdi?

Okul disinda gelen mailleri dikkate alarak bu derse hayatimizda yani okul disinda da vakit
B Folders ayirip arastirma yaptyoruz

|| Oarenme ortaminda bu arastinp buldukd anmizi kendimizin cabalanvla arastirarak

31ltems Nodes: 50 References: 50  Line: 1 Column: 0
= 22—

8.3.Dokiiman Icerikleri
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8.4. Temalara Gore Modelleme
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