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Bu arastirmanin amaci, Diyarbakir il merkezindeki resmi ilkdgretim
okullarinda, MEB tarafindan 2005-2006 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan
ilkdgretim programinin, elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye uygun hazirlanip
hazirlanmadigini, ilkdgretim sinif ve brans 6gretmenlerinin goriiglerine dayali olarak

belirlemektir.

Betimsel bir calisma olan bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilerek gecerligi ve giivenirligi saglanan anketle
elde edilmistir. Arastirmanin evrenini, 2007- 2008 6gretim yilinda Diyarbakir il
merkezindeki 173 resmi ilkgretim okulunda calisan 5031 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmanin Orneklemini ise 26 resmi ilkogretim okulunda gorev yapan 402

Ogretmen olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler; frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
bagimsiz gruplar “t” testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskall-Wallis testi ve Mann

Whitney U testi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma  sonuglarina gore, Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun elestirel
diisiinmenin gelistirilmesi ile ilgili hizmet ici egitim almadiklan tespit edilmistir.
Okuldaki teknolojik alt yapinin olusturulmasi ve bu konuda uygulama i¢in gerekli
olan materyallerin karsilanmas1 gerektigi belirlenmistir. Stmif mevcutlan azaltilarak
veya kalabalik smiflarda grup calismasi yaptinlarak elestirel diisiinmenin

kazandinlabilecegi 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.



I

Ogretmenler, ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeleri icin
okul yoneticilerinin ¢esitli faaliyetler (teknik gezi, sportif etkinlikler, vs.)

diizenlemesi gerektigi goriisiine sahiptirler.

Katilimcilar, ilkdgretim programinin elestirel diigiinmeyi gelistirmeye uygun
hazirlandigim1  belirtmislerdir.  Arastirmada, Ogrencilere elestirel — diigiinme
becerilerinin kazandirilmasi bakimindan ders kitaplarinin uygun oldugu sonucuna

ulasilmastir.

Aragtirmada elde edilen diger bir sonug, velilerin egitime duyarliliginin
arttirilmasi i¢in programla ilgili bilgilendirilmesi gerektigidir.
Ogretmenlerin goriisleri arasinda cinsiyet, brans, mesleki kidem ve mezuniyet

durumlarn degiskenlerine gore genel olarak anlamli bir fark bulunamamistir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim Programi, Elestirel Diisiinme, Program

Degerlendirme.
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ABSTRACT

Masters Thesis

To Determinethe of Teacher’s Views Relating to Primary School Program
Develop Critical Thinking

(Case of Diyarbakir City)

Mustafa SENTURK
Firat University
Institute of Social Sciences
Department of Educational Sciences

2009, Page: XII + 114
Aim of this study is to identify whether elementary education teaching
program implemented by Ministry of National Education in the education-instruction
year 2005-2006 in state (elementary) schools in the center of Diyarbakir Province is
eligible for developing critical thinking skills on the basis of the class teachers and

branch teachers’ comments.

Being a descriptive study, this research was carried out by using scanning
model. Data were collected by means of the questionnaire which was developed and
whose reliability and validity are ensured. Research participants are composed of
5031 teachers teaching in 173 state (elementary) schools in the center of Diyarbakir
province in the education and instruction year 2007- 2008. Research sample consists

of 402 teachers teaching in 26 state (elementary) schools.

Collected data were analyzed by using frequency, percentage, arithmetic
average, independent group “t” test, one-way variance analysis, Kruskall-Wallis test

and Mann Whitney U test.

Results of the research demonstrate that most of the participants did not
receive in-service training about development of critical thinking. It was found out
that technological infrastructure in the school needs to be formed and materials
necessary for the application need to be supplied. Participant teachers reported that
critical thinking can be acquired by students by decreasing the class size or

implementing group works in crowded classrooms.



Teachers hold view that school administrators should arrange various
activities (such as study tours, sports activities, etc.) in order to develop students’

critical thinking skills.

Participants reported that the curriculum was devised suitably for developing
critical thinking. It was concluded that course books are eligible for students’

acquiring critical thinking skills.

The research also indicates that the parents need to be informed about the

curriculum for increasing their consciousness about education.

Significant difference was found between views of the teachers by sex,

branch, professional seniority and graduation status.

Key words: FElementary Education Curriculum, Critical Thinking, Program

Assessment.
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ONSOZ

Toplumlarin yapisi ve ihtiyaglart da degismektedir. Cagimizin hizh
degisimlerinin getirdigi yenilikleri, zarar vermeden topluma kazandirmak egitimin
gorevidir.

Glinlimiiziin yoOneticileri tepeden inmeci yaklasim yerine, birilikte yapma,
tabana yayilma, grup icinde ¢alisma, baskalarinin fikirlerine yer verme, elestirme ve
elestiriye acik olma, sorgulama, yeni seyler iiretmeye calisma gibi egilimler
icerisindedirler. Bu yaklasimlara sahip olmanin yolu elestirel diisiinme yetenegine
sahip olmaktan ge¢mektedir Globallesen diinyada, bilgilerin hizli degisimi
beraberinde toplumlarin degisimini getirmistir.

Yeni bilgileri elestirel olarak degerlendirebilen, karsilastigi problemleri
yorumlayip c¢oziimler iiretebilen bireylere ihtiyag vardir. Elestirel diisiinmenin
bireylere kazandirildigi en iyi yer 6gretim kurumlardir. Bu kurumlarda da gerekli
egitimin verilebilmesi i¢in uygun egitim programinin olmasi gerekmektedir.
Programin hazirlanmis olmasi tek basina yeterli degildir. Bunun uygulanmasi i¢in
Ogretim kurumlarinda gerekli alt yapinin hazirlanmis olmasi ve gerekli materyallerle
teknolojik ara¢larin temin edilmis olmasi gerekmektedir.

[Ikogretim programini uygulayanlar ve 6grencilerle etkilesim halinde olanlar
ogretmenlerdir. ilkdgretim programmin amaglanan hedeflere ulasabilmesi icin
ogretmenlerin ve idarecilerin iyi yetistirilmis olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.

Buna dayal1 olarak, 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konan ilkdgretim
programinda elestirel diisiinmeye yer verilmistir. Bu arastirmada, programda elestirel
diisiinmenin hazirlanis itibariyle yeterli hazirlamp hazirlanmadigini, sistemin
igleticilerinin goriislerine dayali olarak belirlemeye calisilmistir.

Arastirmanin her asamasinda beni siirekli yonlendiren danigsman hocam Yrd.
Dog¢. Dr. Ibrahim Yasar KAZU’ya tesekkiir ederim. Ayrica anket hazirlamada
goriiglerinden faydalandigim Yrd. Dog. Dr. Nuriye SEMERCI’ye, calismalarim
sirasinda ozveride bulunan ve bana her zaman destek olan esim Hilal SENTURK e
tesekkiir ederim.

2009 - Elaz1g
Mustafa SENTURK
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GIRIS
[Ikogretim programimin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye uygun hazirlamp

hazirlanmadigim belirlemek amaciyla yapilan arastirmanin bu boliimiinde; problem,

amag, onem, sayiltilar, aragtirmanin sinirliligr ve tanimlar yer almaktadir.
1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde bilim ve teknoloji alaninda meydana gelen gelismeler bireyleri,
toplumlari, iilkeleri olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Bu baglamda toplumun
bireyden bekledigi davramis da degismektedir. Kiiresellesen diinyamizda birey, yalniz
icinde yasadigi topluma degil, etkilesim iginde oldugu diger toplumlara da uyum
saglamak durumundadir. Bunun sonucunda birey bazen etkilemekte bazen de
etkilenmektedir. Siirekli bir degisim yasanmaktadir. Bu etkilesimde bilgiyi alip tiiketen
degil; bilgiyi sorgulayan, yorumlayan, gelistiren ve bilgiye yeni bir seyler katan
etkilemektedir. Bilgiyi iiretme, var olan bilgiyi degistirme, onu yorumlama, diisiinme
eylemiyle gerceklestirilir. Diistinmenin bir¢ok boyutu vardir. Bu noktada oncelikli

olarak diistinme kavramini tanimlamak yerinde olacaktir.

Tirk Dil Kurumu sozligiinde diisinme bir¢cok acgidan ele alinmig ve bize

kapsamli bir tanim sunulmustur. Buna gore diisiinme: “Zihinden gegirmek, bir sonuca varmak

amaciyla bilgileri incelemek, muhakeme etmek, zihin ile arayip bulmak, zihinsel yetiler olusturmak, bir
seye karsi ilgili ve 6zenli davranmak, tasarlamak, akildan gecirmek, goz Oniine getirmek, hatirlamak,

degerlendirmek, ayrintilar1 iyice incelemek, tasalanmak, kaygilanmak, karsilasirmak ve aradaki

ilgilerden yararlanarak diisiince iiretmek.” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 1983: 83).

Gliniimiizde bireylere etkili diisiinme becerisini kazandirma sorumlulugu
ogretim kurumlarina diismektedir. Egitim kurumlan bireyleri yetistirirken onlarin
diisiinsel yetilerini ilerletmeli ve ¢agin gerektirdigi kosullarda bir insan yetistirmelidir.
Bilgiyi elestiren, yorumlayan, yeni bilgiler lireten bireylerin ¢agimiza yon verecek ve
ilerlemenin Onciisii olacaklar bilinen bir gercektir. Egitim kurumlarinda bilgiyi dogru
olarak aktarma ve Ogrencilerin benimseyerek kabul edebilmeleri, uygulanan egitim-
ogretim programiyla dogrudan ilgilidir. Ulkemizde agirlikli olarak diisiinmeye ve
yoruma dayali sorularin ¢iktign OSS smavlarinda, 6grencilerin iiniversite tercihi

yapabilmeleri i¢in konmus olan asgari puan barajin1 gecemeyenlerin orami yaklasik



olarak 1/3’tiir. Egitim programinin diisiinmede, elestirmede, problem ¢czmede yetersiz
olmast Ogrencilerin smavlarda bu tip sorular karsisinda basarisiz olmalarina neden

olmaktadir.

Bilgi toplumu, 0gretmenin sundugu bilgileri edilgen olarak kullanan bireyler
degil, 6grenme siirecine etkin olarak katilan, iiretimde bulunan, sorgulayan, daha
onceden edinmis oldugu bilgilerle yenilerini kaynastiran ve yorumlayan bireyler
istemektedir. Egitim kurumlarinda yetistirilen 6grencilerin anlatilan bu vasiflara sahip
olmalari, 6grencilerin elestirel diisiinmeyi bilmelerine ve bunu kullanmalarina baghidir.
Egitim sistemimiz elestirel diisiinebilen bireyler yetistirmelidir. Egitim sistemimizin
diisiinme siireclerinin tamamina olanak saglayan ve bunu etkin bir sekilde kullanmay1

gerektiren dgretim programina ihtiyaci vardir.

Ulkemizde, 2004-2005 6gretim yilinda pilot uygulamalari yapilip 20052006
Ogretim yilinda tim ilkede uygulanmaya baslanan ilkogretim programinda,
ogrencilere kazandirilmasi gereken sekiz ortak beceri belirlenmistir. Bu becerilerden
bir tanesi elestirel diisiinme becerisidir. Yeni ilkogretim programinin uygulamaya
konulmasi1 siirecinde, pilot uygulamalar1 yapilarak siirecin incelenmis olmasiyla
birlikte, ilkogretim programina iligkin yapilacak arastirmalar programin etkililik
diizeyinin artmasini saglayacaktir. ilkégretim programinda, 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen ortak becerilerin uygulama siirecindeki sonuglarini gorme acisindan
aragtirmaya ve incelemeye gerek vardir. Yapilan bu aragtirmada sozii edilen eksikligin
giderilmesine katkida bulunmayi, ilkogretim programinin hazirlanmasinda elestirel
disiinmeyi gelistirmeye uygun hazirlamip hazirlanmadigi ve Ogretim ortaminin
programi uygulamaya uygun olup olmadigi tespit edilmeye caligilmistir. Yapilan
calisma sonucunda {iretilen bilginin ilk6gretim programindaki elestirel diisiinme

becerisinin anlagilmasina katkida bulunacag diisiiniilmektedir.
1.2. Arastirmanmin Amaci

Aragtirmanin amaci, ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan 6gretim
programinin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine iligskin, resmi ilkdgretim okullarinda

gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine dayal olarak belirlemektir.



1.2.1. Arastirmamin Alt Amaclar

Genel amag cercevesinde agagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. ilkdgretim programinin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine iliskin alt yap1
eksiklikleri nelerdir?

2. 1lkogretim programmin elestirel diisiinmeyi gelistirmesine iligkin
programda belirtilenlerin disinda eklenmesi gereken goriigler nelerdir?

3. [llkogretim okullarinda ogretim  programmin elestirel ~ diisiinmeyi
gelistirmesine iligkin 6gretmenlerin genel goriisleri nelerdir?

4. TIlkogretim okullarinda 6gretim programinin elestirel  diisiinmeyi
gelistirmesine iliskin Ogretmenlerin goriisleri arasinda; cinsiyet, brans,
mesleki kidem ve mezuniyet durumuna gore anlamli bir farklilik var
midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Demokratik toplumlarda bireyler kendilerini ifade etmekten cekinmezler.
Bunu yaparken bagkalarimin haklarim da gozetirler. Uretken toplumlar siirekli
tartisan, karsisina c¢ikan meseleleri enine boyuna irdeleyen, diisiinen bir yapiya
sahiptirler. Demokratik topluma sahip olan devletler tartisilmaktan, elestirilmekten
kacinmazlar aksine; buna miisaade ederler, bundan beslenirler ve degismekten
korkmazlar. Bu iilkelerde egitim sistemi de demokratik toplumun yapisina gore
diizenlenir. Bu sistemin temelini diisiinme ve diisiinme becerileri olusturmaktadir.
Giiniimiizde c¢agdas toplumlarla yarisabilmenin yolu, siirekli iireten diisiinme
bicimine sahip olunmasindan ge¢mektedir. Bu diisiinme becerilerinden biri de

elestirel diisiinmedir.

Bireylere elestirel diisiinme becerisini kazandirma kiiciik yaslarda
baslamaktadir ve bu hayat boyu devam etmektedir. Bu siirece sadece okul degil,
toplumun diger yapilari da destek vermelidir. Bunun da temeli yine egitimden
gecmektedir. Ulkemiz, yaptigi son Ilkogretim programiyla bu gercegin farkina
vardigin1 gostermektedir. Elestirel diisiinme ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ne kadar
dogru ve yeterli oldugunu bugiinden goérebilmek amaciyla bu calismayr yapmis

bulunmaktayiz.
1.4. Sayiltilar

1. Ogretmenlerin ankette belirttikleri goriisler, i¢inde bulunduklar1 sartlardan
etkilenmektedir.



2. Arastirma ic¢in gelistirilen veri toplama araci, arastirmanin amacini
gerceklestirmeyi saglayacak yeterli nitelige sahiptir.

3. Ogretmenler, 6lcege verdikleri cevaplarda samimi davranmuslardir.

1.5. Smrhliklar

1. Aragtirma 2007-2008 oOgretim yili bahar doneminde, Diyarbakir il
merkezindeki resmi ilkogretim okullar ile sinirlidir.

2. Arastirma Diyarbakir il merkezindeki resmi ilkdgretim kurumlarinda gérev
yapan dgretmenler ile stnirhidir.

3. Kullanilan 6l¢me aracindan elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.6. Tammmlar

Diisiinme: Zihinden gecirmek, bir sonuca varmak amaciyla bilgileri
incelemek, muhakeme etmek, zihin ile arayip bulmak, zihinsel yetiler olusturmak, bir
seye karsi ilgili ve Ozenli davranmak, tasarlamak, akildan gecirmek, goz Oniine
getirmek, hatirlamak, degerlendirmek, aynntilani iyice incelemek, tasalanmak,
kaygilanmak, karsilastirmak ve aradaki ilgilerden yararlanarak diisiince iiretmek,

seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 1983: 83).

Yaraticn Diisiinme: Yaratici diiglinme;  gozlem, bilgi, deneyim veya
diisiincelerimizi yeni diisiince kavramlar1 iiretecek sekilde iligkilendirmektir

(Yildirim, 2002: 38).

Yansitici Diisiinme: Bireyin 6gretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine
iligkin olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya ¢ikarmaya ve sorunlart ¢dzmeye

yonelik diisiinme siirecidir (Unver, 2007: 138).

Elestirel Diisiinme: Onyargilarin, varsayimlarin, sunulan her tiirlii bilginin
sinandigt ve degerlendirildigi; farkli yonlerinin ve sonuglarimin tartisildign ve

sonunda bir karara varmay1 hedefleyen bir diisiince bi¢cimidir (Argiiden, 2007).



iKiNCi BOLUM
LIiTERATUR VE iLGIiLi ARASTIRMALAR
2.1. Diisiinme Nedir?

Diistinmeyle ilgili olarak bir¢cok tamim yapilmustir. Ciinkii diisiinme hayatimizin
her alaninda yasadigimiz bir durumdur. Cok eskiden beri bu konu {izerinde durulmusg
ve konuyla ilgili ¢calismalar yapilmus, fikirler gelistirilmistir. Bu ciimleleri yazarken de
yine diisiinme eyleminde bulunmus olmaktayiz. O bizim ayrilmaz bir parcamiz ve

Oliinceye kadar devam eden bir siiregtir.

Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde diisiinme bircok agidan ele alinmig ve kapsaml

bir tanim sunulmustur. Buna gore diisiinme; zihinden gegirmek, bir sonuca varmak amaciyla
bilgileri incelemek, muhakeme etmek, zihin ile arayip bulmak, zihinsel yetiler olusturmak, bir seye karsi
ilgili ve Ozenli davranmak, tasarlamak, akildan gecirmek, goz Oniine getirmek, hatirlamak,
degerlendirmek, ayrintilar1 iyice incelemek, tasalanmak, kaygilanmak, karsilasirmak ve aradaki
ilgilerden yararlanarak diisiince tiretmek seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 1983: 83). Diisiinmek bir
konu iizerinde akil yiiriitmek, zihin yormak, muhakeme etmek, tahmin etmek, aklindan gecirmek,
hatirlamak, hayal etmek demektir (MEB, 1995: 764).

Diisiinme eylemi, zihnimiz tarafindan yerine getirilir ve bunu yaparken bireyin
kendi iradesi devreye girer. Verilen kararlarda bireyin iradesi s6z konusudur. Kazanci
(1989: 2)’ya gore diisiinme, bireyi i¢ ya da dis etmenler bakimindan rahatsiz eden,
bireyin psikolojik ve fiziksel dengesini bozan olaylarm giderilmesi i¢in girisilen kasith

zihinsel davraniglarin tiimiidiir.

Diistinme sadece bir an i¢in yapilip sonra birakilan bir eylem degildir. Semerci
(12000: 23), diistinmenin siire¢ olduguna vurguda bulunmaktadir. Diisiinme, bireylerin
rahat yasamasi, basarili olmasi i¢in O6nemli bir unsurdur. Bir amag¢ icin yapilan
inceleme siireci seklinde de tamimlanabilecek olan diisiinme, kesin olarak bilinmeyen

seylerin ortaya ¢ikarilmasi siirecidir.

Bos bir zihnin herhangi bir alanda diisiince iiretmesi s6z konusu degildir.
Diisiinme eyleminin gerceklesebilmesi icin onceden elde edilmis bilgilerin olmasi
gerekir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak baska diisiincelere ulasilabilir. Cetin (2004)’e gore
disiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen

malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmig



seklidir. Diisiinme, “mevcut bilgilerden baska bir seye ulasma” ve “eldeki bilgilerin
Otesine gitme” seklinde de tamimlanmaktadir. En cok bilinen diisiinme sekilleri
arasinda elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilimsel diisiinme, analitik diisiinme,
hiikkiim ¢ikarmaya yonelik (tiimevarim, tiimdengelim) diisiinme ve iliskisel diisiinme

sayilabilir.

Diistinme; aktif olmayi, analiz etmeyi, problem ¢6zmeyi, sonug cikarmay ifade
eder. Ciiceloglu (1999: 243) diisiinmeyi, "icinde bulunulan durumu anlayabilmek
amacityla yapilan aktif amaca yonelik organize zihinsel siirece verilen addir.” seklinde
tanimlamaktadir. Gelen (2003: 16)’e gore diisiinme, icten duyulan problemleri ¢6zmek
icin zihnin yaptig1 islemlerdir. Diisiinme, kavramlar ya da olaylar arasinda anlamh
baglantilar kurma ve sonuglar ¢ikarmadir (Yildinm, 2002: 6). Diisiinme, gozlem,
tecriibe, sezi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen malumati kavramsallastirma,
uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis seklidir (Ozden, 2008: 139).
Diistinmenin bir beceri gerektirdigi ve dogru diisiinme igin belirli altyapinin olmasi
gerektigi soylenebilir. Diisiinmenin, problemleri ¢6zmesi ve belirli hedeflere gotiirmesi

onemli bir etkendir.

Diistinme becerisi 6grendigimizi izleme, diizenleme ve bilingsel gayretleri
kontrol imkani verir. Birey bu beceriye sahip oldugunda neyi bilmedigini, neyi
bilmeye ihtiyaci oldugunun farkina varir. Bu da bireyin 6grenme islemini diizgiin bir
bicimde yapmasina yardimci olur (Soylu, 2004: 94-95). Diisiinme sayesinde birey
bildiklerini kontrol etme imkanina sahip olur. Zihnini yoklayip var olanlarin neler
oldugunu, ihtiya¢ duyulanlarin hangileri oldugunu tespit eder. Bu sayede yeni seyler

Ogrenerek ileriye yonelik mesafe alir.

Diistinme eyleminin yogunlastifi, en fazla islem yapildigi alanlar vardir.
Bunlarin yeri ve zamani konuya gore degiskenlik gosterir. Ciiceloglu (1999: 243)’na

gore, diisiinme becerisinin bilingli olarak en sik kullanildiklar1 alanlar sunlardir:

= Sorunu ¢ézme,
= Belirli amaclar1 gerceklestirme,
= Bilgi ve olaylar1 anlamlandirma,

= Karsilastigimiz kisileri daha iyi tanima.



Diistinmenin 6nemi kisiye gore degisiklik arz eder. Yine diisiinme nedenleri de
kisiye gore degisiklik gosterir. Bunlar 6nem sirasina gore iizerinde yogunlasilir.
Kazanci (1989: 2-3), diisiinmeye verilen 6nem ve onun gelistirilmesine duyulan énem
ve istegin asagidaki nedenlerden kaynaklandigini belirtmektedir:

1. Diisinme, insan ¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. Insan1 kotii

aligkanliklarin tutsagl olmaktan kurtarir. Insana, yeterince bilgi toplamadan

yanlig ve yanh kararlar yerine diizenli ve sistemli bicimde toplanmis bilgiler
yardimiyla yon vermesini saglar.

2. Diisiinme, insanin karsilastigr giicliikleri ya da problemleri dnceden
kestirmesine yardimci olarak, onlart karsilamada, onlara karsi hazirlikli
olmada en 6nemli rolii oynar. En basit isten en karmasiga kadar, ileri
goriisliilik ve dogru davramis ancak gelistirilmis bir diisiinme giicinden
kaynaklanir.

3. Diisiinme, kavramlarinin olugmasinda ve gelismesinde, her gelisen kavramin
birey i¢in anlam kazanmasinda da rol oynar. Her alandaki diisiinme,
ilerleme ve gelismenin, kavramlarin zenginligi ve saglamligi oraninda
gelistigi bir gercektir.

4. Diistiinme hem bireylerin, hem toplumlarin giivenilir ve siirekli bir yasayis
bicimine kavusmalar i¢in gerekli ortamin hazirlanmasi ve bu ortamin
stirekliliginin saglanmasinda en 6nemli rol oynar.

2.1.1. Diisiinme Siirecinin Gelisimi

Diistinme olay1 bizi rahatsiz eden ya da zihnimizi kurcalayan bir eylemle baslar.
Diisiinme olayimnin gerceklesmesinde fiili bir eylemin olmasi gerekmez. Kazanci (1989:
11), c¢agdas psikologlarin gériislerine gore diisiinmenin, bir problemin farkina
varilmasiyla bagladigimi  soyler. Birey igin herhangi bir durum yeterince
aydinlanmamigsa, onu, zihinsel ya da fiziksel bakimdan rahatsiz etmeye devam
ediyorsa diisiinme olay1 yine baglar. Baz1 durumlarda ise, bireyi rahatsiz eden durumun
ne oldugu hakkinda bir kararsizhik ya da rahatsiz edici bir durum hakkinda ne
yapilmasi gerektigine kesin karar verilmemisse diisiinme olay1 yine baglar. Diistinme,
bir problemle baslar, ¢6ziimii i¢in amaca doniisiir ve bu amag bireyin diisiinmesine yon

Verir.

Diistinme eylemi bir biitiindiir. Problemi ¢6zme adina insanin biitiin yetilerini
kullanmas1 gerekir. Zihnini olaylar arasinda yogunlastirirken problemin 6zelligine gore
biitiin alanlar kullanir. Diisiinmenin gerceklesmesi icin bir problemin ya da zihnimizi
kurcalayan bir olaym varligi gerekmektedir. Diisiinme olay1 tek yonlii degil birden

fazla yetimizin kullanilmasim gerektirmektedir. Diisiinme siireci problemin ¢6ziimiine



kadar ya da bizi rahatlatan durumun meydana gelmesine kadar devam eder.

Diistinme olay: tek yonlii bir islem degildir. Diisiinmenin de ¢esitleri vardir.
Problemin durumuna gore bu alanlar kullanilir. Ozden (1998: 94), diisiinme bigimlerini
gozlenebilen davraniglart da belirleyerek yediye ayirmistir. Bunlar: elestirel diistinme,
problem cdzme, okudugunu anlama, yazma, bilimsel diisiinme, yaratict diisiinme ve

yaratici problem ¢6zmedir.
2.2. Yaratic1 Diisiinme

Yaratict diisiinme yeni bir seyler bulmay1 ifade eder. Bunu yaparken onceki
bilgilerden yararlanilir ve bilgiler arasi iligkiler kurulur. Yaratic1 diisiinme i¢in gesitli
tanmimlar yapilmistir. Yaratic1 diisiinme; gozlem, bilgi, deneyim veya diistincelerimizi
yeni diisiince ve kavramlar iiretecek sekilde iliskilendirmektir (Yildirim, 2002: 38).
Ustiindag (2003: 5)'a gore ise yaraticilik; “iste buldum!” dedirten, tiim biligsel,
duyussal ve devinigsel etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu, beceriyi,
tiriinii, yagsam felsefesini vb. onaya koymayi goze almaktir. Arik (1990: 22), yaratici
diisiinme ve yaratici diisiintir kavramlarim soyle agiklar: Yaratic1 diisiinme, onceden
kestirmelerin ya da sonug ¢ikarmalarin birey i¢in yeni, 6zgiin, hiinerli, zekice ve nadir
olmasi anlamina gelir. Yaratic1 diisiiniir, yeni alanlart arastiran, yeni gozlemler yapan,

yeni kestirmelerde bulunan ve yeni ¢ikarimlar yapan kisidir.

Yaratict olma bireyde ne zaman ortaya ¢ikar? Birey ne zaman yaratici fikirler
tiretir? Hangi ortamlarda gelistirilir? Bu sorularin cevabin1 Demirel (2005: 226)
bulmaya caligmistir. Yaraticiligin her ¢ocukta oldugunu ama bu siirecin farklilig
izerinde durmaktadir. Dogustan getirilmis olan yaraticilik her cocukta bulunabilir.
Ancak yaraticihgin siirekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya cikisi kisiden kisiye
farklihik gostermektedir. Yaraticilikta en ©nemli Ozellik Ozgiinliik ve yeniliktir.
Buradan hareketle yaraticilik, yeni, 6zgiin iiriinler ortaya koyma, yeni ¢dziim yollart
bulma ve bir senteze ulagma olarak tamimlanabilir. Yaratici diigiinmeyi okul ortaminda
gelistirebilmek icin Ogrencilere kendilerini Ozgiir hissedebilecekleri bir dgretme-
Ogrenme ortami saglanmalidir. Yaraticilik, 2-7 yaslar arasinda dramatizasyon,
demonstrasyon, yaratici drama ve rol yapma gibi tekniklerle gelistirilebilir. 11-15
yaslarinda ise soyut islemler donemi baslamakta, bu donemde siir, 6ykii, an1 yazma,

resim yapma, bilimsel diigler kurma ve gelistirme gibi etkinliklere yer verilmektedir.



Bireyin yaraticiligi, cocukluk ve genc¢lik doneminde olaylara, nesnelere ve olgulara
iligkin sorular sormalari, dis diinya ile kendi duygu ve diisiincelerini etkilesime
sokmalan ile ortaya cikar ve gelisir. Yaratici bir zihin yapisina sahip kisiler orta
yashlik doneminde bu yeteneklerinin en olgun analizini verirler. Yaraticilik i¢in kesin

bir yas sinir1 ortaya koymak giictiir.

Yaraticilik daha cok bilim, sanat ve edebiyat alanlarinda kullanilan bir
kavramdir. Diinyanin en biiyiik sanat¢ilar, bilim adamlar1 ve edebiyatcilari en yaratici
olanlaridir. Dolayisi ile insanlarin bu alanlarda kat ettikleri mesafe ile yaratici diigiince
arasinda bir paralellik vardir. Yaratici insan, evreni diger insanlara gore ¢ok yonlii
algilayabilen insandir. Yaraticihk her seyden oOnce diger insanlardan farkli
diisiinebilme, mevcut diisiinme bicimlerinin disina ¢ikabilme ve ortaya yeni fikir ve
tiriinler koyabilmedir. Yaratici olabilmek i¢in her insanin kendi yeteneklerinin farkina
varmasi ve kendine giiven duymasi gerekir (Karadeniz, 2006: 30). Yaratici olabilmek
icin farkli diistinme yetenegine sahip olmak gerekir. Olaylara farkli agilardan bakmak

ve bilgiler arasinda dogru iliskiler kurmak gerekmektedir.
2.2.1. Yaratia Diisiinmenin Gelistirilmesi

Bireylerin yaratici fikirlerinin ortaya ¢ikmasi ve gelistirilmesi saglanabilir. Her
insanin yaraticilik 6zelligi farklidir. Bu 6zelliklerin ortaya ¢ikmasinda bireyin kisiligi
ve cevresinin etkisi vardir. Kazanci ( 1989: 33), yaraticiigi kisinin kendi yapisinin
yaninda c¢evreninde etkisini belirtmis ve yaraticiligi ortaya cikaran etmenleri iice

ayirarak su sekilde belirlemistir:

= Psikolojik (kisilik yapis1) karakter 6zelligi,

= Toplumsal-gevresel etmenler (ortamin saglanmasi),

= Egitsel etmenler (okullar, kurslar).

Demirel ( 2005: 226), yaratici diisiinmenin okul ortaminda nasil gelistirilecegi
tizerinde durmus ve su sekilde aciklamistir: Yaratici diisiinceyi okul ortaminda
gelistirebilmek i¢in 6grenme ve 6gretme ortamlar1 dgrencinin yaratict davramslarini
gelistirecek bicimde diizenlenmelidir. Bunu saglamak i¢in uygun 6gretme stratejisi,
yontem ve teknikler kullamlmalidir. Bu amagla bulus ve arastirma yoluyla 6gretme
stratejisi ile drama, benzetim, beyin firtinasi ve problem ¢6zme gibi yontem ve

tekniklere yer verilmelidir.
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Yaratici  diisiinmenin  gelistirilmesinde 6gretmenlere Onemli  gorevler
diismektedir. Ozden ( 1998: 135), yaratict diisiincenin gelistirilmesi konusunda
ogretmenler {izerinde durmustur. Yaratict diisiinme becerisi her 6grencinin sahip
olmas1 gereken becerilerden biridir. Ogretmenlerin, 6grencilerin yaratic1 diisiinme
giiclerini destekleyip gelistirebilmeleri icin 6gretme-6grenme siirecinde su etkinliklere

yer vermeleri gereklidir:

= Ogrencilerin kendi yaratici ¢abalarina deger verilmeli ve bundan memnuniyet
duyma 6gretilmelidir.

= Sira dis1 sorulara saygi duyarak, farkli diistinmeyi ve degisik baglantilar
kurmay1 tesvik edilmelidir. Boyle olanaklar verildiginde, ¢ocuklar
yetiskinlerin gézden kagirdigi noktalan yakalayabilir.

= Ogrencileri dinleyerek onlarin fikirlerine deger verildigi ve saygi duyuldugu
gosterilmelidir. One siirdiikleri fikirleri gelistirmelerine firsat vererek
fikirlerini hem test etmelerine hem de baskalariyla paylagmalarina yardimci
olunmalidir.

» Ogrencilerin kendi kendilerine ogrenmelerine firsat verilmelidir. Asiri
denetim,  belirlenen programa asinn baglhlik, Ogrencinin kendi basina
ogrendigi seylerin takdir edilmemesi, Ogrendiklerini yansitmalara firsat
vermeden cok sayida materyalin yiiklenmesi kendi kendine Ogrenmeyi
engellemektedir.

= Ozellikle egitim sisteminin ilk kademesinde sik sik yapilan degerlendirmeler,
cocuklarin yaraticiliklarimi ortaya koymaktan korkmasina neden olmaktadir.
Cocuklarn yaptiklar1 hatalar yaratici siirecin bir parcast olarak kabul
edilmelidir.

Yaraticiligin gelistirilmesi i¢in okul, 6gretmen, 6gretme yontemleri yaninda,
bazi1 becerilerin de 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Perkins (1991)’e gore, bu
beceriler su sekilde siralanmaktadir (Akt. Doganay, 2000: 177):

= Yaraticilik yogun bir caba ve istek gerektirir. Yaraticilikta hayal ve esin

kaynag ile birlikte istek ve ¢cabanin olmasi 6nemlidir.

= Yaraticilik digsal giidiilenmeden ¢ok icsel giidiilenme gerektirir. Digsal uyarict
ve Odiillerin basan iizerindeki etkisi i¢sel giidiilenmeye oranla daha az ve
gecicidir.

= Diisiincelerin yeniden sekillendirilmesini gerektirir. Yaratici iiriinler genelde
daha once goriilmemis iligkilerin goriilmesi ve yeniden kurulmasiyla olusur.

= Yaraticilik bazen yogun c¢aligsmalarin sonunda, zihnin serbest oldugu bir anda
olusabilir.

= Yaraticilik zihnin ortasindan ¢ok ug¢ kisimda caligmayr gerektirir. Bir diger
deyisle, zihnin ¢oziimiine aligkin oldugu ve kolaylikla bas edebilecegi
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sorunlar genellikle yaraticiligit dogurmaz. Tersine, ¢coziimii giic olan ya da
olasi olmayan sorunlar yaraticiligin gelisimine katki saglarlar.

Bu goriislerden hareketle yaratici diisiinmenin gelistirilmesinde istekli olma,
hayal kurabilme ve problemi ¢dzmek igin igsel olarak giidillenme gerekmektedir.

Coziimii zor olan problemler yaraticiligin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir.

Yaratici insanlar, diger insanlara gore bagimsizca hareket ederek konulan ile
ilgili ¢ok calisan insanlardir. Bu insanlar, degisime ve yenilige kars1 acik ve uyumlu
olup, devaml 6zgiin arayislar gosterirler. Performanslan ile ilgili amag tayin etme ve
buna paralel olarak standartlarini belirlemede, diger bireylere gore daha duyarlidirlar.
Genelde bu amaglar ve standartlar diger bireylerin sahip olduklarna gore daha
yiiksektir. Yaratic1 insanlar kendi diisiinme 6zelliklerini bilip, bu dzellikleri denetim
altina almada ve yonlendirmede sorumluluk gosterirler. Yaratici bireyler, daha az
yaratici bireylerle karsilastirildi@inda, zeka seviyeleri ya da akademik basarilar

acisindan bir iistiinliik sergilemezler (Yontar 1993: 21).

Yaratict diisiinmenin gostergeleri olan tutum ve beceriler incelendiginde, bu
tutum ve becerilere sahip olan bireylerin diger bireylere gore daha esnek oldugu, yeni
durumlara kolay uyum saglayabildigi, 6zgiin seyler iiretebildigi, olaylara degisik
acilardan bakabildigi, estetik begenilerinin gelismis ve mizahi yonlerinin gii¢lii oldugu

sOylenebilir (Kiiriim, 2002: 20).

Yaraticiligin gelistirilmesi konusunda Karadeniz (2006: 33) su Onerilerde
bulunmaktadir: Ogretmenler smiflarda problem ¢ozme yontemi, soru-cevap yontemi
ve tartigma yoOntemi ile Ogrencinin yaratic1 diisiinme kabiliyetinin gelismesini
saglayabilirler. Yaratici zekdya sahip bireylerin yetismesi iilkemizin her alanda
gelismesi ve kalkinmasi i¢in ayr bir 6neme sahiptir. Bu bireyler sayesinde iilkemiz,
disa bagimh olmayan, kendi teknolojisini tiretebilir bir duruma gelecektir. Bu konuda
egitim kurumlarimiz {izerine diisen gorevleri yerine getirmeli, yaratici bireyler

yetistirmek i¢in yaraticilig tesvik edici programlar diizenlemelidir.

Cocuklarin kendilerini daha iyi ifade edebilmeleri, karsilasilan problemleri
cOzebilmeleri, hayata daha genis bir perspektiften bakabilmeleri icin yaratic

diisiincelerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Burada en biiyiik gorev 6gretmenlere ve
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ailelere diismektedir. Hayatin her alaninda yeni ilerlemelerin olmasi igin yaratici

fikirlere ihtiyag vardir.
2.3. Problem Cozme

Hayatimizda siirekli olarak problemlerle karsilasiriz. Bunlan ¢6zerken zihinsel
olarak yogun bir caba harcariz. Kiriim (2002: 25)’e gore iist diizeyde bilissel bir
etkinlik olarak kabul edilen problem ¢6zme, genel olarak bir sorunun tanimlanmasi,
nedenlerinin bulunmasi, ¢oziimler iiretilmesi ve en iyi ¢Oziim yolunun seg¢ilmesini
iceren bir siiregtir. Bu siire¢ igerisinde bireylerin etkin kilinmasi, sorun ¢ézmeye

yonelik diisiinmenin 6nemli bir noktasidir.

Problem ¢ozme, Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir siirectir. Problem ¢ézme
becerisi bagka diisiinme becerilerini icinde barindirir. Karsilagilan bir problemi
cOzerken yaratic1 ve elestirel diigsiinme becerilerinden yararlanir. Bingham (1983; 11-
13)’a gore problem c¢ozme, bir amaca erigsmekte karsilasilan giicliikleri yenme
stirecidir. Problem c¢6zme, 6grenilmesi ve elde edilmesi gereken bir yetenektir. Cok
yonlii olmast bakimindan zekayi, duygular, iradeyi ve eylemi kendinde birlestirir.
Ihtiyac; maksat, inang, aliskanlik ve tavirlarla ilgilidir. Etkili problem ¢ozme, ayrica
ihtisas haline gelmis bir diisiince tarzidir. Etkili problem ¢6zme katistirict,
karsilagtirici, zithiklarn belirleyici, tasarlayici, tiiretici ¢ikarsamalardan, diigiince
kaliplarindaki yapici iliskilerden meydana gelen bir olusumdur ki yeni goriislerin
dogmasima sebep olur ve pek acik sekilde yapilan se¢melere karsi tenkit¢i bir tavir

takinmak i¢in olabilirlikleri (imkanlar1), olasiliklara (ihtimallere) cevirir.

Problem ¢6zme her bireyin kullandigi bir eylemdir. Ama bunu herkes etkili bir
sekilde kullanamaz. Problem ¢ozmede dgrencilerin elde ettigi faydalar vardir. Ozden
(1998: 158-159), problem ¢6zme becerisinin 6grencilere su yararlarn saglayacagini ileri

surmustiir:

= Karar verme yetenegini gelistirir,

= Elestirel diigiinmeye yardimci olur,
= Aktif katilim saglar,

= Genis ilgi ve merak uyandirr,

= Problem ¢6zme siirecinin aliskanlik haline gelmesine yardimci olur,
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= Gozlemleme, rapor verme, karsilastirma, bilgileri diizenleme, yorumlama,
degerlendirme ve 6zetleme gibi yeteneklerin gelismesine katkida bulunur,

= Yaratic1 diisiinmeyi gelistirir,
= Demokratik tutum ve tavirlart gelistirir.

2.3.1. Problem Cozmedeki Asamalar

Karsilagilan bir problemi ¢ozerken belli adimlarin kullanilmasi kisiye yarar
saglar. Bireyin bu adimlar1 bilmesi onun problem ¢6zmedeki basarisinm artirir. Yildirim
(1999: 101), problem ¢dzmeyi bir siire¢ olarak ele almig ve bu konuda dort asama

gelistirmistir. Dort temel adim su sekildedir:

= Sorunun tanimlanmasi,

= Nedeninin bulunmasi,

= Cozlimiin iiretilmesi ve uygulanmast,

= Sonucun degerlendirilmesi ve 6grenme.

Bingham (1983: 13), problem ¢6zme ile ilgili su Onerileri getirmistir:

= Problemi tanimak ve onunla ugragma ihtiyaci duymak,

= Problemi aciklamaya, niteligini, alanim1 tanmimaya ve onunla ilgili ikinci
problemleri kavramaya caligmak,

= Problemle ilgili veri ve bilgileri toplamak,
= Problemin 6ziine en uygun diisecek verileri segmek ve diizenlemek,

= Toplanmig verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15131 altinda, c¢esitli
muhtemel ¢6ziim yollarini tespit etmek,

= Coziim sekillerini degerlendirmek ve duruma uygun olanlar arasindan en
iyisini secmek,

= Kargilastirilan ¢6ziim yolunu uygulamak,

= Kullanilan problem ¢6zme metodunu degerlendirmek.

Problem ¢6zmeyi kolaylastirmak amaciyla bazi oOneriler gelistirilmistir.
Problem ¢6zmede bunlarin kullanmilmasi gereklidir. Fidan (1996: 189), bu konuda

caligmalar yapmistir. Problem ¢6zmede kullanilacak oneriler su sekildedir:

A. Problem Coziimiine Baslama

= Problem {izerinde zaman harcama ve "Ne"yi ¢6zmek istedigine karar verme,
= Problemle ilgili bilgileri agik ve se¢ik olarak zihne yerlestirme,

= Problem iizerinde degisik yollar kullanarak ¢aligma,

= Her tiirlii elestiriye acik olma.
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B. Degisik Fikirler Uretme

= Degisik yaklasimlar iiretme, bir iki fikir ile yetinmeme,

= Alisilmigin disinda fikirler iiretme,

= Muhtemel ¢oziimleri diisiinme,

= Diisiiniirken zihni serbest birakma, belli noktalara takilmama.
C. Fikirleri Degerlendirme

= Yeni fikirleri gercek durumlarla karsilastirma,

= Diisiiniirken bir noktaya takilip kalindiginda vazgecmeme, probleme bir baska
acidan bakmaya calisma,

= Geri doniip, yapilanlar1 gézden gecirme ve 6nemli bir sey unutulmadigindan
emin olma,

= Problemde sasirtici noktalar1 bulma, ona gore diisiinme ve sorular
birlestirmeye calisma.

Her problemin yapis1 farklidir. Ama problem ¢6zmede yine izlenecek temel
birtakim yollar vardir. Degisik fikirler iiretebilme, probleme takilmadan degisik
acilardan bakabilme, farkli kaynaklardan yararlanabilme problem ¢6zmede Onemli

adimlarr olusturmaktadir.
2.3.2. Problem Cozme Egitimi

Problem ¢6zme siireci ile ilgili yaklasimlar incelendiginde problem ¢ézmede
iist diizey bilissel becerilerin kullamldigi goriilmektedir. Bireylerin bir sorun karsisinda
¢Oziim {iiretebilmeleri i¢in onlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin olusturmalarini
saglayan sorun ¢ozme, bireylerin karar verme, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri
ile bilimsel arastirma siirecine yonelik tutum ve becerilerinin gelismesini ve ileri
diizeyde diisiinmelerine olanak saglayan 6nemli bir diigiinme becerisidir (Saban, 2000:

157).

Ogretme-6grenme siireci igerisinde sorun ¢ozme becerilerinin kazandiriimasi
ogretmenin bu konudaki yaklastmi ile dogrudan iliskilidir. Ogretmen, 6gretme-
O0grenme siireci icerisinde konuyla ilgili yontem ve tekniklere yer vererek o6grencileri
ne kadar ise kosarsa, dgrencilerin sorun ¢ézme becerisini o kadar gelistirmis olur

(Kiiriim, 2002: 25).

Morgan (1991: 151-153)'a gore, bir kimsenin problem ¢dzmekteki basarisi,
problemin o6zelliklerinden cok bazi kisisel etkenlere baghdir. Zekd bu etkenlerden

biridir. Problem ¢6zme yetenegi zekadan bagka, giidiilenme, kurulum ve isleve takilma
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gibi etkenlere de baghdir. Morgan, bu etkenleri soyle aciklamistir: Giidiilenme,
diisiinen kimsenin ise baslamasinda ve problem coziimiinii toparlamasinda yardimeci
olur. Insanlar merak giidiisiine ve buna iliskin agimlama (explore) ve kurcalama
(manipulate) giidiilerine sahiptir. Problemlerin ¢éziimlerinden doyum sagladiklarinda
da problem c¢6zme icin genel bir giidiilenme gelistirebilirler. Insanlarin yararlana
geldikleri belirli seyleri yapma bicimleri (aliskanliklar1) yeni bir problemi de bu
bicimde ele almaya hazir olmalarma (kurulum) yardim eder. Kurulum, problemin
basinda bireyin diisiincelerini belirli dogrultuda yonlendirerek diisiincelerinin yanh
olmasina yol acar. Kurulumla ilgili olarak bir de nesneleri genellikle is gordiikleri
bicimde diisiinme egilimi vardir. Dolayisiyla, nesnelerin farkli bir islev icin
kullanilmalarin1 gerektiren bir problemle karsilaginca bu yeni islevi fark edebilmekte

giicliik ¢ekeriz.

Insanlar sorunlardan, karsilastiklar1 problemlerden kacarak ¢oziim iiretemezler.
Karsilagtiklart problemleri ¢6zerek basariya ulasabilirler. Problem ¢6zme bir diigiinme
triinii olduguna gore bu durum okullarda gelistirilebilir, 6grencilerin daha fazla

diistinme becerisi devreye sokularak bu yeti ilerletilebilir.
2.4. Yansiticl Diisiinme

Diistinme alanlarindan bir digeri de yansitici diisiinmedir. Yansitici diisiinme
bir siirectir. Bireyin var olan bilgisini gelistirir. Bilgiler arasinda karsilastirma ve sentez
yapar. Unver (2007: 138)’e gore yansitic1 diisiinme, bireyin 6gretme ya da 6grenme
yontemi ve diizeyine iligkin olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya c¢ikarmaya ve
sorunlart ¢ozmeye yOnelik diisiinme siirecidir. Yansitict diisiinen bireylerin
olusturdugu bir toplumda yasamanin kolay ve zevkli olacagi aciktir. Kendini
denetleyebilen bireyler toplum i¢in daha ¢ok iiriin ortaya koyabilir ve daha az sorun
cikarabilir. Onlar, kendilerinin dolayisiyla toplumun gelisimini hedefler. Yansitic

diisiinme, 0gretmene ve 6grenciye dolayisiyla topluma birgok yarar saglar.

Unver’e gore yansitici diisiinmenin dgretmene ve dgrenciye sagladig yararlar

asagiya cikarlmistir.
Yansiticl diistinmenin 6gretmene sagladigi yararlar soyle 6zetlenebilir:

1. Ogretme-6grenme yasantilarimin etkililigi iizerinde diisiinmeye yonlendirir,

2. Smftaki olaylar1 algilamayi ve ¢oziimlemeyi saglar,
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Ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami olusturmaya yardimer olur,

Mesleki acidan gelisimi ve gelisim siirecini denetlemeyi saglar.

Yansitic diisiinmenin dgrenciye saglayabilecegi yararlar s0yle 6zetlenebilir:

1.

3
4.
S.
6

Ogrenme hedefleri belirlemeye yonlendirir,

Kullandigi 6grenme strateji ve stillerinin etkililigi {izerinde diislinmeyi
saglar,

Ogrenme diizeyini belirlemeye yardimci olur,
Ogrenme sorumlulugunu almastni saglar,
Sorun ¢6zme yetenegini gelistirir,

Kendini degerlendirme becerisini gelistirir.

Yansitic1 diisiinmede goriis birligi vardir. Onceki ve sonraki goriis arsinda bag

vardir. Mantikli diisiinmeyi gerektirir. Dewey (1991)’e gore, yansitic1 diisiinmenin

anlami dort boyuttan olusmaktadir:

1.

Yansitic1 diistinmede goriisler yalmizca basit bir bicimde siralanmaz;
goriisler arasinda anlaml iligkilere dayanan bir ardisiklik vardir. Bir goriis
kendisinden o©nceki goriise dayanir ve kendisinden sonraki goriisiin
uygunluguna karar verir.

Yansitict diisiinmede olgular ve olaylara iliskin duygu ve inanglar iizerinde
durulur. Yansitict diisiinme, duygulart olumlu duruma getirmeyi ve
gelistirmeyi amaglar.

Yansitic1 diisiinme, inanci bazi temellere dayandirr. Algilanilan ya da
diistiniilen durumlar mantiksal olarak uygun olup olmama kosuluna gore
kabul ya da ret edilir.

Yansitici diigiinme bir inancin dogasina, kosullarina ve temellerine iliskin
bilingli bir arastirma yapmay1 gerektirir.

Yansitic1 diisiinme Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir diisiinme bigimidir.

Demirel (2005: 232-233)’e gore, yansimaci diisiinmeyi egitime aktarabilmek icin

oncelikle temel diisiinme becerilerine ve destekleyici bir ortama sahip olmak gerekir.

Bu diigiinme tarzim gelistirebilmek i¢in de otobiyografik yazi yazma, hayal giiciinii

kullanma, grup tartismalar1 yapma, 6gretim programlarini analiz etme ve gelistirme

gibi calismalara yer verilmelidir. Yansitic1 diisiinmenin egitim i¢in dogurgulart soyle

Ozetlenebilir:

1.
2.

Egitim, 6gretmen rehberliginde ¢alisan bir grubun ortaya koydugu tiriindiir,

Ogrenciler, agik, kesin ve merak uyandirici bilgiler sundugu icin harekete
gecerler,
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3. Ogretmen otoriter olmaktan cok yaptig1 hatalart kabul etmeye hazir
olmalidir,

4. Opgrencilerin diisiinceli, mantikh ve diisiindiiklerini yansitan kisiler olmalari
beklenmelidir.

Yansitici diistinme eyleminin olugmasinda belirli durumlarin meydana gelmesi
gerekir. Yansitict diisiinmeyi gerektirecek kaynaklarin olusmasi gerekir. Dewey
(1973)’in, yansitici diigiinme kavrami baslica iki durumu igermektedir: 1. Diisiinmenin
kaynaklandig siiphecilik, cekinme ve karigiklik durumu. 2. Siipheyi ve karisikligi
giderecek arastirma, gozlem ve deney durumu. Dewey'e gore, kisinin yansitic
diisiinme ile bir sonuca ulagmasi baglica bes asamada gerceklesmektedir: a) Problemin
saptanmasi ve smirlandirilmasi, b) problemle ilgili gerceklerin ya da olgularin
saptanmasi, ¢) sonuca ulastiracak denencelerin formiile edilmesi, d) formiile edilen
denencelerin denenmesi, €) elde edilen sonuglarin degerlendirilmesi (Kazanci, 1989:

37).

Yansitici diigiinme ile elestirel diisiinmenin karsilagtirmasin1 yapan Karadeniz
(2006: 30)’e gore, elestirel diisiinme kavramini yansitic diisiinme ile es anlaml kabul
eden egitimciler de vardir. Yansitic1 diisiinme, bir olay, olgu ya da durumu iyi veya
kotii seklinde kati olarak ayristirma demektir. Oysa bu aynistirma elestirel diistinme
icin yeterli degildir. Ciinkii elestirel diisiinmede Oncelikle degerlendirme soz
konusudur. Bir elestirel diisiiniir, bir seyin iyi olup olmadigina karar verir ise neyin
kotii oldugunu da izah etmek zorundadir. Dolayisi ile elestirel diisiinme ile yansitict

diistinme bu noktada kesin olarak ayrilmaktadir.

Yansitic1 diigiinmeye sahip olabilmek icin arastirma merakina ve bilgi
birikimine ihtiyag vardir. Ciinkii karsilasilan durumlarnn degerlendirilip karar
verilmesinde bu ozelliklere ihtiya¢ duyulur. Birey sadece dis diinyayir degil kendi
icyapisimt da degerlendirmelidir. Bunun icin elestirilere ve baskalarinin goriiglerine

acik olmak gerekmektedir.
2.5. Elestirel Diisiinme

Elestirel (critic) kelimesi; degerlendirme, yargilama, ayirt etme anlamlarini dile
getiren Yunanca "kritikos" teriminden tiiremis, Latinceye "critius" olarak gecmis ve bu
yolla diger dillere yayilmistir. Elestirme, bir seyi iyi ya da kotii yanlanyla

degerlendirme anlamina gelmektedir (Kaya, 1997: 8).
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TDK (1983: 367)’'min Tiirkce Sozliigiinde elestiri sOzciigliniin tanimlart

sunlardir: Elestiri: 1. Bir insani, bir yapiti, bir konuyu, dogru ve yanhs yanlarm bulup gostermek
geregiyle inceleme, tenkit. 2. Bir yazin ya da sanat yapitini her yoniiyle inceleyip aciklamak,
anlagilmasim saglamak ve degerlendirmek amaciyla yazilan yaz tiirii, tenkit, kritik. 3. (Felsefi olarak)

Ozellikle bilginin temellerini ve dogruluk durumunu inceleme, sinama, yargilama. Aym sozliikte

“elestirel" sozciigii ise " Elestirel: Elestiri niteligi tagiyan, tenkidi. " seklinde tantmlanmustir.

Elestirel diigiinme, Glaser’in 1940’1 yillarda elestirel diigsiinmenin gelistirilmesi
deneyimi ve gelistirdikleri, Watson-Glaser elestirel diisiinme testine kadar baslangi¢
olarak uzanmaktadir. Robert Ennis elestirel diisiinme konusunda ¢ok kapsamli
caligmalar yapmistir. Elestirel diisiinme konusunun bir alan olarak gelismesinde
onemli katkis1 olmustur. Elestirel diisiinme, bir entelektiiel gelisme araci olarak da ilk
defa 1970’li yillarda Perry tarafindan ortaya konulmus, daha sonra Paul ve arkadaslar
tarafindan modellestirilmistir. Paul’a gore 6zgiir bir toplumun olusturulmasi igin
elestirel diisiinme becerilerinin giicli bir bi¢cimde kazandirilmasi, egitimin uzun

donemli bir amaci olmalidir (Akinoglu, 2001: 16).

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi ve bilginin bas dondiiriicii bir sekilde
degistigi ve cogaldigr diinyamizda, biitiin toplumlarin amaci, arastirmaci, sorgulayici
ve elestirici, katilimci, baskalarina hosgoriilii ve saygili, yeniliklere uyum saglayan,
diisiincelerini kisa siirede uygulamaya doniistiirebilen, problemleri hissedip bunlara
kisa siirede ¢oziim bulan, yaratict ve aktif bireyler yetistirmektir (Aybek, 2006: 13).
Elestirel diisiinmenin 0ziinii olusturan bilesenler analiz etme, yorum yapma, 0z
diizenleme, ¢ikarimda bulunma, agiklama ve degerlendirmedir (Tiirniiklii ve Yesildere,
2005). Giiniimiiz diinyasinda gelistirilip {iretilen tiim bilgiler diisiinmenin bir
sonucudur. Daha 6zelinde ise elestirel diisiinme vardir. Ciinkii bilgileri sorgulamadan,
bilgiler arasinda karsilastirmalar yapmadan yeni seyler {iretmek miimkiin

goriinmemektedir.
2.5.1. Elestirel Diisiinmenin Tanimi ve Kapsam

Yerli ve yabanci kaynaklarda elestirel diigsiinme ile ilgili bir¢ok tamim
yapilmistir. Diisiinme tiirleri icerisinde konunun edindigi yer itibariyle 6nemli bir yeri
vardir. Elestirel diigsiinme dendiginde aklimiza ilk olarak belki bir konuyu tartisma,

kritige tabi tutma, eksik yanlarim bulma gelebilir. Siiphesiz elestirel diisiinme,
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bunlardan farkli anlamlar icermektedir. Asagida konuyla ilgili yapilmis yerli ve

yabanci tanimlar yer almaktadir.

Elestirel diisiinme; Onyargilarin, varsaymmlarin, sunulan her tiirli bilginin
simnandig1 ve degerlendirildigi; farkli yonlerinin ve sonuglarinin tartisildigi ve sonunda
bir karara varmay1 hedefleyen bir diisiince bi¢cimidir (Argiiden, 2007). Elestirel
diisiinme, ne yapilacagina ve neye inanilacagina karar vermeye odakli mantikli ve

yansitici diisiinme bi¢imidir. (Ennis, 1987; Akt. Tama, 1989).

Elestirel diisiinme, temelde bilgiyi etkili bir bicimde elde etme, degerlendirme
ve kullanma yetenegi ve egilimine dayanir (Demirel, 2005: 226). Olgular analiz etme,
diisiince iiretme ve onu Orgiitleme, goriisleri savunma, karsilagtirmalar yapma,
cikarimlarda bulunma, tartismalar1 degerlendirme ve problem c¢dzme yetenegidir
(Chance, 1986: 6). Elestirel diisiince, kendi diisiince siireclerimizin farkinda olarak,
baskalarinin diisiince siireclerini gdz Oniinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak
kendimizi ve cevremizde yer alan olaylar anlayabilmeyi amaglayan aktif ve organize
bir zihinsel siirectir (Ciiceloglu, 1993: 255). Elestirel diisiinme, aktif ve sistemli bir
diisiinmeyi gerektirmektedir. Bilgiyi analiz edip onu baska bilgilerle sinayarak

degerlendirmeyi ve bunun sonucunda bir karara varmay1 hedefler.

Elestirel diisiinme, klasik egitim sisteminde yeri olmayan, 6grenci merkezli
egitim sisteminin ise dogasinda olan fakat nasil ortaya cikarilacag belirsiz bir konudur.
Elestirel diisiinme, sanilanin aksine, olgularin ya da bulgularin siirekli elestirilmesi ya
da siirekli yanhglar bulmak anlamina gelmemektedir. Elestirel diisiinmeden kasit;
okunan, bulunan ya da sdylenen bilgiler hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine,
alternatif aciklamalar olabilecegini de goz Oniinde bulundurmaktr. Elestirel
diisiinmenin asil 6nemi, Ozellikle sosyal bilimlerde var olmasi gereken sorgulama
yetenegini 6grencilere anlatabilmektir. Bu tiir bir yetenek sadece ders bazinda dikkate
alinmamali, bir yasam ogretisi olarak da goriilmelidir. Elestirel diisiinme dogustan
gelen bir ozellik degil, 6gretilebilir anlatilabilir ve rahat¢a uygulanabilir bir sistemdir

(Kokdemir, 2003: 3-5).

Yildirim (1997: 283) ise elestirel diisiinmeyi soyle tamimlamaktadir: Elestirel
diistinme, Ol¢iilii kuskuculuk i¢inde ilgi konusu olan bir goriis, bir sav, bir a¢iklama

veya bir deger yargisini, bir davranig, bir durum, bir yapit veya olusumu kendine 6zgii
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Olciitlere bagvurarak, dogruluk ya da gecerlilik yoniinden nesnel ve ussal bir
yaklasimla irdeleme etkinligidir. Thayer-Bacon (2000: 57)’a gore elestirel diisiinme,
neyin delil sayilip sayillamayacagina karar verme ya da eldeki delillerin bir kismini
eleme gibi delilleri kullanma gerektiren problemlerle karsilasildiginda ortaya cikar.
Elestirel diisiinme, normal bir sebeplendirme durumunda zorluklar1 bulma becerisi ve

huyudur.

Elestirel diistinmek i¢in tartisma, delil arama, sonu¢ cikarma kabiliyetlerine
sahip olunmasi gerektigi iizerinde duran Johnson (2000: 26), diistincelerini su sekilde
ifade eder: “Elestirel diisiinme, benim anladigim kadariyla zihinsel iiriini
giicliiligiine ve zayifligina gore degerlendirme kabiliyetidir. Elestirel diigiinme
cogunlukla argiiman iizerine yogunlagsmasina ragmen tartisma becerilerini gerektirir
ve elestirel diisiinmenin daha genis bir yogunlasma alan1 vardir. Elestirel
diisiinebilmek icin sadece tartisma kabiliyetine sahip olmak yeterli degil ayrica iyi
sonucglar ¢ikarma, anlami agikliga kavusturma, delil arama vb. kabiliyetlere sahip

olunmalidir.”

Elestirel diisiinmenin faydali ve doru diisiinmeye, yapici karar vermeye bir
ara¢ oldugu iizerinde duran Schafersman (1991)’a gore elestirel diisiinme, faydali
islerle ilgili dogru diisiinmek ve diinya hakkinda giivenilir bilgiler edinmek i¢in bir
aractir. Bagka bir deyisle o; makul, amimsatici, giivenilir ve yapict diisiinmenin

inanglarimiz ve davramiglarimizla ilgili kararlara odaklanmasidir.

Elestirel diisiince, nesnel ve iiretici bir akil yiiriitme bi¢imidir. Bu akil yiiriitme
bicimi, giinliik yasamda, isyerinde, okulda, kisaca insanin var oldugu her ortamda
tiretici amaclar icin gerekli goriilmekte, bireyin karmagik zihinsel etkinligini ortaya

koydugu bir siirec olarak degerlendirilmektedir (Biiyiikkantarcioglu, 2007).

Huitt (1998)’e gore elestirel diisiince, inanclar gelistirme ve elde etmeye
rehberlik eden degerlendirmeler yaparak, tartisma ya da Onerileri zihinde
degerlendirme etkinligi ile disipline edilmistir. Asagidakiler, elestirel diisiince

tartigmasinda diistiniilmesi gereken 6nemli faktorlerden bazilaridir:

= Elestirel diisiince 21. Yiizyil icin onemli bir 6zelliktir,

= Elestirel diisiince kavramim dikkatlice tamimlamaya ihtiya¢ vardir. Yaratici
diisiince ve giizel diisiince gibi benzer kavramlardan taslagini olusturarak
ayirmamiz gerekmektedir,
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= Elestirel diisiince ile ilgili alt gorevleri ve kullanilan tamimlarn gelistirmek ve
beklenen davraniglar tanimlamaya gereksinim duyulmaktadir,

= Gorev analizlerini ve degerlendirme yontemlerini orta vadeli hedefler halinde
gelistirilmesi gerekmektedir,

= Elestirel diisiince siirecinin her yonil icin en iyi O6gretim yontemlerinin
tanimlanmasi gerekmektedir.

Elestirel diisiinmenin kullamildigi asil alan bilgidir. Egitim arastirmalar1 ve
program gelistirmede elestirel diisiinme yazili ve sozlii alanda dort madde igerir.
Bunlan su sekilde siralayabiliriz: Bilgiyi, bilginin yontemini, diisiinme becerilerini
kontrol etmede ve kullanmada izleme yetenegini, bilgi ve diisinme becerilerini

kullanmada tutumlari igerir (Costa, 1985; Akt. Howe ve Warren, 1989).

Literatiirde elestirel diisiinme kavramina iliskin tanimlar cesitlilik
gostermektedir. Amerikan Felsefe Birligi tarafindan 1990 yilinda aciklanmis Delphi
Raporunda ise elestirel diisiinmenin tanimi su sekildedir: Elestirel diisiinme,
yorumlama, analiz, degerlendirme ve c¢ikarimla birlikte kararin dayandigi delilsel,
kavramsal, metotsal, Olciitsel ya da iceriksel incelemelerin aciklamasiyla da
sonuglanan amagli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel diisiinme, temel
olarak arastirmanin gerekli bir aracidir. Buna benzer olarak elestirel diisiinme, bireyin
kisisel ve yurttaghik hayat1 icerisinde giiclii bir kaynak ve egitimde 6zgiir birakilan bir
giictlir. Bununla birlikte iyi diistinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diisiinme,

yaygin ve kendini diizelten bir insan fenomenidir (Demir, 2006: 29).

Elestirel diigsiinme ile olagan diisiinme arasinda diisiinmenin bir¢cok yOnii

bakimindan farkliliklar vardir. Bu farkliliklar1 Lipman (1988: 40), su sekilde ifade

etmistir:
Olagan Diisiinme Elestirel Diisiinme
Tahmin etme Karar verme
Tercih etme Degerlendirme
Gruplandirma Simiflandirma
Inanma Varsayma
Anlama Mantiksal olarak anlama
Kavramlan ¢agristirma Tlkeleri kavrama
Mliskileri fark etme Farkl1 iliskiler arasindaki iliskileri fark etme
Kanitsiz diisiinceleri sunma Kanita dayal diisiinceleri alma

Olciite dayanmayan kararlar alma  Kanita dayali kararlar alma
Yukarida yapilan biitiin aciklamalardan da anlasilacagr gibi  elestirel

diistinmenin farkli tammlar olmasina karsin, asagi yukan biitiin tanimlarda, elestirel
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diisiinmenin bilgiyi elde etme, bilgiyi iiretme, sinama, karsilastirma, degerlendirme,

yorum yapma, bilgiyi kullanma yetenegini ve egilimini vurguladigi soylenebilir.
2.5.2. Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel beceri yoniimiizii gelistirmek ve bu konuda ¢alismak birey olarak
kendimize ve icinde yasadigimiz topluma yatinm yapmaktir. Bu konuda
uzmanlagmak en ¢ok kendimiz i¢in faydalidir. Hugles (2000: 23), bu konuda sunlar
soylemektedir: Uc¢ beceri tiirii; yorumlayici beceri, dogrulayict beceri ve
sebeplendirme becerisi genellikle elestirel diisiinme becerileri olarak gosterilen
becerileri tesgkil ederler. Bu becerilerde usta olmaya calisma cesitli nedenlerden
dolay1 6nemlidir. Bu nedenleri ilk olarak, bizler yogun bilgilerle donatiliriz fakat bu
bilgilerin ima ettiklerini anlayana kadar ve sonuglarin1 cikarabilene kadar bilgiler
kullanigsizdir. Cogu eksiktir ve genellikle tek yonlii olduklarindan agik degildirler.
Eger savunmaya hazir degil isek yanlis yonlendirilebiliriz. Ikincisi, bize sabit olarak,
aksi halde kabul etmeyecegimiz bazi sonuglar1 kabul ettirmek amagh argiimanlar
sunuluyor. Politikacilar, konugsmacilar, reklamcilar, editér yazarlar1 ve 6zel ilgi alam
olan guruplarin biitiin cesitleri ¢ok fazla zaman, diisiinme ve para harcayarak bizi
kendilerinin istediklerine inandirmak tesebbiisiinde bulunuyorlar. Uygun mantiksal
kriterlerle eslesmeyen bu argiimanlara karst koruma altinda olmamiz 6nemlidir.
Uciinciisii, elestirel diisiinme becerilerinde ustalasmaya ¢alisma bizim zihinsel olarak
kendimize olan saygimizin bir parcasidir. Hepimizin Ogrenmeye, iyi argiimani
kotiisiinden ayirmaya ve kendimizin neye inanmasi veya inanmamasi gerektigini
o0grenmeye ihtiyact vardir. Eger biz baskalarinin kendimiz i¢in diigiinmelerine izin

verirsek insan olarak degerimiz azalir ve diisiinmeye hazir degilizdir.

Elestirel diisiinme siirecinde kargilagilan problemi ¢ozerken belirli asamalarin
takip edilmesi problemin kolay ¢oziilmesi adina 6nemlidir. Sorunun tanimlanmasi, test
edilmesi ve buradan bir yargiya ulasilmasi gerekmektedir. Kazanci (1989, 51-54),

elestirel diisiinme siirecinin bes asamadan olustugunu belirtir. Bu agamalar sunlardir:

1. Sorunun Tanimi: Kargilagilan sorunu tanima, tanimlama, sinirlarini ¢izme.

2. Denence Kurma: Soruna iliskin denence kurarak gerekli bilgiyi toplama,
ilgili olanlar1 secerek bunlar1 formiile etme.

3. Denenceyi Test Etme: Formiile edilen denenceyi test etme, ¢oziim ile ilgili
secenekleri belirleme ve bunlar uygulama.
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4. Cikarsama: Tiimevarim ve tiimdengelim akil yiiriitme siireclerinden
yararlanilarak bilinen ya da verilen 6nermelerden yeni 6nermeler ¢ikarma.

5. Yargi: Bu asamalarin sonucunda soruna yonelik bir yargiya/karara varma.
Diger sorunlara da uygulanabilecek genellemeler yapma.

Elestirel diisiinme becerisine sahip olmak her birey icin gereklidir. Bunun i¢in
elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek ozellikleri bilip uygulamak gerekir. Ozden
(1998: 107), elestirel diisiinme becerilerinin belirleyici 6zelliklerini su sekilde

siralamigtir:

= On yargi1 ve tutarhlig: degerlendirme,

= Birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme,

= Cikarsamalari ve nedenlerini degerlendirme,

= Varsayimlari, fikirleri ve iddialar ayirt etme,

= Argiimanin eksik taraflarin1 ve agiklamalardaki belirsizlikleri gorme,

= Tamimlamalarin yeterliligini ve sonuglarin uygunlugunu Slgme.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi kisinin kendi elindedir. Bu konuda
azimli olma, ¢alisma Onemli bir etkendir. Bu konuda yapilan tespitleri bilmek
onemlidir. Kokdemir (2000), bireylerin elestirel diisiinme becerileri ile ilgili olarak 8
tespitte bulunmustur:

= Kanitlanmis gercekler ve One siiriilmiis iddialar arasindaki farkliliklar

yakalayabilme,

= Elde edilen bilgilere ait kaynaklarin giivenilirliklerini test edebilme,

= {liskisiz bilgileri kanitlardan ayiklayabilme,

= On yargi ve bilissel hatalarin farkina varabilme,

= Tutarsiz yargilarin farkina varabilme,

= Etkili soru sorabilme,

= Sozlii ve yazili dili etkili kullanabilme,

= Bireyin kendi diisiincelerinin farkina vardig iist bilis.

Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili bir konuda hiikiim verebilmek i¢in gercek
ve onyarginin neler olduguna, kaynaklarin giivenilir olup olmadigina, belirsizliklerin
neler olduguna, dogru ve yanhs kanitlarin neler olduguna karar vermek gerekir.
Meador (1997: 70)’un aktarimiyla Maker ve Nielsan (1996)’1in goriisleri su
sekildedir:
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= Gergege ve fikre karar verme, ayirt etme,

= Alakal bilgi ve alakasiz bilgiyi se¢me,

» [fadenin dogruluguna karar verme,

= Kaynagin inanirligina karar verme,

= Belirsizlikleri tanimlama,

= Varsayimlar tanimlama,

= D1s ve i¢ yargilara karar verme,

= Gegerli ve yanlis argiimanlari tanima.

Bireylerin elestirel diigsiinme becerilerine sahip olmasi ve bu yonlerinin
gelistirmesi gerekir. Diislinlip dogru kararlar verebilmeleri i¢in bu gereklidir. Ciinkii
burada bilgiyi sorgulama, bilgiye yeni seyler katma ya da yeni seyler iiretme s6z

konusudur. Tiim bunlar belirli bir sistem i¢inde yapmak gerekir.
2.5.3. Egitimde Elestirel Diisiinmenin Onemi

Elestirel diisiinme hayatin her alaninda Oneme sahiptir. Bu da elestirel
diistinmenin iyi dgretilmesine ve bireylerin bu beceriyi kazanmasim gerektirmektedir.
Bu kazamimin elde edildigi yerlerin baginda okul gelmektedir. insanlar davramslari
yaparak, yasayarak kazanirlar. Elestirel diisiinme becerisi de uygulamalar sonucunda
bireylere yerlesebilir. Munzur (1999: 54)’a gore, okuldaki yaklasimlarm olumsuz
olmasi, ogrencilerin okulu agik diisiinmek icin iyi bir yer olmasini saglayacak;
olumsuz tavirlar sonucunda da &grenciler kapali (gizli) diisiiniir olacaktir. Oysaki

egitimin en onemli amaclarindan biri olmalidir elestirel diisiiniir yetistirmek.

Elestirel diisiinmeyi genis bir perspektifte ele alan Patrick (1986)’e gore
elestirel diisiinme, ister genis ister dar olarak ele alinsin, merak, siipheci yaklasim,
yansitma ve rasyonellige isaret eder. Elestirel diisiinenlerin inanglar, iddialar, deliller,
tanimlar, sonuglar ve hareketler hakkindaki sorular1 artirma ve kesfetme meyilleri
vardir. Ozgiir bir toplumdaki okullarda 6grencilerin kisisel gelisimi, dogruyu takip
eden sorularla ve elestirileri tesvik eden derslerle cesaretlendirilmelidir. Bunun zitti
olarak kapali veya totaliter toplumlar hi¢cbir zaman {iistiin olan veya tasdik edilen
fikirlerin elestirilmesine izin vermezler. Elestirilerek diisiinme kabiliyeti 6grencilerin
gozden kacirma, karistirma, gercek ve idealler hakkindaki ispatlanmamis iddialardan

kurtarabilir. Elestire] diigiinme, tiranlar veya totaliter toplumlarla alakali
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memnuniyetsizligin dile getirilmesine ve demokratik devletlerle 6zgiir toplumlarin

gelismesine katkida bulunur.

Ergen (2006: 148)’e gore, elestirel-bilincli egitim yolunda atilmasi gereken dort

adimlar sunlardan olugsmaktadir:
[k adimda, bugiinkii egitim teorisi sorgulanmalidir.

Ikinci adimda, egitimde yine bu giine kadar hakim olan, &grenciye bilgi
aktarmak, beynine yerlestirmek, islemek, Ogretmek anlayisinin  yeniden
sorgulanmasidir. Simdiye kadar hakim olan anlayis agirlikli olarak insanin hafizalima
giiclinii antrenman etmeyi ifade ederken, diislinmek insanin ipuglar1 yoluyla biitiin
zihinsel giiclerini aktif kullanarak bilgi iiretme siirecini, yani tiim zihinsel gii¢lerini

gelistirmesini ifade eder.

Uciincii 6nemli adimsa, Iletisimin egitimde hak ettigi ©nemi, dikkati
bulmasidir. Insanin kendisini ifade etmede iletisiminin dili, tarzi, icerigi en Snemli
araclardandir. Dolayisiyla da gerek egitim, gerekse diger biitiin tecriibeler yoluyla
kazanilan zenginlikler ancak ve ancak ifade bulmalariyla asil degerlerine,

derinliklerine ulagsirlar.

Nihayet dordiincii ve belki de en onemli adim da, elestirel-bilin¢li egitimin,
insam varligindan, dolayisiyla algisindan, dolayisiyla da sevgisinin boyutlarindan
haberdar edip bilin¢lendirmek, sevgi icerisinde, sevgi hakkinda ve sevgi icin diisiinme
stirecini kesfettirip, insanin bu boyutlarim1 bu diisiinme siirecine ve anlam baglamina

davet ve dahil etmek yoluyla miimkiin oldugunca gelistirmektir.

Bilgilerin dogrulugunu degerlendirme, buna gotiiren sebepleri analiz etme
elestirel diisiinmede onemli bir gerekliliktir. Hamers (1999: 85), bu konuda sunlar
dile getirir: Zihinsel sorumluluga ki bu ‘elestirel diisiinme diye adlandirilir’ ihtiyag
duyulur. Bu kisaca dogrunun bilin¢li bir sekilde takip edilmesidir. Bizim kendi
sebeplendirme ve baskalarinin sebeplendirmeleri, kullandigimiz kavramlar, yapilar,

bilgi girdileri kadar davranis ve degerlerimizi analize ihtiya¢ duyariz.

Elestirel diisiinen bireyler problemleri daha kolay cozerler. Baskalarinin tesiri
altna girmezler ve daha 6zgiir yasarlar. Ozden (1998: 98)’e gore, elestirel diisiinme su

dort husus agisindan 6nemlidir:
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1. Elestirel diisiinmeye sahip bireylerin verecekleri kararlardaki isabet
dereceleri elestirel diisiinme becerisine sahip olamayanlara gore daha
yiiksek olacaktir.

2. Elestirel diisiinme giicii ¢ikar ¢evrelerine, dogmalara, propaganda, reklam
ve benzeri her tiirlii somiiriiye karsi bireyi dogruya ulastirip koruyacak
olmasindan dolay1 6nemlidir.

3. Dogru, erdemli, bilingli ve 6zgiir yasayabilmek acisindan elestirel diisiinme
Oonemlidir.

4. Bilimsel diisiinme aliskanligi kazandirmak icin de elestirel diisiinme
onemlidir.

2.5.4. Elestirel Diisiinme Egitimi

Elestirel diisiinme yoluyla bireyler, Ogrendikleri bilgiler arasinda
karsilagtirmalar yapip yeni seyler iiretebilirler. Egitimde bireylere sadece bilgileri
vermek degil yeni seyler de buldurmaya calismak gerekmektedir. Ibsiroglu (2007) na
gore, elestirel diisiinme yoluyla nitelikliyi niteliksizden, dogruyu yanlistan ayirt
edebiliyoruz. Bagka deyisle diisiinme bu baglamda Ozgiirce secmemizi ve
degerlendirmemizi saglayan bir siizgec islevini goriiyor. Diisiinmeyi zevkli kilan
sadece bize tattirdign Ozgiirlik duygusu degil, aym zamanda bir seyi yakalama,
kesfetme heyecanmidir. Elestirel diisiinmeyi Ogretebilmek icin bunu amac¢ edinenlerin
ornek olusturmalan gerekiyor. Yazarsaniz yazilarinizla, 6gretim iiyesiyseniz verdiginiz
dersle, arastirmaciysaniz yaptigimz arastirmayla, sanatgiysaniz sanatinizla diisiinsel
etkinligin ne oldugu gosterilmelidir. Diisiinsel siirekliligin gelisebilecegi bir ortam, bir
atmosfer yaratilmahdir. Okudugumuz, gordiiglimiiz, duydugumuz her seyi
sorgulayarak bakabilmeli, baglantilar1 goriip degerlendirebilmeli, baska goriislere ve

diisiincelere agik olabilmeliyiz.

Elestirel diisiinme egitimi Ogrencilere kazandirilirken Ogretim programinin
amaca uygun hazirlanmis olmasi ve okul ortaminin olanaklarinin saglanmig olmasi
gerekmektedir. Cetin (2004), bu konuda sunlan soylemektedir: Her 6gretim diizeyinde
dersler, icerik ve sunum olarak, ogrencilere elestirel diisiinmeyi Ogretecek sekilde
diizenlenebilir. Lise 0grenimini tamamlayan bir kisi Onyargi, tutarsizlik ve sunulan
bilginin giincelligi konusunda bir degerlendirme yapabilmelidir. Ogrenciler, olgu ile
goriisii ayirt etme, temelsiz varsayimlar1 saptama, Onyargl ya da propaganday: fark
etme, mantikli ¢oziimler iiretme ve olas1 sonuglari tahmin etme gibi yetenekleri, okul

yillarinda kazanmig olmahdirlar.
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Elestirel diistinmenin 6gretim programinda yer almasi gerektigini belirten bagka
bir diisiiniir Richard Paul’dur. Black (2005: 34)’1n aktarimiyla Paul ve meslektaslari
elestirel diistinme esaslar1 olarak, elestirel diigsiinme becerilerine giinlilk miifredat
programinda yer verilmesi gerektigini belirtmisler ve bunlart 6gretmek igin bazi
oneriler ortaya koymuslardir. Paul’a gore elestirel diisiinme becerileri su yetenekleri
icermektedir:  Genellemeleri aritmak ve fazla basitlestirmekten kagimmak;
kavradiklarin1 yeni durumlara transfer etmek; farkli bakis acisi, inang, diisiince ve
teoriler gelistirme; bilgileri ve kaynaklar1 degerlendirmek amaciyla kriter diizenlemek
ve kullanmak; 6nemli sorular izlemek ve ¢ogaltmak; diisiince, inang ve teorileri analiz

etmek ve varsayimlar degerlendirmektir.

Elestirel diisiinme Ogretiminde Ogrenci aktif konumunda olmalidir. Sadece
anlatilanlan dinleyen degil, arastirip bilgileri sorgulayan konumunda olmahidir. Bilgiyi
elde etmede sorumluluk sahibi olmahdir. Mayer (1992: 411)’e gore, 6grenmede hem
icerige hem de siirece onem verilecekse, 6gretilen konu alanimin temelinde yatan
disiinme becerilerinin Ogretilmesi gereklidir. Nasil Ogretilecegi konusunda, eger
bilgiyi isleme becerilerinin 6gretim ile biitiinlestirilmesi hedefleniyorsa, bu 6gretmen
merkezli bir 6gretimden 6grenme-Ogretme siireclerinde 6grenci katiliminin saglandigi
bir siirece dogru gegmeyi gerektirmektedir. Nerede 6gretmeliyiz konusunda ise, eger
hem igerigi hem de Ogretim yontemi degistirilecekse, Ogretimin konumu da
degistirilmelidir. Bu durumda, &grenciler daha fazla siralarinda oturarak,
Ogretmenlerinin sunduklarini seyretmemelidir. Bunun yerine, tartismay1 ve kesfetmeyi

Ozendiren ve de igbirlikli 6grenmeyi cesaretlendiren egitim durumlar1 yaratilmalidir.

Okul ortaminda alinan egitimle Ogrenciler elestirel diisiinme becerilerini
kazanabilirler. Bu sayede iyi diisiinme ve dogru karar verebilme yetenegini gelistirmis
olurlar. Ozden (2008: 160)’e gore, elestirel diisiinme egitimi 6grencilere su becerileri

kazandirmay1 amaglar:

= Gergekler ve iddialar arasindaki farkliligi ayirt edebilme,
= Kaynak giivenirliligini test etme,

= [lgisiz bilgilerle ilgili bilgileri ayiklama becerisi,

= Onyarg1 ve biligsel hatalarin farkinda olma,

= Tutarsiz yargilarin farkinda olma,

= Etkili soru sorma becerisi,
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= S6zel ve yazili dilin etkili kullanimu,

= Diigiinmeyi diisiinme yetenegi.

"Elestirel diistinme egitimi Ogrencilere neler kazandirir?" sorusunu Munzur
(1999: 62-63), soOyle yamtlar:

= Ogrencilerin grup ici etkilesim yoluyla, derslerde katilimci, etkin, ilgili ve

paylasimci olmalarim saglar,

» Ogrencilere, bagimsiz diisiinebilmeyi ve karar vermeyi ogretir,

= Ogrencilerin demokrasi bilincine varmalarim saglar,

= Ogrencilerin gevreleriyle, cevrelerindekilerle iliskilerini diizenler,

» Ogrencilerin, konu ile ilgili kalic1 bilgiler edinmelerini saglar,

» Ogrencilerin kendilerini ve karsilarindakini tammalarini, kendilerine ve
cevrelerine kars1 bilingli ve duyarli olmalarimi saglar,

» Ogrencilerin yasamlarinin zenginlesmesine katkida bulunur,

» Ogrencilere tartismay1 ogretir, saldirganliklarini  azaltr  ve sosyal
davraniglarini diizenler,

= Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglar,

= Ogrencilerin takdir gorme ve begenilmeyi yasamalarini saglar,

= Ogrencilerin derse ilgilerini artirir, giidiilenmelerini saglar,

= Ogrencilerin arastirma yapmaya ilgi duymalarini saglar.

Bu diisiincelerden hareketle 6grenciler derse katilimlarinin artmasiyla
giidiilenmeleri de artar. Elestirel diisiinme sayesinde bagimsiz diigiinme ve kendisine
giivenme becerileri gelisir. Edindigi bilgileri arkadaslariyla paylasarak sosyal
davranmiglart gelisir ve kendine olan giiveni artar. Cevresiyle siirekli iletisim ve
paylasim sayesinde tutarsiz davramislardan kurtulur. Kendisine ve cevresine karsi

sorumlu bir birey haline gelir.
2.5.5. Elestirel Diisiinmenin Gelistirilmesi

Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi ve bunlarin bireylere kazandirilmas iiretken
bir toplum olma adma 6nemli bir caligmadir. Elestirel diisiinme sayesinde bireyler
zihinsel faaliyetlerini daha aktif ve dogru olarak kullanirlar. Cevreye olan duyarliliklart
artar. Yaptiklar isin sorumluluguna sahip olurlar. Biiyiikkantarcioglu (2007)’na gore,
egitimde elestirel diislince becerilerini gelistirmek, istenilen zihinsel siireclerin
igleyisini saglamak i¢in dogru yaklasimlart belirlemek, uygun gerecleri ve ortami

hazirlamak da oOnemlidir. Bilgi toplumu adina fikir dretici ve elestirel diisiinen
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bireylerin yetistirilebilmeleri i¢in, bu bireylerin smif ici ortamda pasif Ggrenciler
konumundan c¢ikartilarak, kendi etkinliklerinin de farkina varacaklar aktif konuma
getirilmeleri birincil kosuldur. Ogretmen merkezli 6gretimle siirekli olarak bilgiyi hazir
alan ve bu bilgileri arastirmadan, sorgulamadan, belirtilen becerileri kullanmadan
depolayan 6grenci bir tiir zihinsel ¢ikmaza girme riski altindadir. Bu siire¢ karmasik
siiregleri degil, basit siiregleri gerektirir. Insan beyninde potansiyel olmasina karsin,
egitimdeki yanlhslardan otiirii gelistirilmeyen karmagik biligsel siirecler toplumda
giderek diisiinemeyen, kendine sunulanla yetinen, sorgulamadan kabullenen, yeni bilgi

tiretemeyen pasif kigilerin cogalmasina neden olacaktir.

Gelismis insan paradigmasi ile kaliplanmis insan paradigmasi arasindaki
farkliliklarin neler oldugunu ortaya koymaya calisan Ciiceloglu (1993: 256), elestirel
diisiinmenin normal diisiince siiregleri tizerine kurulu oldugunu ve bir bireyin kendini
gelistirerek elestirel diisiinmeye ulasabilmesi icin asagida belirtilen ii¢ temel adimi

atmasi geregini ifade etmektedir. Bunlar;

1. Kisi diisiince siirecinin bilincine varmali. Diisiinceyi kendi basina olan, insan
denetiminin disinda bir siire¢c kabul edecegi yerde, diisiince siirecinin
bilincine varmali ve bilingli olarak yon verebilecegini bilmeli. Bu girigimci

tutumu gerektirir.

2. Kisi bagkalarinin diisiince siireclerini inceleyebilmeli. Bagkalarinin diisiince
stireclerini inceleyebilen kisi, kendi diisiince siirecleri ile karsisindakinin
diisiince siireclerini  karsilastirma olanagina kavusur. Karsisindakinin
kullandig1 diisiince stratejilerini ve sonuca ulagsmak icin kullandig1 adimlar
inceleyen insan, kendisinin daha etkili diisiinmesine olanak saglar. Bu
yaklagim kisinin kendi kaliplarinin bilincinde olmasini ve onlarin disina

cikarak yeni goriislere kendini agik tutmasim gerektirir.

3. Ogrendigi bilgileri giinliik yasaminda uygulamali. Uygulama olmadan
elestirel diistinme aligkanlig1 elde edilemez. Elestirel diisiinmeyi siirekli
uygulayan kisi, farkinda olmadan, elestirel diisiinmeyi zamanla aligkanlik

haline getirir.

Bireylerin elestirel diisiinmelerinin gelistirilmesinde gurup calismalarinin

biiyiik 6nemi vardir. Birlikte yapma ve paylasma gelisme saglamak i¢in Onemli
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faktorlerdir. Gokhale (1995)’e gore, birlikte 68renme taraftarlar kiiciik guruplar
arasindaki aktif fikir degisiminin sadece katilimcilar arasindaki ilgiyi artirmakla
kalmadigi, ayrica elestirel diisiinceye yonlendirdigini iddia ederler. Teknolojideki
uzmanliklar ve organize altyapidaki degismeler calisma giicii igerisinde gurup
calismasina 6nem verirler. Caligsanlar, yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve gurup
olarak karar verme becerisine sahip olmaya ihtiya¢ duyarlar. Bu yiizden birlikte
ogrenme, elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesi ve kuvvetlendirilmesi,

teknoloji egitiminin en dnemli amaglarindan biridir.

Gelen (1999: 13)’in tespitlerine gore, Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri

asagidaki etkinliklerle gelistirilebilir.

= Celiskili konular tizerinde fikir tartismalar1 diizenleme,
= Tarihsel olaylar farkli bakis acilarini dikkate alarak canlandirma,
= Farkli goriisleri savunan televizyon programlarini izleme

= Gazete ve dergilerde yaymmlanan makaleleri inceleyerek ©n yargilari,
egilimleri belirlemeye ¢aligilma,

= Farkli goriisleri yansitan eserleri inceleme ve tartisma.
Ogrencilerin karsilastirma ve tartisma becerilerini gelistirerek elestirel diisiinme
yonlerini gelistirmis oluruz. Bunu yaparken onyargilardan uzak durmayi bilmeli ve

tarafsiz diistinebilmelidir.

Elestirel diisiinme, duyugsal ve biligsel becerilerin gelistirilmesine biiyiik katki
saglamaktadir. Demirel bu konuda kapsamli bir ¢alisma yapmistir. Demirel (2005:
227-228)’e gore, simf i¢i uygulamalarda elestirel diistinmenin nasil gelistirilecegine
iligkin temel beceriler ve bunlara dayali ders uygulamalan igin bir 6rmek asagida
verilmistir. Bu amacla elestirel diisiinme becerilerini olusturan duyussal ve biligsel

diistinme becerilerinin bir listesi verilmistir.

Duyussal Beceriler

Bagimsiz diisiinme,

Ben-merkezli anlayisi fark etme,

Adil diigtinme: farkl goriislere sayg1 gosterme,
Duygu ve diisiince arasindaki iligkiyi anlama,

Pesin hiikiimlii olmama: yargiy1 geciktirme,

AN

Sorgulama cesareti gelistirme,
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7. lyi niyetli ve diiriist diisiinme,

8. Diisiinme azmi gelistirme,

9. Diistinme becerisine giiven duyma.
Biligsel Beceriler

Gecerli ve gecersiz genellemeleri fark etme,
Ogrendiklen'ni transfer etme,

Goriis gelistirme,

Acik diistinme,

Degerlendirme icin olgiit gelistirme,

Bilgi kaynaginin giivenirligini sorgulama,
Derinlemesine inceleme,

Gortigleri analiz etme ve degerlendirme,

D T A R

Coziim iiretme ve degerlendirme,

—_
o

. Uygulamalar analiz etme ve degerlendirme,

[S—
[S—

. Elestirel okuma,

—
[\

. Elestirel dinleme,

p—
(98}

. Disiplinler aras iligki kurma,

,_
o

. Soru sorma,

p—
(94

. Farkl goriisleri karsilastirma,

—_
@)

. Idealle gercegi birbirinden ayirt etme,

p—
~

. Kendi diisiinme siirecini degerlendirme,

—
o)

. Onemli benzerlikleri ve farkliliklart tespit etme,

p—
\O

. Varsayimlan tespit etme ve degerlendirme,

[\
=)

. Gegerli olan ve olmayan bilgileri ayirt etme,

[\
—

. Mantikli yorum yapma,

[\
[\

. Verileri agiklama ve degerlendirme,

N
W

. Tutarsizliklar: fark etme,

24. Sonug ¢ikarma ve degerlendirme.

Ogrenciler elestirel diisinme becerilerini gelistirirken zihinsel faaliyetlerini
yogun bir sekilde kullanmasin1 6grenmis olurlar. Bu becerileri elde ederken vermis

olduklar1 ugras zamanla aliskanlik haline gelir ve 6grencilere yerlesir.

Egitim pratisyenleri elestirel diisiinmeyi yerlestirme ve elestirel diisiinmenin

deger kazanmasi gibi becerilere sahip olmalidirlar. Bu agidan elestirel diisiinme ve
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rasyonellik veya inanma ve sebeplere dayali hareket etme, yargi ve hareketlerin
sebeplerini aramak olarak tanimlanabilir. Elestirel diisiinenler olarak bu yiizden
Ogretmen ve yoneticiler rasyonelligi egitimin igerigi ve amaci olarak iistlenmelidirler
(Siegel, 1988: 32-33; Akt. Heslep, 1997: 11). Ogretmenler egitim hizmetlerinde
gercekci olmalidirlar. Ciinkii  Ogrettikleri seyler Ogrencilerin giinlilk hayatta

karsilastiklart durumlardir.

Ders kitaplar1 Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelidir.
Ogrencinin arastirma merakin1 engelleyecek, hazir ve ezbere dayanan bilgiler
vermemeli, aksine Ogrenciyi arastirmaya sevk edecek, onun yaratic1 ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirecek nitelikte olmalidir. "Ders kitaplar 6grencilerin 6zgiir
disiinmeleri, elestirel ve yaratici olmalan icin desteklemelidir. Arastirma ve kesif
yapma istegi uyandirmalidir. Ogrenciye karsilastirma yapma, iliski kurma konusunda
rehberlik etmelidir. Sorgulayan, elestiren, diisiinen, lireten, yaratan ¢ocuk ve genglerin
egitiminde 6nemli bir kaynak olmalidir. Bilimle ve yasam gercekleriyle bagintili
olmali, estetik boyutlar tasimahdir. Ayrica, ders kitaplarinin sik sik giincel bilgilerle

donatilarak yenilenmesi de gerekir" (Munzur, 1999: 24).
2.5.6. Egitimde Elestirel Diisiinme ve Ogretmen

Bilgiyi 6grenciye kilavuzlamada Ogretmen ¢ok onemli bir konuma sahiptir.
Ogrencinin nasil 6grenecegini ve nereden faydalanacagim dgretmen gosterir. Bunun
yaninda Ogrenciye nasil diigiinmesi gerektiini de yine Ogretmen gosterir. Hangi
sistemde olursa olsun, hangi egitim programi uygulanirsa uygulansin, 6gretmenin
egitimi ve bunlar1 Ogrencilere kazandiracak becerileri yeterli diizeyde olmasi

gerekmektedir.

Ogretmenlerin gorevi bilgiyi Ogrenciye depolamak degil, bilgiye nasil
ulasacagin1 gostermektir. Bu sayede Ogrencilerin aragtirma becerileri de gelismekte ve
aragtirma sonucunda elde ettikleri bulgulara kars1 sorumlu hale gelmektedir.
Kiris¢ioglu ve dig.(2007)’ne gore, dgretmen ve Ogrenci rolleri degismektedir. Artik
Ogrenciye neyi diisiinmesi gerektigini 0greten Ogretmenlerin yerini, nasil diisiinmesi
gerektigini 6greten dgretmenler almaktadir. Ogrenci de sadece bilgiyi depolayarak
yonlendirmeler dogrultusunda diisiinen degil, nasil diisiinmesi gerektigini bilen ve

kendi 6grenmesinden sorumlu birey olarak 6n plana ¢ikmaktadir.
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Glinlimiiz 6gretmenlerinin nasil olmasi gerektigi iizerinde duran Cetin (2004)’e
gore, Ogrencileri bilgi caginda basarili kilacak donamima sahip kisiler olarak
yetistirmek temelde Ogretmenin gorevidir. Ogretmenin, bu gorevi basariyla
gerceklestirecek kapasitede yetistirilmesi ve meslegini profesyonelce icra edebilecegi
kosullarin saglanmas1 gerekir. Ogretmen yetistirme sistemini bilim yapma
geleneginde, bilginin dogasinda ve egitimin amacinda meydana gelen degismelere
gore yeniden diizenlemek bir zorunluluk halini almistir. Ogrenciler, arastirmaci
olmaya tesvik edilmeli, elde ettikleri bulgular1 sistematik olarak siralama ve
yorumlama becerisi kazanmali, yaratici fikirler gelistirmesi i¢in sinirlamalardan
kacinllmali ve smirlanan diisiince yapilarmmin  benzer  bireyler  yarattigi
unutulmamalidir.  Ogrencilere dogru olanin  siiresiz, kesin  dogru  oldugu
ogretilmemeli; dogru olanin, sozii edilen disiplinin giiniimiiz dogrusu oldugu
soylenmelidir. Ogrenciler, gelecege yonelik planlar  yaparken sezgilerini
kullanabilmeli ve icinde bulundugu siiregte sahip oldugu firsatlann iyi
degerlendirmelidir. Giiniimiiz Ogretmeninin, Ogrencinin ilerisinde olmasi, yol
gosterebilmesi, damigmanlik ve kolaylastiricilik roliinii oynayabilmesi i¢in Oncelikle
kendisini egitme ve gelistirebilme sorumlulugunu yiiklenmesi gereklidir.
Ogretmen, kendi yeterlilik diizeyinin farkinda olmali, bilginin gii¢c oldugunu,
yeterliligin siirekli 6grenmeyle miimkiin oldugunu, yetersizligin bedelinin ise ¢ok
agir oldugunu bilmelidir. Bilgi teknolojileri, 6gretmenin isini kolaylastiran, siradan
Ogretilere harcayacagl zamanm daha verimli kullanabilmesini saglayan, 6gretmenin
yerini almaktan ¢ok ona asistanlik gorevi iistlenen 6grenmeyi tamamlayici aletlerdir.
Ogretmen oncelikle bu teknolojilere asina olmali ve interaktif ogrenme ortamlart

olusturabilmelidir.

Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenmesi, 6gretmenlerin bu konuda egitilmis
olmasimna baglidir. Elestirel diistinmenin faydalar1 her yoniiyle belirlenmeli ve
ogretmenlere belirtilmelidir. Elestirel diisiince her yastaki insana 6gretilebilir (Demirel,

2005: 227).

Glock (1986), 6gretmenlerin sozlii elestirel diisiinme becerisini 6grencilerin
“Kim, Nerede, Nasil” sorularindan ¢ok “Neden” sorusuna dikkatini yogunlastirarak
kuvvetlendirebilecegini onerir. Ogretmenler ayrica soru sorma, cevaplama,

sorgulama ve sorulari sorgulamay1 kendi metotlarina gore dikkat ¢cekmelidir.
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Glock’un dgretmenlere Onerileri sunlardir:

Ogrenci bir “neden” sorusu sordugunda smifin kalanmna daha giiglii soru
cesitlerini ve kendi giiclerinin kaynaklarim tartigtirin. Analitik sorularin yapilarim
aciklaym. Smavlarda bu tipte sorular sorun. (6zellikle ogrenciler tarafindan
olusturulan sorular olsun) Ogrenci analitik sorulara, smifta gosterilen kaynaklarla
cevap vermeye alistiginda, onlarin sinif dis1 sorgulamalarina dayanacak veya kendi
tecriibelerini  kullanarak cevap verebilecekleri benzer tarzda sorular sorun.
Ogrencileri, ders kitabindaki bilgilerin hangi sorgulamalarin kullanilarak
olusturuldugunu analitik etmelerini saglaymn. Ogrencilerin kitaplarini elestirel olarak
okumalarimi saglayin ve kendi tecriibelerine dayanan elestirilerini gelistirmeleri
konusunda cesaretlendirin. Konudaki birbirine zit pozisyonlar1 karsilastirin ve
ogrencilere fikir farkliliklarinin kaynaklarimi tanimlamalar1 konusunda yardim edin.
Duygu yiiklii konularda, ogrencilerin yeniden yorumlamanin ve yeniden

tanimlamanin evrenselligini fark edene kadar sakinin (Akt. Hirose, 1992).

Ogretmenler elestirel diisiinmeyi 6grencilere kazandirmak icin belirli teknikleri
kullanabilirler. Kullanilan bu teknikler 6gretim ortamu ile de desteklenmelidir. Aybek
(2006: 39)’e gore, elestirel diisiinmenin olusmasti i¢in bulus yolu, aragtirma, sorusturma
ve tam Ogrenme stratejileri, giidiimlii tartigma, Ornek olay, gosterip yaptirma
yontemleri ile sokratik tartisma, kiiciik ve biiyiikk grup tartismasi, miinazara, drama,
deney, gozlem, beyin firtinasi, problem c¢ozme gibi teknikler egitim ortaminda ise
kosulabilir. Ogrencinin kendini 6zgiir hissedecegi, bir Ogrenme-ogretme ortami
olmalidir. Ogrencinin problemin farkina varmasma, onu anlayip simrlamasina,
denenceler kurmasina ve diger Ogrencilerle birlikte caligmasina imkan ve firsat
verilecek sekilde egitim ortamu diizenlenmelidir. Ayrica, dgrenciler egitim ortaminda
stirekli desteklenip, yiireklendirilmeli ve yeni tutarhi {iriinler ortaya koyduklarinda

davraniglar pekistirilmelidir.

Cagimizin gerektirdigi egitimi vermek okullarin, dolayisiyla 6gretmenlerin
gorevidir. Diisiinebilen ve diisiinme sonucunda dogru kararlar verebilen bireyler
yetistirilmelidir. “Giiniimiiz okullarindan beklenen en 6nemli gorevler, yaratici, tiretici,
elestirel ve ¢ok yonlii diisiinebilen, 6grenmeyi 6grenen, problem cozebilen ve kendi

O0grenmesinden sorumlu olan bireyler yetistirmektir” (Kaya ve Tiifekei, 2006: 6).
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Elestirel diisiinme becerisini 6gretmenlere kazandirmada iiniversite hocalarina
biiyiik énem diismektedir. Universite hocalari iizerinde yaptig1 arastirmada Paul ve
meslektaslar elestirel diistinmeyle ilgili ilgin¢ sonuglar elde etmistir. Fink (2003:
17)’in aktarimiyla bu sonuglar su sekildedir: Yiiksek 6gretimde profesorlerin biiyiik
cogunlugunun elestirel diisiinmeyi desteklemelerine ragmen 140 iiniversite
Ogretmeni iizerinde yapilan aragtirmada cogu Ogretmenin elestirel diisiinmenin
sadece bir golgesini destekledigi ortaya cikmistir. Calisanlarin yiizde 75 — 80’in
elestirel diisiinmeye deger verdiklerini elestirel diisiinmeyi destekleyen seyler
yaptiklarini soylityor. Fakat sadece kiiciik bir azinlik (yiizde 19) cok net bir elestirel
diisinme tanimi vermektedir. Sadece ylizde 9’u sinifta elestirel diisiinmeyi
ogretmektedir ve sadece yiizde 8’i Onemli kriter ve standartlart acikliga

kavusturmuglardir.

Cagimizin 6nemli kullanim araglarindan olan bilgisayart O6gretmenler iyi
bilmeli ve kullanabilmelidir. Arastirma yapma ve elde ettigi bilgileri paylasma adia
bu gereklidir. Bilisim teknolojileri 6gretmenlerin isini kolaylastiran, zaman tasarrufu
saglayan ve Ogrenmeyi tamamlayan aletlerdir. Biitiin derslerle ilgili Ogrencilere
anlatilan konular1 destekleyici caligmalar, bilgisayar ortaminda izletilmesi ve
bilgisayarda konu ile ilgili calismalar yaptirilmasi gerekmektedir. Bunun icin 6gretim
yazilimlarim bilmek ve uygulamak gerekir. Bu yazilimlarin dogru kullanilmasi gerekir.
Ogretmen neyi anlatacagim segmelidir. Kazu ve Yavuzalp (2008: 114)’e gore, dgretim
yazilimlarmmdan beklenen faydanin saglanabilmesi, nitelikli yazilimlarin segilip
kullamlmasina baghdir. Iyi bir ders yazilimi, konu islendikten sonra, ogrenciye
yonelttigi sorularla konunun 6grenci tarafindan iyi 6grenilip 6grenilmedigini arastirir.
Konuyu Ogrenen Ogrencileri daha ileri basamaklara gonderir, iyi Ogrenmeyen
ogrenciler icin sorularda uygun ipuglan vererek onlan diigsiinmeye ve dogru cevabi

kesfetmeye yoneltir.

Ogretmenler, 6grencilere elestirel diisiinme becerisini kazandirirken dikkat
etmesi gereken etmenler vardir. Munzur (1999: 63-54), elestirel diisiinmeyi 6gretirken
Ogretmenlerin  Ogrencilerini  Oncelikli olarak hangi alanlarda ve nasil tesvik

edebilecekleriyle ilgili olarak diisiincelerini asagiya siralamistir:
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Ogrencilerde yeni diisiinceler iiretmek igin bir aglik uyandirmak,
Ogrencileri diisiince iiretebileceklerine inandirmak,

Ogrencilerin kisa, orta ve uzun vadeli planlar yapmalarini saglamak,
Ogrencilere azim asilamak,

Ogrencilere hatalardan ders almalarin1 6gretmek,

Ogrencilere konu bilgisinin gerekliligini kavratmak,

Ogrencilerin hayal giilerini gelistirmek,

Ogrencilerde olumlu tutum gelisimini saglamak,

Ogrencilerin kendilerine olumlu telkinlerde bulunmalarini saglamak,

D N A B o e

p—
=

. Ogrencilere sezgilerini kullanmalarin1 6nermek,

[S—
[S—

. Ogrencilere bir konuda iyi olan diger kisilere danismamin ©6nemini
kavratmak,

12. Ogrencilere diiriistliik asilamak,

13. Ogrencilerin yaraticiliklari gelistirmek,

14. Ogrencilerin yapacaklari isi sevmelerini saglamak,

15. Ogrencilerin enerjilerini kullanmalarim saglamak,

16. Ogrencilerin planlamaya ve ¢c6ziimlemeye énem vermelerini saglamaktir.

Bu diisiincelerden hareketle dgrencilerin iiretebilmeleri icin oncelikle diisiinme
becerileri kazandirilmalidir. Ogrencilerin bu yonleri giidillenmelidir. Ogrencilerin
basarabilecekleri azmi desteklenip hayal giicleri gelistirilmelidir. Bu konuda planlar
yapip bunlarin gerceklesecegine inandirmak gerekir. Ogretim programi 6grenci
merkezli olmali ve dgretmenin 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmak yerine bir yol
gosterici olmali, 6grencilere bilgiye nasil ulasacagini ve bunu ne sekilde kullanacagini

gostermek olmalidir.
2.5.7. Elestirel Diisiinen Bireyin Ozellikleri

Elestirel diisiinen bir birey deneyimlerinden faydalanarak diisiinceyi tim
boyutlariyla ele alir. Ozden (2008: 161)’e gore, elestirel diisiinmenin bes ana kural

vardir. Bunlar:

Tutarlilik: Elestirel diistinen kisi diisiincedeki tezatliklar1 elemelidir.
2. Birlestirme: Elestirel diistinen kisi diisiincenin tiim boyutlarin alabilir.

3. Uygulanabilme: Kisi deneyimlerinden faydalanarak anladiklarimi bir
modele uygulayabilir.
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4. Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi deneyimlerini ve sonuglarin1 saglam bir
sekilde oturtabilir.

5. lletisim kurabilme: Elestirel diisiinen kisi anladiklarim cevresine
anlasilabilir bir sekilde iletebilir.

Elestirel diisiinen birey farkli diisiinme bigimlerine sahip olmasi gerekir.
Karsilastign olaylara farkli acilardan bakabilmelidir. Bassey (1999: 116)’e gore,
elestirel diisiinen insan, farkli sorular yoneltebilen ve diisiincenin farkli alanlarim
gorebilen insandir. Bu kisi sadece kendi diisiincelerinde degil, bagkalarinin bakis
acilarinda da acgik fikirlidir. Elestirel diisiinen insan, bagkalarinin yeterliligini
kesfeden ve takdir edebilen insandir. Bu insan, kendi inanglari ve varsayimlariyla
celigski olusturabilen fikirleri bile kesfetmeye arzulu insandir. Ayrica kesfetmeye

istekli, risk alan, icat eden ve baskalar icin firsat yaratabilen kisidir.

Elestirel diisiinme becerileri bireylere kazandirilmalidir. Bu kazanim
cercevesinde kaynaklar1 ve delilleri sorgulamali, bunun i¢in uygun sorular sormali ve
sonuclar formiillestirilmelidir. Ennis (1993: 180), giiclii bir elestirel diisiiniiriin

birbirine bagh asagidaki goriisleri gerceklestirmesi gerektigini soylemektedir.

1. Kaynaklarin giivenirliligini sorgulamak,
2. Sonuclarin, sebeplerin ve varsayimlarin kimligini tespit etmek,

3. Delilin, varsayimlarimin ve sebeplerin kabul edilebilirligini iceren savun
niteligini sorgulamak,

4. Bir ¢ikigin iizerinde bir durum gelistirmek ve savunmak,

5. Uygun, aydinlatici sorular sormak,

6. Deneyler planlamak ve deneysel model sorgulamak,

7. Genel durum i¢in uygun bir yol ile sartlar belirlemek,

8. Acik fikirli olmak,

9. Her seyden haberdar olmaya caligmak,

10. Garantilenen sonuglar1 dikkatlice formiillestirmek.

Elestirel diigsiinme sadece ¢ok iyi diistinebilmeyi degil, tarafsiz diisiinebilmeyi
de gerektirmektedir. Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990: 379-386), elestirel
diisiinmeyi tarafsiz diisiinebilme ile destekleyerek tanimlamaktadir. Hem elestirel hem
de tarafsiz diistinebilen “Fran” adli hayali bir karakterin agzindan, otuz bes stratejiye

iligkin sergiledigi tutumlar1 asagidaki gibi a¢iklamiglardir:
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[S—

. Kendim icin karar verirken kendi diisiinme bi¢imimi olustururum. Diger
kisilerin ne diistindiigtinii arastirmak i¢in onlarn dinlemek iyidir; fakat neye
inanacagima ve ne yapacagima karar vermek icin mutlaka kendi diisiinme

bicimini kullanmalisin.

[\

. Eger kendim karar vermek istemiyorsam, ne istedigimi goz Oniine alarak
arkadaslarimin soylediklerini dinlemek isterim. Herkesin genellikle kendi
istegini Oncelikle ortaya koyacagini ve arkadaslarmin inandigina
inanacagim hatirlamak zorundayim. Ben ve arkadaslarim bazi seylerin dyle

olmayacagim diisiiniirler.

W

. Birisiyle ne zaman ayn1 goriisii paylagsmasam, o konuya onlarin bakis agisiyla
bakmaliyim. O kisinin neden benimle ayni goriiste olmadigimi anlarsam,
sOylediklerinin bir kisminda da olsa aym goriiste olmak icin bir neden

bulmaya caligirim.

B

Kizgin ya da iizgiin oldugumda, bunun nedenini diisiinmeliyim. Belki
olaylara bakis acimi degistirir ve bdylece kizmaktan ve iiziilmekten

vazgecerim.

5. Dogru oldugunu bilmedigim seyleri soylememeliyim. Insanlarin soyledigi
pek ¢ok sey dogru degildir. Televizyon ve kitaplar bile bazen dogru
olmayabilir. Daima “Bunu nereden biliyorsun?” ya da “Bunu nereden

biliyorum?”” sorularin1 sormaya istekli olmaliyim.

6. Beraber oldugum arkadaslarim arasinda kabul goren bir goriis olmasa bile,
dogru oldugunu diisiindiigiim konu hakkinda konusmaya hazir olmaliyim.

Nazik olmaliyim; fakat farkli diisiinmekten korkmamaliyim.

7. Inandigimi uygulama konusunda dikkatli olmaliyim. Gercekten yerine

getiremeyeceksen, o seye inandigini soylemek dogru degildir.

o

Problemleri ¢6zmek her zaman kolay degildir. Bazen cok uzun siire

diistinmemiz gerekebilir. Zihnim yoruldugunda kolayca vazgecmemeliyim.

9. Mantikh diistinmeye, kanit bulmaya ve sadece dogru, etkin ve iyi nedenleri

kabul etmeye istekli olursam, aklimin sorunlar ¢6zebilecegini biliyorum.
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“Bir¢ok kisi” demek yerine “Herkes” ya da “Hi¢ kimse” demek yerine,
sadece “Birkag kisi” demek yanlistir. Dogrulugundan bir sey kaybetmemek

kosuluyla sorunlar basitlestirmek yararhdir.

Bircok sey bir digerine benzer. Sehirde kaybolmak bir yoniiyle
yasamimizda kaybolmaya benzer. Her ikisinde de bir haritaya gereksinim

duyariz.

Gergekten ne diisiindiigtimiizii ortaya koymak zaman alir. Bazen yillar alir.
Insanlarin ne diisiindiigiinii ve nedenini dinlemeye hazir olmaliyim.

Gortigler paylasildikca biiyiir ve ¢ogalir.

Cogu kez insanlarin sdyledikleri diisiindiikleri kadar acik degildir. Daima
“Ne demek istediginizi biraz acar musin?”’ ya da “O konuyu agiklar

misiniz?” sorularini sormaya hazir olmalisiniz.

Sozciikler eglencelidir. Bazen anlamimi bilmediginizde de size
biliyormussunuz gibi gelebilir. Diin 6gretmenim “Demokrasi” sdzciigiiniin

anlamint sordu. Bildigimi zannediyordum; fakat anlamim agiklayamadim.

Bir seyi iyi ya da kotii olarak yargilayacak olursak, bunu yapmak icin bir
yonteme gereksinim duyariz. Sik¢a bir seyin iyi ya da kotii olduguna karar

veririz ve neden Oyle soyledigimizi de gercekten bilmeyiz.

Diger insanlardan, kitaplardan ve televizyondan bir¢ok sey Ogreniriz; fakat
bazen Ogrendigimiz istenilen sey degildir. Insanlarin soylediklerini,
televizyonda gordiigiimiizii sorgulamaya gereksinim duyariz. Gergekten

biliyorlar m1? Belki biliyorlar, belki de bilmiyorlar.

Ogretmenimiz sik¢a bize kolay gelen gercekte kolay olmayan sorular sorar.
Gegen giin bize “Ulke neye denir?” sorusunu yoneltti. Bu sorunun yanitini
bulmak ¢ok zamanimizi aldi. Bazen basit gibi goriinen seylerin ¢ok basit

olmadigini diisiiniiyorum.

Diin erkek kardesim ve ben bulagiklart kimin yikamasi gerektigi konusunda

tartistik. Sonucta bulagiklar birlikte yikamamiz gerektigine karar verdik.

Problemleri ¢6zme ugrasi oldukca ilgingtir. Bazen ayni sonuca ulasan farkli

¢oziim yollar olabiliyor.
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Bazen agabeyimin yapmasina izin verilen bir seyde bana aym iznin
verilmemesi beni ¢ilgina ceviriyor. Ailem agabeyimim benden daha biiyiik
oldugunu o nedenle izin verdiklerini sdyliiyor; fakat bazen de agabeyimim
benim yagimda iken yapmasina izin verdikleri seyleri benim yapmama izin

vermiyorlar. Bu hi¢ tutarh bir davranis degil.

Okurken tam olarak ne kastedilmek istendigini anlamaya calisirrm. Okuma

dedektif olmaya benzer. Sorular sormaniz ve yanitlar1 aramaniz gerekir.

Birisini dinlerken, sOylediklerini yineleyip yineleyemeyecegimi ve baska
birine agiklayip agiklayamayacagimi kendi kendime sorarim. Bazen benzer
bir seyin bagimdan ge¢ip gecmedigini kendime sorarim. Bu, bana dikkatli

dinleyip dinlemedigimi anlamama yardimeci olur.

Bir baska konu iizerinde calisitken Onceden Ogrendiklerimi nasil

kullanabilecegimi arastiririm. Bircok goriis bir baska alanda da is goriir.

Cok sayida soru sorarak daha iyi 6grendiginizi goriirsiiniiz. Farkli soru
bicimleri oldugunu ve farkli sorular sorarak farkli seyleri arastirabilecegimi

Ogreniyorum.

Bir seyi Ogrenme ugrast verirken diger cocuklar ile konusmak bana
yardimci olur. Bazen iyi goriislere sahip oluyorlar ve bazen de kendime ait

konular1 diger ¢cocuklara aciklamama yardimci oluyor.

Diyalektik diisiinme sizden farkli diigiinen cocuklar ile konusmaniza
yardimci olur. Bazen sizin bilmediginiz seyleri bilirler ve bazen de karar

vermeden Once daha fazla diistinmeniz gerektigini anlarsiniz.

Inandifimizi sdyledigimiz bircok sey vardir; fakat bunlari yapmayiz.
Herkesin esit oldugunu soyleriz; fakat kisilere esit sans vermeyiz. Olaylar
iyi ayirt edip belirlemeliyiz; boylece soyledigimizi ve kastettigimizi daha
acik belirtebiliriz.

Zihnimizde olanlan ifade etmemize yardimci olan 6zel sozciikler vardir.
Ornegin: Baz1 seyleri 6grenirken ve bir seyin etkisiyle diger seylere karar

verirken c¢ikarimlar olusur. Hakkinda diisiinmeksizin inandigimizda da
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varsayimlar olusur. Her zaman ¢ikarim ve varsayimlarimi goz Oniine

almaya caligirim.

29. Bazen farkli olan seylerin nasil birbirlerine benzedigini gérmek 6nemlidir.
Simdi onlarin nasil hem benzer hem de farkli olduklarmi gérmeye

calistyorum.

30. lyi bir diisiince bicimi olusturmak icin diisiinmeksizin inandigimiz sey
hakkinda dikkatli olmamz gerekir. Bazen hakkinda yeterince
diistinmedigimiz birgok sey ile kars1 karsiya kaliriz. Bunu yaparken dikkatli

olun 6nemli olan bir seyi gozden kagirirsiniz.

31. “Dogru olabilir; fakat iligkili mi?”” sik¢a bu soruyu sormayi unuturuz. Karar

verirken bir noktaya odaklagsmali ve diger konulan karigtirmamaliyiz.

32. Bazen baz1 seylerin dogru olmadigma karar veririm. O zaman neden onu
Oyle yaptigim hakkinda durup diisiinmem gerekir. Bir sonraki seferde daha
dikkatli olmaya calisirim. Su anda bazi seyler tek yonlii, daha sonra farkl

goriilebilir.

33. Dedektif ve polisler kamti ¢ok dikkatli ararlar; boylece olayr kimin
gerceklestirdigini bulabilirler. Okurken, dinlerken, konusurken ve yazarken

biz de kanitlar aramaliy1z.

34. Bazen cocuklar bugiin bir sey, ertesi giin farkli bir sey soylerler. Bazen
bunu anne babalar ve dgretmenler de yaparlar. Bu kafa karigtiricidir. Ne

demek istedigimize karar vermeli ve bu dogrultuda hareket etmelisiniz.

35. Bir seyin meydana gelmesi, beraberinde bir bagka seyin meydana gelmesine
neden olur. Birini kastederek bir seyler sdylerseniz, uzun siire o kisi kendini
kotii hissedebilir. Yaptigimiz tiim seylerin nelere sebep olacagini fark

edemeyecegimizi bilmek 6nemlidir (Akt. Sahinel, 2007: 27-33).

Elestirel diisiinmede sadece olumlu yanlart degil olumsuzluklar da g6z oniine
almak gerekir. Konuyu biitiin boyutlariyla degerlendirmek gerekir. Farkli kesimlerin
baskist altina girmeden kendi bilgi ve becerileri dogrultusunda karar verilmelidir.

Marples (2002: 89-90), elestirel diisiinen bireyin 6zelliklerini su sekilde siralar:
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1- Teori, ilke, tavsiye, kuralct prensipler, bilgi ve bunun disindaki
maddelerdeki iddialar1 degerlendirir ve dikkatlice gbzden gegirir.

2- Delil ve alakal1 argiimanlarin diisiiniilmiis olup olmadiklarina ve ne dl¢iide
dengeli, yetersiz, yanlig veya hatali olduguna karar verebilir.

3- Kendisine fikir empoze etmeye ¢alisan insanlara kars1 direnir ve zihinlerde
ve sosyal alanda hakim olan fikirlerin empoze edilmesinden sakinir.

4- Basmakalip sayillan konu ve durumlan ileride potansiyel problem ve
tartisilabilir konu olarak Onemseme ve alisilmis olan tarafindan
etkilenirken, farkli olana devam etme ve eski kaliplardan farkli yollar
hayal edebilir.

Elestirel diisiinen birey, kaynaklarin giivenirligini test etmeli, gercek bilgi ile
yanlis bilgiyi ayirt etmeli, kendisine empoze edilmeye calisilan durumlardan
kacinmali, bilgileri sorgularken dogru sorular sormali, 6nyargilardan uzak durmal ve

bu degerlendirmeler sonunda karar vermelidir.
2.5.8. Elestirel Diisiinmenin Gelismesinin Oniindeki Engeller

Bireylerin elestirel diistinmelerinin gelismesine icinde bulunduklar toplum
dogrudan etki eder. Toplumun sosyal yapist ve inanglar elestirel diisiinmenin
gelismesini etkiler. “Elestirel diisiinme etkinligi siirekli bir devinimi ve gelisimi
kosulluyor. Ancak toplumumuzda bu devinimi kesintiye ugratan, gelisim yollarini
tikayan engellerle karsilasiyoruz. Toplum tarafindan bize benimsetilen,
icsellestirdigimiz aligkanliklar, degerler ve gelenekler var. Yani bazi seyleri farkina
bile varmadan, bilingsizce, korii koriine kabul etmek zorunda kaliyoruz. Otoriteye
bagimhilik elestirel diisiinme engellerinin basinda geliyor. Belli bir otoriteye, inanca,
ideolojiye baglanma ve diisiinceleri o dogrultuda kaliplastirma ve dondurma
diisiinmeyi kokiinden yok ediyor. Otoriter diisiinen bir insan ya baskalarina bagimli
oluyor ya da kendisini biiyiik bir otorite olarak goriip baskalarim eziyor. Isin sasirtici
ya da ¢eligkili yan1 bizde cogu kez elestirel diisiinme ile otoriter diisiinmenin bir
tutulmas1 ya da birbiriyle karigtirilmasi. Oysa elestirel diigsiinme belli bir konuda bir
otorite olma, daha iyiyi bilme, iistiin olma anlamma gelmiyor. Bir baska diisiinme
engeli de retorik gelenegimiz. Diisiinmenin dile degil de dilin diisinmeye egemen
olmasi ve diistinmeyi dil kaliplarinin i¢inde bogarak yok etmesi ki, bence biz toplum

olarak bu konuda ¢ok ustayiz” (Ibsiroglu, 2007).

Yavuzer (1995)’e gore, uyumlu ve Ozerk bir aile ortami icginde, tutarh ve

saglikh iliskiler icinde yetisen cocuk, Ozerk bir birey olarak yetiskin yasamina
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ulagabilir. Uriin her zaman ekilen tohumla ve beraberinde hazirlanan yakin gevre
sartlantyla dogru orantili olarak gelisir. Ailenin aginn baskili, otoriter tutuma sahip
olmasi ¢ocugun kendine olan giivenini ortadan kaldiran, onun kisiligini hice sayan bir
tutumdur. Bu tutumda ana-baba kati bir disiplin uygular. Cocuk her kurala
diisiinmeden uymak zorunda birakilir. Bu durumda anne ve babadan birisi, ya da her
ikisinin baskis1 altinda olan cocuk, sessiz, uslu, nazik, diiriist ve dikkatli olmasina
karsilik, kiiskiin, silik, cekingen, baskasinin etkisinde kolay kalabilen, asir1 hassas bir
yaptya sahip olabilir. Suglayan, cezalandiran ve siirekli karigan ana-babalarin
cocuklarinin, kolayca aglayan c¢ocuklar oldugu goriilir. Baski altinda biiyiiyen
cocuklarda genellikle isyankar davranmglarla birlikte, asagilik duygusu gelisebilir.
Boyle bir ortamda yetisen cocuk distan denetimli bir kisilik olusturur. Ciinkii icinden
geldigi gibi davranmak yerine olmasi gerektigi gibi davranmak seklinde

kosullandirilir.

Elestirel diisiinmenin 6grencilere kazandirldigi yerlerden bir tanesi de 6gretim
kurumlandir. Uygulanan 6gretim programinin ve Ogretim kurumlarinin elestirel
diisiinmeyi kazandirmaya uygun olmasi gerekmektedir. Karadeniz (2006: 75)’e gore,
Ogretim programlarinin iceriginin yiizeysel ve genis olmasi, 6gretmenin kisa bir zaman
diliminde biiyiik bir bilgi yigimin1 6grencilere aktarmak zorunda birakmaktadir. Bu da
egitimin sagliksiz olmasina ve dgrencilerin birer bilgi y1gim haline gelmelerine neden
olmaktadir. Smiflarin kalabalik olmasi ise Ogretmenlerin Ogrencilerle yeterince
ilgilenememelerine neden oldugunu ve zamanlarimin c¢ogunu smifta disiplini
saglamaya calisarak harcadiklarim soyleyebiliriz. Ogretimin bilgi aktarimi olarak
kabul edilmesi ise egitimdeki en 6nemli problemlerden biri olarak kabul edilen ezber
olgusunu ortaya ¢ikarmaktadir. Ne yazik ki 6grenci okul hayat1 boyunca, daha sonraki
donemlerde kullanmayacagi bir¢ok bilgi yiginim ezberlemek zorundadir. Bu durum
Ogrencilerin yasamlarma kalite katmadigi gibi onlarin okuldan sogumasina da yol
acabilmektedir. Elestirel diisiinmenin Oniindeki en Onemli engellerden biri de
onyargidir. Onyargi, insanin herhangi bir konu, olay ya da durum hakkinda daha
onceden sahip oldugu olumlu ya da olumsuz kesin kamdir. Birey karsilastigi durum
veya olaylara daha oOnceki deneyimlerinin de etkisi ile belirli bir bakis acisi ile
yaklagirsa elestirel diisiinme siirecini sekteye ugratmis olur. Ciinkii 6nyargi bireyin

olaylart ve durumlan objektif bir bakis acis1 ile degerlendirmesini engeller.
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2.5.9. ilkogretim Programindaki Elestirel Diisiinme Cahismalari

Elestirel diisiinmenin kazandirilmasinda Ogretim programina konmasi
gerekenlerle ilgili olarak Ciiceloglu (1993: 257), sunlar1 soyler: Bir konu alanin
O0grenme-Ogretme siirecinde, elestirel diisiinme becerilerini bir ara¢ olarak kullanarak,
bu becerilerden yararlanmay1 hedef alan ve bu dogrultuda tasarlanan bir 6gretim
programinin uygulamaya konulabilmesi i¢in asagida listelenen stratejiler ve etkinlikler

ise kosulabilir:

1. Dogru soruyu sorma,
2. Yaratici drama ve diger bireylerin goriislerini yeniden yapilandirma,

3. Olgu, goriis ve sebepler ile desteklenen usa vurma arasindaki farklilig
ogretme,

4. Swmmf i¢i degerlendirme teknikleri,

5. lsbirligine dayali 6grenme stratejileri,

6. Ornek olay / Tartisma,

7. Diyaloglar,

8. Elestirel diisiinme stratejilerinin her biri i¢in 6nerilen simif i¢i uygulamalar.
Elestirel diisiinme becerisinin dgrencilere kazandirildigi en dnemli yer 6gretim

kurumlaridir. Buralarda verilen egitim dgrencilerin gelismesini saglar. Bunun i¢in de

Ogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini 6grencilere kazandiracak sekilde

diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Bu konuda genis bir degerlendirmede bulunan

Giizel (2005: 72-74)’e gore, onemli yasamsal becerilerden biri olarak kabul edilen

elestirel diisiinmenin egitim programlarinda yer almasi gerekliliginin nedenleri ve

onemi su sekilde siralanabilir:

1. Milli Egitim Temel Kanununda ifade edilen Tiirk Egitim Sisteminin genel
amagclarinda, diisiinmeye yer verilmis ve bireyi her tiirli diisinmeye
yonlendirme calismalar yapilmistir. Kazandirilmasi istenen kabiliyetlerin
de elestirel diistinme becerileriyle kazandirilabilir nitelikte oldugu

goriilmektedir.

2. Elestirel diistinme, demokratik bir toplum yapisinin olusmasinda ¢ok 6nemli
bir agama olup hatta elestirel diisiinmenin bir 6n kosul niteliginde oldugu

bilinmektedir.
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. Ogrencilerin pek cogunun yasamlarinin geri kalan kisminda verecekleri

onemli kararlarda isabet derecesi, elestirel diisiinme siirecini kullanmadaki

becerileriyle paralel olacaktir.

Elestirel diisiinme giicii ¢ikar cevreleri ve propaganda, reklam vb.
tekniklerin olumsuz etkilerinden bireylerin sakinmasinda yararlanilacagi en

Onemli aragtir.

Giintimiizde bireylerin kullammina sunulan bilgi miktann ve cesitliligi
karsisinda birey, elestirel se¢imler yapmak zorunda kalmakta ve bunu da
insan, ancak elestirel diigsiinmeyle bilgiyi ayiklamayr ve secmeyi

Ogrendiginde basarabilmektedir.

Son yillarda is alanlarinda aranan nitelikler incelendigi zaman, is giiciiniin,
diisiinme ile ilgili genel becerilere sahip olmalan istendigi goriilmektedir.

Bu da biiyiik 6lciide elestirel diistinmeye baghdir.

. Birey, dinledikleri konugmacinin kanaatlerini, varsayimlarini ve iddialarini

ayirt edebilmesi, konugsmada ag¢ikliga kavusmayan noktalarin ve argiimanin
eksik kalan kisimlarmi gorebilmesi ve tanimlamalarin yeterliligini ve
sonuglarin uygunlugunu degerlendirebilmesi icin elestirel diisiinme

becerilerini kullanir.

Zorunlu egitimi bitiren Ogrenciler okuduklarindan ve dinlediklerinden
mantiksal ¢ikarimlarda bulunmayi, satir aralarim1 okumayi, degisik imalari
gorebilmeyi ve sonu¢ c¢ikarmayr aligkanlik haline getirebilmeleri
gerekmektedir. Bu becerilerin olusumu da elestirel diigsiinme ile

baglantilidir.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6gretilmesi gerekliligini ortaya koyan
nedenlerden bir digeri de her yastaki ©grenci madalyonun arka
yiiziinii gorebilmelidir. Kisi konular1 bir yonii ile degil zit ve alternatif
yanlariyla birlikte gorebilmelidir. Ogrenci her konuda zit goriisler
olabilecegini daha kiiciik yaslarda &grenebilmelidir. Konularin siyah ve
beyaz olarak iki zit kutba ayrilamayacag, ikisi arasinda bir ¢ok gri tonlarin

olabilecegi planh ve kasith olarak 6gretmek gerekir.
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10. Elestirel diisiinme, 6grencilerin baz1 istendik tutumlar (hos gorii, empati
vb.)  gelistirmelerine yardimci olabilecegi gibi onlara bilgiyi edinmede

hangi asamalar takip etmeleri gerektigi konusunda da yardimeci olmaktadir.

11. Elestirel diistinmenin yasamin az ya da c¢ok her boyutuyla ilgilisi vardir.

Elestirel diisiinmede boyut zenginligi vardir.

12. Elestirel diisiinme tartismay1 Ogretir, saldirganhiklart azaltir ve sosyal

davraniglari diizenler.

13. Elestirel diisiinebilen her 6grenci yeni diisiinceler iiretebilir ve tretilen

diisiincelere sayg1 gostermesini 6grenir. Okul ve yasam basarilari artar.

14. Elestirel diistinme, ©Ogrencilerin sadece sosyal yonden degil duyussal,

bilissel ve psikomotor gelisimlerine de katkida bulunur.

Degisen ve gelisen diinyamizda Ogrencilerin zamanin sartlarmna uygun
yetigmesi adina uygulamadaki Ogretim programinin Ogrencilerin  ihtiyaglarini
karsilayacak durumda olmasi gerekmektedir. Bunun olmamasi durumunda 6grenciler,
gerekli bilgi ve beceriye sahip olamayacaklardir. Ayrica ihtiyaglan karsilamayan bir
Ogretim programinin uygulanmasinda Ogretmenlerde zorlanmaktadir. Ciinkii
Ogrencinin ihtiya¢ duydugu egitim ile verilen egitim Ortiismemektedir. Giiniimiiziin
ihtiyaclarimi karsilama adia 2005-2006 6gretim yilinda tiim tilkede uygulanmak iizere
yeni bir ilkégretim program yiiriirliige konmustur. Bu programda &grencilere
kazandirilmas:  hedeflenen ortak beceriler saptanmustir. Ayrica Ogrencilere

kazandirilmak iizere her ders i¢in temel beceriler belirlenmistir.

Yenilenen Ilkogretim (1-5. siniflar) programinda asagidaki  beceriler,
ogrencilere kazandirilacak ortak beceriler olarak kabul edilmistir. Bu becerilerin
saglanmasi iginde her bir dersin programinda cesitli kazanim ve etkinliklere yer

verilmistir (MEB, 2005: 22-24).

1. Elestirel Diisiinme Becerisi: Elestirel diisiinme; kusku temelli sorgulayici bir
yaklasimla konulara bakma, yorum yapma ve karar verme becerisidir.
Sebep-sonug iliskilerini bulma, aynntilarda benzerlik ve farkliliklari

yakalama, cesitli kriterleri kullanarak siralama yapma, verilen bilgilerin
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kabul edilebilirligini, gegerliligini belirleme, analiz etme, degerlendirme,

anlamlandirma, ¢ikarimda bulunma gibi alt becerileri icermektedir.

2. Yaratic1 Diisiinme Becerisi: Yaratici diistinme becerisi; 6grencilerin bir temel
fikri ve {iriinii degistirme, birlestirme, yeniden farkli ortamlarda kullanma
ya da tamamen kendi diistincelerinden yola cikarak yeni ve farkli tirlinler ve
bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiigiik capli da olsa bazi buluslar
yapabilmeyi kapsar. Ayrintili fikirler gelistirme ve zenginlestirme,
sorunlara benzersiz ve kendine 6zel ¢oziimler bulma, fikirler ve coziimler
ortaya cikarma; bir fikre, iirline ¢ok farkli agilardan bakma, biitiinsel bakma

gibi alt becerileri igermektedir.

3. lletisim Becerisi: iletisim becerisi; konusma, dinleme, okuma, yazma gibi
sozel ve viicut dili, isaret dili gibi sozel olmayan iletisim becerilerini etkili
ve bulundugu ortama uygun olarak kullanmay1 kapsar. Bulundugu ortama
uygun olarak kullanmasi gereken konusma iislibunu belirleme, uygun
sekilde hitap etme, viicut dilini gerektigi yerde gerektigi ol¢iide kullanma,
aktif olarak dinleme, s6z hakki verme, grup igersinde etkin bir sekilde
arkadaslanyla etkilesim icerisinde olma, okurken etkin ve hizli bir sekilde
okuma, okudugunu anlama ve elestirme, yazarken ve konusurken hedef
kitleye uygun {iislip kullanma, kendi ve baskalarinin yazdiklarini elestirme

gibi alt becerileri igermektedir.

4. Aragtirma-Sorgulama Becerisi: Arastirma becerisi; dogru ve anlamli sorular
sorarak problemi fark etme ve kavrama, problemi ¢6zmek amaciyla neyi ve
nasil yapmasi ile ilgili arastirma planlamasi yapma, sonuclart tahmin etme,
cikabilecek sorunlar kestirebilme, sonucu test etme ve fikirleri gelistirmeyi
kapsar. Anlamli tahminde bulunma, uygun arastirma ortamina karar verme,
arastirmada ne tip ve ne kadar delil toplamasi gerektigine karar verme,
bilimsel yaklasimi kullanarak arastirmayi planlama, nasil gézlem ve kiyas
yapacagim belirleme, ara¢ gere¢ kullanma, dogru ve hassas oOlgiimler
yapabilme, sonuglari sunma yollarim belirleme, sonuglarin tekrar
incelenmesi gerekip gerekmedigine karar verme, bulunanlarla asil fikrin

baglantisin1 kurma, bulunanlart uygun bir dille ifade etme, verileri ortaya
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koyma, sonucu destekleyici verilerin yeterliligine karar verme, bulunanlarin
ilk beklentileri karsilayip karsilamadigina karar verme gibi alt becerileri

icermektedir.

5. Problem Codzme Becerisi: Problem ¢dzme becerisi; 0grencinin yasaminda
karsisina ¢ikacak problemleri ¢ozmek icin gerekli olan becerileri kapsar.
Alt becerileri ise sOyle siralanabilir; problemin anlasilmasi, gerekirse alt
basamaklarin ya da problemin koklerinin bulunmasi, problemi uygun
sekilde cozmek igin planlama yapma, islemler sirasinda caligsmalarin
gozlenmesi, gerektiginde stratejilerin ve planlarin  degistirilmesi,
yontemlerin sinanmasi, ¢oziim agamasinda elde edilen veri ve bilgilerin
degerlendirilmesi, ¢oziime ulasilinca c¢o6ziimiin anlamlihiginin ve ise
yararliliginin  degerlendirilmesini ve yeni problemleri fark etmesini

icermektedir.

6. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi: Bilgi Teknolojilerini kullanma
becerisi; bilginin arastirilmasi, bulunmasi, islenmesi, sunulmasi ve
degerlendirilmesinde teknolojiyi kullanabilme becerilerini kapsar. Bilgi
teknolojilerini yerinde kullanma konusunda dogru karar verme, bilgi
teknolojilerini kullanirken planlama yapma, bu teknolojilerin kullanilmasi
icin gerekli becerilere sahip olma, bu kaynaklardan bilgiye ulagsma, taranan
bilgilerin ise yararliligin1 sezme ve ayirma, ayrilan bilgileri analiz etme, ige
yarayanlar1 se¢me, secilen bilgileri degerlendirme, sonuca varma, sonucu
uygun formda sunma ve yeni alanlarda kullanma ait becerilerini

icermektedir.

7. Girisimcilik Becerisi: Girisimcilik; sosyal iligkilerde, iletisimde, is
diinyasinda ve benzen alanlarda gerekli ve etkili davramslarni uygun bir
sekilde ve uygun zamanda ortaya koymak veya talep gorebilecek bir iirtinii
veya hizmeti daha iyi iiretebilmek ya da pazarlayabilmek amaciyla yeni bir
sistem kurmak icin gerekli olan becerilerdir. Girisimcilik; empati kurma,
insan iliskilerinde uyumlu davraniglar gosterebilme, plan yapma, planlarim

uygulayabilme, risk alma; herhangi bir alanda ihtiya¢ duyulabilecek bir
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iiriiniin  gerekliligini sezme, {iirlinii planlama, iiretme, pazar arastirmasi

yapma, pazarlayabilme gibi alt becerileri icermektedir.

8. Tiirkceyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma Becerisi: Tiirk¢eyi dogru, etkili

ve giizel kullanma becerisi; okudugunu, dinledigini, gordiigiinii, dogru, tam
ve hizli olarak anlayabilme; duygu, diisiince, hayal ve isteklerini agik ve
anlasilir bir sekilde eksiksiz ifade edebilme, Tiirkce'nin kurallarina uygun
climleler kurma, zengin bir soz varligina sahip olma ve estetik bir bakis

acis1 kazanma gibi alt becerileri icermektedir.

Kazandirilmasi diisiiniilen yukaridaki ortak becerilerin dgrencilerin diisiinme

yeteneklerini gelistirmesi adma Onemli bir c¢alismadir. Ancak bu becerileri

kazandirmak i¢in gerekli olan 6gretim ortaminin hazirlanmis olmasi gerekmektedir.

Konugtugumuz dili dogru ogrenmek gerekmektedir. Ciinkii birey dili

kullanabildigi ol¢ciide duygu ve diisiincelerini anlatabilmektedir. Yeni ilkogretim

programinda Tiirk¢e 6gretiminin amaci, Tiirk Milli Egitiminin genel amaclart ve temel

ilkelerine uygun olarak su sekilde belirtilmistir:

Ogrencilerin;

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek,

2. Tirkge'yi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarin1 saglamak, zihinsel
gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, simflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini gelistirmek,

3. Metinler aras1 diisinme becerilerini  gelistirerek s6z  varligim
zenginlestirmek,

4. Elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi
yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

5. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
Ogrenme becerilerini gelistirmek,

8. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlart sorgulama becerilerini
gelistirmek,

9. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini

saglamak,
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10. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek,

11. Yazil ve sozlii iiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarin1 saglamak,

12. Okuma sevgisini ve aligkanligini kazandirmaktir (MEB, 2005: 27).

Temel beceriler, 6grencilerin 6grenme alanlarmdaki gelisimleriyle baglantili,
yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da besinci sinifin sonunda kazanacaklari
ve hayat boyu kullanacaklar1 becerilerdir. Tiirkce Ogretim programi, icerdigi
kazamimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir. Programla Kazandirilmasi

beklenen temel beceriler sunlardir:

Tiirkge'yi dogru, giizel ve etkili kullanma,
Elestirel diisiinme,

Yaratici diisiinme,

Tletisim,

Problem ¢ozme,

Aragtirma-Sorgulama,

Bilgi teknolojilerini kullanma,

Girisimcilik,

A AN R o

Metinler aras1 okuma,
10. Kisisel ve sosyal degerlere onem verme (MEB, 2005: 28).
Yeni ilkogretim Programinda Hayat Bilgisi dersinde diger derslerle birlikte

ogrencilere kazandirilmasi beklenen ortak beceriler sunlardir;

Elestirel diisiinme,

Yaratici diisiinme,

Iletisim kurma,

Aragtirma ve sorgulama,
Problem ¢ozme,

Bilgi teknolojilerini kullanma,
Girisimcilik,

Tiirkge’yi dogru, etkili ve giizel kullanma (MEB, 2005: 37).

® NNk =

Matematik Programinin 6grencilere kazandirmasi gereken temel beceriler su

sekilde belirlenmistir:

1. Problem ¢ozme,

2. Tletisim,
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3. [lliskilendirme,

4. Akl yiiriitme becerilerinin gelistirilmesine onem vermektedir (MEB, 2005:
57).

Yeni hazirlanan ilkogretim Sosyal Bilgiler programi incelendiginde 4-7 simif
diizeyinde 6grencilere bu derste ve diger derslerde kazandirllacak beceriler 15 baslk

altinda toplanmistir. Bu beceriler kisaca asagidaki gibidir (MEB, 2005: 47):

Elestirel Diisiinme Becerileri

Yaratici Diigiinme Becerileri

Iletisim Becerisi

Arastirma Beceri

Problem C6zme Becerisi

Karar Verme Becerisi

Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

Girisimcilik Becerisi

e S A T R e

Tiirkgeyi Dogru Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi

p—
=

. GOzlem Becerisi

[S—
[S—

. Mekan1 Algilama Becerisi

p—
[\S)

. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

—
W

. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

[—
S

. Sosyal Katilim Becerisi

15. Empati Becerisi

2005'de Milli Egitim Bakanligit Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
denetiminde hazirlanan ilkogretim Sosyal Bilgiler programi incelendiginde, program
icerisinde ara disiplin olarak "Insan Haklari ve Vatandashik" alanmina yonelik
kazanmimlarin bulundugu goriilmektedir. Ayrica, yeni hazirlanan ilkogretim 6. ve 7.
stif Sosyal Bilgiler programi'min vizyonu asagidaki sekilde belirlenmistir (MEB,
2005: 45):

"21. yiizyihn ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkildplarin1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltlirtinii
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarl,
bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve Kkiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve
diizenleyen (elestirel diigiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal
bilimcilerin bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmus, sosyal yasamda etkin, iiretken,

haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaglarini yetistirmektir".
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Ogrencilere kazandirilmas: diisiiniilen yukaridaki temel beceriler 6grencilerin
yasamlar1  siiresince kullanacaklar1i becerilerdir. Bu becerilerin  6grencilere
kazandirilmasinda 6gretmenlerin yaklasimi ¢ok onemlidir. Ayrica okullarin ara¢ gereg
yoniiyle bu becerileri kazandiracak donanmima sahip olmasi gerekmektedir. Temel
becerilerin uygulamada biitiin O6grencilere aym diizeyde kazandirilmasi miimkiin
olmayabilir. Ciinkii her 6grencinin verilen egitimi almak i¢in hazir bulunusluk diizeyi
ve icinde yetistigi aile ortami farklidir. Ancak genel olarak ogrencileri gelistirecegi

beklenmektedir.
2.5.10. Elestirel Diisiinme ile ilgili Arastirmalar

Konuyla ilgili olarak yurt i¢inde ve yurt disinda bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Bu
calismalar ilk olarak yurt disinda yapilmaya baslamis ve bu alanda bir hayli mesafe
alinmistir. Son yillarda iilkemizde bu alanda yapilan arastirmalarin sayisinda hizli bir
artis meydana gelmistir. Burada oncelikle yurt icinde yapilan arastirmalar verilmistir.
Daha sonra yurt disinda yapilan arastirmalara deginilmistir. Konu ile ilgili ulasilabilen

aragtirmalara yer verilmistir.
2.5.10.1. Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Akbiyik (2002), yaptig1 bir ¢alismada yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine
sahip Ogrencilerle diisiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip 6grenciler arasinda
akademik basar1 farkinin olup olmadigi aragtinlmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip grubun genel akademik basarisi ile diisiik

elestirel diistinme egilimlerine sahip gruptan anlamli diizeyde yiiksek ¢cikmistir.

Akinoglu (2001), tarafindan yapilan bir deneysel arastirmada kontrol grubuna
geleneksel 6gretim, deney grubuna ise elestirel diisiinme becerilerini temel alan fen
bilgisi 6gretimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubunun bilgi ve kavrama
diizeyindeki erisisi kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek cikmistir. Ayrica
deney grubunun elestirel diigiinme becerilerinin tutarlilik, birlestirme, uygulayabilme,
yeterlilik ve iletisim kurabilme boyutundaki erisileri kontrol grubunun erisilerinden
anlamh derecede yiiksek ¢cikmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin fen bilgisi
dersine karst tutumlarinin da kontrol grubu ogrencilerinin tutumlarindan anlamh

derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Gelen (1999), yaptig1 calismada ilkdgretim okullar1 4. smif sosyal bilgiler
dersinde dgretmenlerin problem ¢6zme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratici
diisiinme becerilerini kazandirma yeterliliklerini degerlendirmistir. Sonug¢ olarak
Ogretmenlerin belirtilen diigiinme becerilerini kazandirmada kendilerini yeterli
bulduklar1 goriilmiistiir. Buna karsilik arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerde

Ogretmenler yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklari sonucuna ulagilmistir.

Karadeniz (2006), "liselerde elestirel diisiinme egitimi' isimli yiiksek lisans
tezinde, Ogretmen tutumlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini
ortaya koymaya ve elestirel diisiinme egitiminin liselerde nasil gerceklestirilecegine
dair yeni Onerilerde bulunmayi amaclamistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yilinda
Kirsehir ilinde gorev yapan 100 lise 0gretmeni iizerinde gerceklestirilmistir. Sonug
olarak 6gretmenlerin elestirel diistinme ogretimine olumlu bakmalarina karsin, elestirel
diistinmenin Oniindeki engelin 6gretim programi oldugunu diisiindiikleri goriilmiistiir.
Bayan 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye daha fazla katki yapmaya calistiklan ortaya

cikmustir.

Kazanci (1979), yaptig1 arastirmada lise fen programlarinin elestirici diisiinme
giicliniin gelismesindeki roliini iligkisel tarama modeliyle belirlemeye calismistir.
Toplam 2536 kisi iizerinde yiiriitiilen aragtirma sonucunda modern fen programlarimin
elestirici diisiinme giiciiniin gelistirilmesi bakimindan klasik fen programlarindan daha
etkili oldugu ortaya c¢ikmis ve ileri simflarda olma, elestirici diisiinme giicii
bakimindan da daha ileride olmay1 sagladigi, elestirici diisiinme giiciiniin gelismesinde

deneyimlerin nitelik ve niceliginin etkili oldugu goriilmiistiir.

Kiirtim (2002), tarafindan yapilan bir aragtirmada 6gretmen adaylarinin elestirel
diisinme giicii dl¢iilmeye calisilmistir. Calismada Watson-Glaser Elestirel Diisiinme
Olcegi Tiirkce’ ye cevrilip gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilarak kullamlmistir.
Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin orta diizeyde bir elestirel diisiinme giiciine
sahip olduklari, cinsiyetin 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicti iizerinde
belirleyici bir etmen olmadigi, yasi kiiciik olan 6gretmen adaylariin elestirel diistinme
giicliniin yas1 biiyiikk olan Ogretmen adaylarindan yiiksek oldugu, Anadolu lisesini
bitirmis olan 6gretmen adaylariin elestirel diisiinme giiciiniin diger liseleri bitirmig

olan Ogretmen adaylarindan yiiksek oldugu, iiniversiteye yiiksek puanla giren
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Ogretmen adaylarinin diisiik puanla giren Ogretmen adaylarindan yiiksek elestirel
diisiinme giiciiniin oldugu, iiniversiteye sayisal puanla giren 6gretmen adaylarinin
elestirel diisiinme giicliniin diger puan tiirleriyle giren 6gretmen adaylarindan yiiksek

oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Munzur (1999), yaptig1 aragtirmada Tiirk dili ve edebiyat1 ders kitaplarinda yer
alan metinlerden once ve sonra yer alan boliimleri yaraticilik, sorun ¢ézme ve elestirel
diisiinme alanlar1 acisindan incelemistir. inceleme sonucunda Tiirk dili ve edebiyat:
ders kitaplarinin bircok agidan yetersizlikler igerdigi belirtilmistir. Buna gore;
kitaplarin bir¢ok Snyargiy1 icerdigi, 6grencileri 6zgiir, yaratic1 ve elestirel diisiinmeye
yonlendirmedigi, Ogrencileri edilgin  kildigi, Ogrencileri tek tip diisiinmeye

yonlendirdigi ortaya ¢cikmistir.

Ozdemir (2005), tarafindan yapilan bir aragtirmada iiniversite ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin ne diizeyde oldugu, dogum yerine, anne ve baba
0grenim durumuna ve gelir durumuna gore farklilasip farklilasmadigi tutum 6Slgegi ile
Olciilmeye calisilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen ve elestirel diisiinme
becerilerini icerdigi belirtilen tutum 6l¢eginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 78
olarak bulunmus ve Olgek 30 maddeden olusmustur. Arastirmanin evreni Gazi
Universitesi ogrencilerinden olusurken, orneklenil Gazi Egitim Fakiiltesi'nden 128
ogrenci olusturmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda 6grencilerin
elestirel diisiinme becerisi bakimindan "orta' diizeyde olduklari, elestirel diistinme
becerisine sahip olma durumlarinin cinsiyet, dogum yeri, anne-baba 6grenim durumu

ve gelir durumuna gore anlaml diizeyde farklilasmadigi ortaya ¢ikmustir.

Semerci, N. (2000), yaptig1 arastirmada elestiri becerisini gelistirmeye yonelik
hazirlanan 6gretim materyalinin kullanildigr 6gretim ortami ile bu materyalin
ogrencilere verildigi fakat 6gretim ortaminda kullanilmadigi bir ortamin 6grencilerin
elestiri yapma becerilerini gelistirmedeki etkisini belirlemeye g¢aligmistir. Firat
tiniversitesi Teknik Egitim Fakiiltesi tigiincti simifinda okuyan ve mikro 6gretim dersi
alan Ogrenciler iizerinde gergeklestirilen aragtirmanin sonucunda deney grubu
ogrencilerinde daha fazla olmak iizere deney ve kontrol gruplarimin her ikisinde de

elestiri yapma becerisi geligsmistir.
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Semerci, C. (2003), tarafindan yapilan bir arastirmada Firat Universitesi' ne
bagl bulunan enstitiilerde doktora 6grenimi goren ve tez asamasindaki Ogrencilerin
elestirel diisiiniip diisiinmedikleri ve bir donemde alinan "'Gelisim ve Ogrenme" ile
"Ogretimde Planlama ve Degerlendirme" derslerinin elestirel diisiinme becerilerim
gelistirip gelistirmedigi ortaya cikarilmaya calisilmistir. Arastirma sonucunda iki
ogretmenlik meslek bilgisi dersinin Ogrencilerin elestirel diigiinme becerilerini

gelistirdigi belirtilmektedir.

Sahinel (2001), tarafindan yapilan bir arastirmada elestirel diisiime becerileri ile
tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin geleneksel 6gretime gore erisiye ve
kaliciliga etkisi nicel ve nitel boyutlarla belirlenmeye calisilmistir. Buna gore, elestirel
diisiime becerileri ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin uygulandigi
siiftaki 6grencilerin toplam erisi puan ortalamalar, ti¢c haftalik kalicilik diizeyleri, 14
haftalik kalicilik diizeyleri, derse yonelik tutumlarina iliskin erigilen, geleneksel
Ogretimin uygulandign simiftaki 6grencilerden anlamlhi derecede yiiksek cikmstir.
Yapilandinlmis goriisme, video kayitlari, simf gozlemleri, 6gretmenlerle goriisme
yoluyla toplanan nitel aragtinma verilerine gore ise deney grubu Ogrencilerinin,
uygulanan etkinlikleri (olay, ani. fikra, giincel olaylar, ornek olaylar, basaril1 bireylerin
Ozgecmislerini anlatma, ikili calismalar, grup calismalar, bireysel projeler, sokratik
sorular sorma, akran-grup-smif tartigmalart vb.) zevkli, eglenceli hos ve giizel
bulduklar1 goriilmiistiir. Ayrica deney grubu dgretmenleri de yeni tasarlanan 6grenme

etkinliklerinin 6grenci davranislan tizerinde olumlu bir etki yaptigim belirtmislerdir.

Tokyiirek (2001), ilkogretim kademesinde 6gretmen tutumlarinin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerine etkisini onaya c¢ikarmaya calismustir. Elde edilen
bulgularda Ogretmenlerin % 44 oraninda miifredat tarafindan engellendiklerini
belirttikleri bulunmustur. Ayrica 6gretmen tutumlarinin dgrencilerin elestirel diistinme

becerilerini etkiledigi sonuglarina ulasmistir.

Uysal (1998), "Sosyal Bilimler 6gretim yontemlerinin elestirici diistinme
giicliniin gelismesindeki rolii" konulu calismasinda 6grencilerin elestirici giiciiniin
gelistirilmesinde 6gretim yontemlerinin etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma,
deneysel nitelikte yapilan bir arastirina olup, deney grubunu olusturan Inonii

Universitesi Tarih Egitimi Boliimii II. simf 6grencilerine tartisina yontemleriyle 1997-
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1998 bahar yanyilinda Tiirk Kiiltiirii ve Medeniyeti dersi verilmistir. Arastirma
sonucunda, elde edilen bulgular, tartigma yonteminin egitim-6gretimde etkin olarak
kullanilmasimin 6grencilerin olaylara, olgulara, elestirel bakabilmesinde oldukca etkili

oldugunu gostermistir.

Bu yapilan arastirmalar1 inceledigimizde dort arastirma geleneksel egitim ile
elestirel diistinmenin uygulandig egitimi karsilagtirmislardir. Yapilan arastirmalarda
iki grup arasinda anlamli bir fark elde edilmistir. Bes arastirma da Ogretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini 6lgme iizerine yapilmustir. Ogretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerinin orta diizeyde oldugu, cinsiyetler arasinda bir farkin olmadigi,
yeni baslayan ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerinin daha yiiksek oldugu,
ogretmenlerin bu konuda istekli olduklar1 saptanmustir. Universite ogrencileri
izerinde yapilan arastirmada orta diizey elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar
ve cinsiyetler arasinda farkin olmadigi tespit edilmistir. Ders kitaplar {izerinde
yapilan bir arasgtirmada, kitaplarin yetersiz oldugu, egitim sistemin gelistirilmesi

gerektigi tespit edilmistir.
2.5.10.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Appling (2001), iiniversite dgrencilerinin, 4 yil sonunda, problem ¢6zme ve
elestirel diisiinme becerilerine yonelik 6z degerlendirme degisimine (self-ratig change)
6 faktoriin etkisini arastirmistir. Bu alt1 faktor; akademik yetenek puanlari, sosyo-
ekonomik diizeyleri, cinsiyet, akademik benlik algisi, akademik alan ve iiniversitede
bir onceki y1l yaptiklar etkinliklerdir. Arastirma 1056 6grenci iizerinde yiiriitilmiistiir.
Arastirmaci1 degiskenlere at modelin test edilmesinde Path analizi teknigini
kullanmustir. Bulgular test edilen modele ait yedi yol (path) dan besini dogrulamistir.
Verilerin analizinde ¢oklu regresyon teknigi kullanilmistir. Sonug olarak &grencilerin
problem cozme ve elestirel diisiinmede 6z degerlendirme degisimlerini dogrudan ve
dolayli olarak etkileyen en 6nemli faktor, 6grencilerin bir dncekim yil etkinliklere
katilma durumlar1 bulunmustur. Bunun yaninda akademik benlik algisinin da dogrudan
ve dolayl etkileri oldugu goriilmiistiir. Akademik alanin dogrudan veya dolayh etkisi
bulunamamustir. Ogrencilerin 6nceki basar1 durumlari ise sadece dolayli etkiye sahip

bulunmustur (Akt. Akar, 2007: 38) .
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Jackson and Wasson (2003), calismalarinda elestirel diisiinme kullanilarak,
Ogretmen adaylarma ¢oklu  kiiltiirel deneyimleri analizinin  yapilmasim
amaclamiglardir. Aragtirma sonunda, elestirel olarak ele alinan bir olayda 6grencilerin
cogunlugu kendi yasamlarinda yerlesmis olan kiiltiirel dinamiklerin ¢ok az farkinda
olduklar1 ve onlar1 ayirt etme uygulamalarinda toplumsal ve sistematik problemleri
taniy1p adlandiramadiklart sonucuna varilmistir. Bunun nedeni ise elestirel diisiinme

eksikligi oldugu ifade edilmistir.

Mckee (1988), sosyal bilgiler 6gretim programinda okuma, tartisma ve deneme
yazilariyla elestirel diisiinmeyi kazandirma ve Ogrencilerin elestirel diisiinmelerini
gelistirmeyi hedefleyen bir proje hazirlamistir. Bu projede, ii¢ yi1l boyunca elestirel
diisiinme becerilerinin 6gretimi konusunda hizmet-i¢i egitim verilen yedi onbirinci
stif Tarih Ogretmeni ve bu simiflarda okuyan 6grenciler denek olarak alinmistir.
Arastirmada, veriler yapilandinlmis goriisme, gozlemler ve Ogretmenler ile yapilan
informal goriisme ve konusmalarla toplanmistir. Arastirma sonucunda, elestirel
disiinmenin etkin bir aragtirma gerektirdigi OGgretilmesine ragmen, Ogretmenlerin
elestirel diisiinmeyi ders iceriginde ayrt ve farkli bir beceri olarak yorumladiklart
goriilmiistiir. Ayrica, Ogretmenlerin Ogrenciler karsisindaki otoriter konumlarini
korumak ve meslektaslar1 ile olan baghliklarini siirdiirmek icin, arastirma igin
gelistirilen Ogretim programim degistirdikleri, uyarlamalar yaptiklart sonucuna

ulasilmistir (Akt. Aybek, 2006: 70).

Philley (2005), makalesinde olay arastirmasinda elestirel diisiinme becerilerinin
kullanimina dikkat cekilmistir. Bu amacla olusturulan arastirma takimlan sik sik
celisen bilgiyle kars1 karsiya birakilmis ve olay arastirmasi, elestirel diisiinme

becerilerinin kullanilmasiyla artirilmaya ¢aligilmistir.

Walkner ve Finney (1999), yaptiklan calismada elestirel diisiinmenin yiiksek
ogretimde beceri gelistirmeyi desteklemede nasil bir etkisinin oldugunu belirlemeye
calismislardir. Uygulama c¢aligsmasi siiresince gesitli aragtirma becerileri 6gretilmeye
calisilmig, katihmc1 6grencilerle yapilan grup calismalan ve goriismeler sonucunda
ogrencilerde yansiimci diisiinme araciligiyla elestirel farkindaliklarin gelisimi
gerceklesmistir.  Boylece 6grencilerin becerileri ve bu becerileriyle ilgili genel

bilingleri gelismistir.
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Young ve Haris (2000), tarafindan Illinois State Universitesi 602 birinci sinif
Ogrencisinin elestirel diisiinmelerini 6lgmek iizere bir calisma yapilmistir. Calismada
Universite Degerlendirme Ofisi tarafindan gelistirilen Elestirel Diisiinme Testi kulla-
nilmistir. Test, 14 mantiksal muhakeme (logical reasoming) ve 14 okuma anlamay1
Olcen maddeden olugmustur. Calisma sonucunda mantiksal muhakeme ve okuma

anlama acisindan 6grencilerin 6n-son test puanlar1 arasinda anlamlilik bulunmustur.

Universite ogrencileri iizerinde yapilan arastirmalarda elestirel diisiinme
becerileri Ol¢iilmiis ve elestirel diisiinme becerilerinin yiiksek oldugu, ogrencilerin
kendilerini gelistirmeye istekli olduklart tespit edilmistir. Lise &grencileri iizerinde
yapilan arastirmada elestirel diisiinmeyi yasantilarinda uygulamadiklari, 6gretmenlerin
otoriter olduklar1 saptanmustir. Ogretmenler iizerinde yapilan arastirmada icinde
yasadiklan kiiltiiriin ayirt edici 6zelliklerinin farkinda olmadiklar elestirel diisiinmeyi

bu alanda kullanmadiklan tespit edilmistir.

Elestirel diisiinme, kapsam olarak cok genis bir diisiinme becerisidir. Hayatin
her alanina girmektedir. Bu konu ile ilgili yapilan aragtirmalar genel olarak okullarda
ve liniversitelerde okuyan 6grencilerle, ders veren dgretmenler iizerinde yapilmistir.
Hayatin diger alanlarim1 kapsayan aragtirmalar ihmal edilmistir. Elestirel diistinme
konusunda is diinyasimt ilgilendiren alanlarla ilgili aragtirmalar yapilmasi
gerekmektedir. Aile hayati ve is hayati incelenmelidir. Buralarda elestirel diisiinmenin
hangi boyutta oldugu ve bireylerin elestirel diigiinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in

nelerin yapilabilecegi arastirilmalidir.



UCUNCU BOLUM
YONTEM

Arastirmanin bu béliimiinde, arastirmanin modeli, evreni, orneklemi, veri
toplama araci, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve kullanilan istatistiksel

islemler yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim programinin, elestirel diigiinme becerisini gelistirmeye ne olciide
uygun hazirlandigini, ilkégretim sinif ve brang Ogretmenlerinin goriiglerine dayali
olarak belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modelinde olup, betimsel nitelikte
bir calismadir. Betimsel nitelikteki arastirmalar; olaylarin, varliklarin, kurumlarin,
gruplarim, objelerin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu ortaya koymaya calisir ve var
olan durumlarin daha 6nceki kosullarla iligkileri dikkate alinarak, olaylar arasindaki
iliskileri agiklar (Karasar, 2003: 77). Bu amagla arastirmaci tarafindan konu ile ilgili
acik ve kapali uclu sorular ile likert tipi anket hazirlanmistir. Anket hazirlanirken

uzman goriislerinden yararlanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2007-2008 ogretim yilinda Diyarbakir Milli Egitim
Miidiirliigii’'ne bagh merkezdeki 173 resmi ilkdgretim okulunda gérev yapan toplam
5031 6gretmen olusturmaktadir. Testlerin toplamda 173 okulun tiimiine uygulanmasi
gii¢ oldugundan 6rneklem secilmesi yoluna gidilmistir. Ornekleme alinacak okullarin
belirlenmesinde seckisiz (random) oOrnekleme yontemi kullamlmis ve 26 okul
secilmesine karar verilmistir. Arastirmanin uygulama kismini, belirlenen 26 resmi

ilkogretim okulundaki 402 6gretmen olusturmaktadir.
3.3. Veri Toplama Aracmin Gelistirilmesi

Diyarbakir il merkezindeki resmi ilkdgretim okullarinda, ilkdgretim
programimin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye uygun hazirlanip hazirlanmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, kullanilan anket sorularinin hazirlanmasi
icin 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriislerinden faydalanilmistir. Ayrica yerli ve

yabanci literatiir de taranmistir. Bu calismalarin sonucunda 60 maddeden olusan
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likert tipi Olgek hazirlanmistir. Likert tipi Olcekteki 60 soru uzman goriisleri

alindiktan sonra eleme ve eklemeler yapilarak 47 madde olarak belirlenmistir.

Uzman goriisleriyle 47 maddeye diisiiriilen 0lgegin giivenirlik- gecerlilik
calismasi i¢in 6l¢ek Diyarbakir il merkezindeki resmi ilkogretim okullarinda gorev
yapan toplam 145 smif ve brans Ogretmenine uygulanarak, sonuglar iizerinde
dondiiriilmemis temel bilesenler analizi (Unrotated Factor Solution) yapilmstir.
Olgekte bulunan 47 maddeye iliskin ilk analiz sonuclarina gére KMO (Kaiser-
Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy) degeri 0.864, Bartlett Testi degeri
5552.519 olarak bulunmustur. Analiz sonuglarina gore faktor yiikii 0.35 ve iizeri olan
maddeler isleme alinmis ve bu durumda bir madde 6l¢ek dist birakilmistir. Yapilan
faktor analizi sonucunda isler durumdaki 46 madde icin tekrar faktor analizi
yapilmustir. Ikinci analiz sonucunda KMO degeri 0.875, Bartlett Testi degeri
5443.350 olarak bulunmustur. Olcegin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha .968
olarak bulunmustur (Ek 3). Ayrica 6lgegin gecerliligi icin uzman kanisindan da
yararlanmilmistir. Anketin giivenirlik ve gecerlilik calismasi tamamlandiktan sonra

anket son halini almis ve Ek 1’de verilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Anketin uygulanmasi icin 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli izin
alinmistir (Ek 2). Anket, Diyarbakir il merkezinde, orneklem olarak secilen 26
ilkdgretim okulundaki brans ve 4.-5. smif okutan, simif dgretmenlerine dagitilmistir.
Toplam 615 anket dagitilmis ve bunlardan 461°1 geri donmiistiir. 461 anketten 402’si
degerlendirmeye alimip, 59 tanesi degerlendirme digt birakilmustir. Iptal edilen
anketlerin elenme sebepleri ise eksik doldurma, doldurulmus bir anket formunu

fotokopi ile ¢cogaltma, bagka anket formuna bakarak doldurma seklinde siralanabilir.

Anketin uygulandig1 okullarin isimleri ve okullara gonderilen anket sayilar

ile ilgili bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1: Ornekleme Alinan Okul Isimleri ile Bu Okullara Dagitilan ve Geri

Donen Anket Sayilari

Okullara Geri Donen
ilk6gretim Okullarimn isimleri Gonderilen Anket Sayisi
Anket Sayisi
Yunus Emre 1.0. 50 45
Kosuyolu 1. O. 20 15
Yahya Kemal Beyatli 1. O. 60 60
Vali Unal Erkan 1. O. 30 15
Vali Kurt Ismail Pasa 1. O. 20 14
Hantepe Egitim Sehitleri 1. O. 20 15
Nazime Tatlici 1. O. 20 10
Sehit Ogretmen Ayse-Numan Konaker 1. O. 20 18
Huzurevleri 1. O. 20 14
Sair Sirr1 Hanim 1. O. 20 13
Yenisehir 1. O. 20 12
Mustafa Kemal 1. O. 20 11
Gazi 1. O. 20 18
Sehitlik 1. O. 15 12
Turgut Ozal 1. O. 25 23
100. Y1l 1. O. 25 21
Inonii 1. O. 20 12
Faik Ali I. O. 25 20
Atatiirk 1. O. 25 15
Namik Kemal i. O. 20 13
Mesut Yilmaz 1. O. 20 12
Sehit Ogretmen Nuriye Ak 1. O. 25 19
Ali Emiri 1. O. 20 15
Sehit Polis Sabri Kiin 1. O. 20 12
Ziya Gokalp 1. O. 15 12
Diclekent 1. O. 20 15
Toplam 615 461

3.5.Verilerin Analizi

Anket yoluyla elde edilen veriler, SPSS (Statistical Package for Social

Sciences) for Windows 15.0 paket programinda analiz edilmek icin bilgisayar

ortamina aktarilmigtir. Arastirmanin amacina uygun

teknikleri kullanilmustir.

istatistiksel c¢oziimleme

Uygulama sonunda elde edilen bulgularda, arastirmaya katilanlarin kisisel

bilgileri ile acik uclu sorular, Frekans ve Yiizde Alma teknikleri ile analiz edilmistir.
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[Ikogretim programimnin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin
goriis maddelerinin, degiskenler katilmadan genel olarak analizinde Frekans ve
Yiizde Alma teknigi ile birlikte likert tipi 6lgek kullanildigindan Genel Aritmetik

Ortalama Alma teknigi kullanilmistir.

[Ikogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin
goriis maddelerinin cinsiyet degiskeni acisindan anlamli farkliligin olup olmadigini
belirlemek amaciyla, Oncelikle normal dagilima uygunluk testi Homojenlik testi
(Levene Statistic) yapilmis, dagilimin normal oldugu durumlarda Bagimsiz Gruplar t
testi, dagilimin normal olmadigi durumlarda ise Mann Whitney U testi

uygulanmustir.

[Ikogretim programimnin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin
goriis maddelerinin brang gruplari, mesleki kidem ve mezuniyet durumlarina gore
karsilastirilmasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigimi belirlemek amaciyla,
oncelikle Homojenlik testi (Levene Statistic) yapilmis, dagilimm normal oldugu
durumlarda Tek Yonlii Varyans Analizi (Anova), belirlenen farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icinde Scheffe Testi yapilmistir. Ancak, kritik
degerlerin 6nemli sayildigi ve varyanslarin esit oldugu durumlarda ise Least
Significence Test (LSD Testi) uygulanmigtir. Dagilimin normal olmadigi
durumlarda, Kruskal Wallis H Testi ve farklilik belirlendiginde ise Mann Whitney U

Testi uygulanmistir.

Arastirmada uygulanan likert tipi Olgek, begli derecelendirme seklinde

hazirlanmigstir. Besli derecelendirme 6lgegi, esit ortalamalar esas alinarak;

Kesinlikle katilmiyorum 1,00 - 1,80
Katilmiyorum 1,81 - 2,60
Kararsizim 2,61 -3,40
Katiliyorum 3,41 - 4,20
Kesinlikle katiliyorum 4,21 -5.00

seklinde puanlanmustir.



DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, ilkdgretim okullarinda gorev yapan siif ve brang
Ogretmenlerinin, Ogretim programinin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye etkisinin
degerlendirilmesine iliskin goriislerinden elde edilen bulgular, tablolar halinde

sunulmus ve yorumlanmustir.
4.1. Kisisel Bilgilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmaya katilanlarin cinsiyetleri, branglari, mesleki kidemleri

ve mezuniyet durumlar1 Tablo 2’de sunulmus ve degerlendirilmistir.

Tablo 2 : Arastirmaya Katilanlarin Kisisel Bilgilere Gére Dagilimlart

Degiskenler | F | % Degiskenler | F | %
Cinsiyet Branslar
Erkek 223 55 | Tirkge 52 12.9
Kadin 179 45 | Matematik 32 8.0
Mesleki Kidem Sosyal Bilgiler 35 8.7
1-5 y1l 135 | 33.6 | Fen ve Teknoloji 30 7.5
6-10 y1l 135 | 33.6 | Ingilizce 40 10.0
11-15 y1l 69 17.2 | Din K. ve Ahlak B. 20 5.0
16-20 y1l 27 6.7 | Bilisim Teknolojileri 11 2.7
21 yil ve daha iizeri 36 9.0 | Beden Egitimi 15 3.7
Mezun Olunan Okul Tiirii Miizik 10 2.5
Egitim Fakiiltesi 284 | 70.6 | Resim 20 5.0
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 51 12.7 | Teknoloji ve Tasarim 16 4.0
Egitim Enstitiisii 20 5.0 | Sinif Ogretmeni 121 30.1
Diger 47 11.7 | Toplam 402 | 100.0

Arastirmanin yapildigi érneklem grubunun cinsiyet, brang, mesleki kidem ve

mezun olunan okul tiirii degiskenlerine iliskin dagilimlar1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilanlarin yaklasik olarak yiizde 55°ni
erkeklerin, yiizde 45’ni bayanlarin olusturdugu goriilmektedir. Katilan erkek

oraninin daha fazla oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilanlarin branslan incelendiginde, yiizde 12.9’u Tiirkce, ylizde
8’1 Matematik, yiizde 8.7’si Sosyal Bilgiler, yiizde 7.5’1 Fen ve Teknoloji, yiizde
10’u Ingilizce, yiizde 5’i Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, yiizde 2.7’si Bilisim
Teknolojileri, yiizde 3.7’si Beden Egitimi, yiizde 2.5’i Miizik, ylizde 5’i Resim,

yiizde 4’ii Teknoloji ve Tasarim, ytizde 30.1°1 Simif 6gretmeni oldugu goriilmektedir.
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En diisik oran miizik &gretmenlerinde goriilmektedir. Bu da okullardaki miizik
Ogretmenlerinin sayilarinin az olmasindan kaynaklanmaktadir. En yiiksek oran ise
sif dgretmenlerindedir. Ilkogretim okullarindaki 6gretmen kadrosunun biiyiik bir

cogunlugunu siif 6gretmenleri olusturmaktadir.

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda, yiizde 33.6’s1 1-5 y1l, yiizde
33.6’s1 6-10 yil, yiizde 17.2°si 11-15 y1l, yilizde 6.7’si 16-20 yil, yiizde 9’u 21 yil ve
tizeri mesleki kideme sahip olduklar1 goriilmektedir. Gorevdeki Ogretmenlerin
cogunlugunu 1-10 yil aras1 gorev yapanlar olusturmaktadir. Dikkat cekici olan,
orneklem grubunun yiizde 70’e yakinin mesleki hayatinin basinda yer almasidir. Bu

da ilk atamalarin Dogu ve Giineydogu Bolgesi’ne yapilmasindan kaynaklanmaktadir.

Ayrica Ogretmenlerin ylizde 70,6’simin  Egitim Fakiiltesi’nden, yiizde
12.7’sinin Fen-Edebiyat Fakiilte’sinden, yiizde 5’inin Egitim Enstitiisii’nden, yilizde
11.7’sinin  diger fakiiltelerden ve Ogretmen okulundan mezun olduklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 6gretmen yetistiren okullardan
mezun olmalar1 egitim sistemimiz agisindan olumlu bir uygulama oldugu

soylenebilir.
4.2. Arastirmamin Alt Amaclarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik altinda, 6gretmenlerden alt amaclara iligkin alinan veriler analiz

edilerek yorumlamustir.
4.2.1. Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular ve Yorumlar

[Ikogretim programinin elestirel diisiinmeyi gelistirmeye iliskin olarak alt
yapt eksiklikleri, 6gretmenlerin goriisleri alinarak elde edilen veriler analiz edilip

yorumlanmuistir.
4.2.1.1. Hizmet ici Egitim Alma Durumu

Arastirmaya katilanlarin hizmet i¢i egitim alma durumuna iligkin goriisler

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Hizmet I¢i Egitim Alma Durumuna iliskin Goriisler

Hizmet ici egitim alma durumu F Yo
Evet 140 34.8
Hayir 262 65.2
Toplam 402 100.0
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Demirel (2005:227)’e gore, Ogrencilerin elestirel diisiinmeyi ©grenmesi,
Ogretmenlerin bu konuda egitilmis olmasina baghdir. Elestirel diisiinmenin faydalar
her yoniiyle belirlenmeli ve Ogretmenlere belirtilmelidir. Tablo 3’e gore elestirel
diigiinmeye iliskin hizmet i¢i e8itim alanlarin oram yiizde 34.8 diizeyinde olmustur.
Ogretmelerin biiyiik bir boliimiiniin elestirel diisiinme ile ilgili hizmet ici egitim
almadig1 goriilmektedir. Egitimde 6gretmenin onemli bir yeri vardir. Ogretmenin
yetersiz olmasi, kazandirilmasi gereken beceriler noktasinda Ogrencilerin yetersiz
yetismesine neden olacaktir. Ogrencilerin iyi yetistirilmesi bakimindan Demirel’in

goriiglerini destekleyen caligmalar yapilmasi gerekmektedir.

4.2.1.2. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Becerilerinin Gelismesini Etkileyen

Faktorler

[Ikogretim programinda Ogrencilerin elestirel ~ diisiinme becerilerinin

gelismesini etkileyen faktorlere ait goriisler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: ilkogretim Programinda Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Gelismesini Etkileyen Faktorlere Ait Goriigler

Soruyu Orneklem

Elestirel diisiinme Dbecerilerinin gelismesini | cevaplandiranlar arasinda
etkileyen faktorler arasinda

F % %0
Idarecilerin bu konuda egitiminin yetersiz olmasi 160 9.7 39.8
Okullarin bu konu ile ilgili teknolojik ve materyal 323 19.5 80.3
yoniiyle eksikliklerinin olmasi
Ogretim programinin bu konu ile ilgili eksiklerinin 204 12.3 50.7
olmasi
Hazirlanan ders kitaplarinin bu konuyla ilgili olarak 201 12.2 50.0
yetersiz olmasi
Bu konu ile ilgili okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin 170 10.3 42.2
yetersiz olmasi
Ogrencilerin bu konu ile ilgili arastirma yapacaklar 156 9.4 38.8
internet sitelerinin hazirlanmamis olmasit
Teknoloji siniflarinin ve internetin, 6grencilerin ders 236 14.3 58.7
dis1 zamanlarinda arastirma yapabilecekleri seklinde
diizenlenmemis olmasi
Bu konu ve diger alanlarla ilgili etkinlikleri yapacak 189 114 47.0
yeterli zamanin ayrilmamis olmasi
Diger (Ogretmenlerin programla ilgili yeterli bilgiye 14 0.8 34
sahip olmamast)
Toplam 1653* 100.0

*N: 402’den fazla olmasi birden fazla secenek isaretlenmis olmasindan
kaynaklanmaktadir.
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Egitimin en c¢ok hangi alanlarda eksik olduguna iliskin soruya verilen
cevapta, birden fazla secenek isaretlendiginden dolay1 6rneklem bazinda cevap
verme orani yiizde 410.9 olmustur. Tablo 4’e baktigimizda soruyu cevaplandiranlar
arasinda, yiizde 19.5’lik oramiyla, “okullarin bu konu ile ilgili teknolojik ve materyal
yoniiyle eksikliklerinin olmas1” ilk siray1 almaktadir. Ikinci sirada yiizde 14.3°liik
oranyla, “teknoloji simiflarinin ve internetin, 6grencilerin ders dist zamanlarinda
arastirma yapabilecekleri seklinde diizenlenmemis olmasi” yer almaktadir.
Gliniimiiziin vazgecilmez bir araci haline gelen internet, 6grenciler icin oldukca

onem arz etmektedir. Okullarin altyapi olarak heniiz hazir olmadigi goriilmektedir.

Uciincii sirada yiizde 12.3’liik oramyla “gretim programiin bu konu ile
ilgili eksiklerinin olmas1” yer almaktadir. Programin heniiz oturmadigi bu maddede
goriilmektedir. Dordiincii  sirada  ylizde 12.2°lik oramiyla “ders kitaplarinin
hazirlanmasinda bu konuyla ilgili olarak yetersiz olmasi” maddesi gelmektedir.
Buradan hareketle ders kitaplarinin hazirlanmasinda elestirel diisiinmeye yeterli
oranda 6nem verilmedigi goriilmektedir. Besinci sirada, yiizde 11.4’liikk oraniyla “bu
konu ve diger alanlarla ilgili etkinlikleri yapacak yeterli zamanin ayrilmamis olmasi”
maddesi gelmektedir. Ders islemede zamanin kullanilmasi 6nemli bir sorundur.
Yapilmas1 gerekenlerle ilgili yeterli zamanin olmamasi Onemli bir eksikliktir.
Ogretmen konu ile ilgili ¢alismalar1 ve etkinlikleri zaman kaygisi giitmeden rahat bir
sekilde isleyebilmelidir. Bunlarin disinda katilimcilar oransal sirasiyla, bu konu ile
ilgili okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin yetersiz oldugunu, idarecilerin bu konuda
egitiminin yetersiz oldugunu, dgrencilerin bu konu ile ilgili arastirma yapacaklari
internet sitelerinin hazirlanmamis oldugunu, 6gretmenlerin programla ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadigimi belirtmislerdir. Bu goriislerden hareketle Ogretmen ve
idareciler egitilmelidir. Ogrencilerin gelisimini saglayacak okul ici ve okul dist
etkinlikler hazirlanmali ve bunlar uygulanabilir olmahdir. Ogrencilerin arastirma

yapabilecekleri kapsamli internet sitelerinin hazirlanmasi gerekmektedir.
4.2.1.3. Okulda Olmasi Gereken Ortam ve Materyaller

Ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin gelismesi icin okulda olmasi gereken

ortam ve materyallerle ilgili goriisler Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Okulda Olmasi Gereken Ortam ve Materyallerle Ilgili Goriisler

Soruyu Orneklem
cevaplandiranlar arasinda

Okulda olmasi gereken ortam ve materyaller arasinda

F % %0
Okulda sinevizyon odasinin olmasi 243 15.2 60.4
Derslerin  daha iyi anlasilmasi icin izleme 286 17.9 71.1
yaptirilabilecek kaset ve CD’lerin olmasi
Simiflarda  Ogrencilere konu ile ilgili izleme 281 17.5 69.9
yaptirabilecek teknolojik aletlerin olmasi
Konular1 anlatan ve duvarlara asilabilecek resim, 213 13.3 52.9
sekil ve tanimlamalarin olmasi
Derslerle ilgili  etkinlikleri  cogaltacak  baski 230 14.4 57.2
makinelerinin yeterli miktarda olmasi
Uygulama yapilmasi gerekli olan derslerde (Beden 308 19.2 76.6
Egitimi, Resim-Is, Fen ve Teknoloji, Teknoloji ve
Tasarim) uygulama igin gerekli olan materyallerin
yeterli miktarda olmasi
Diger (Spor salonu, resim atolyesi, yabanci dil 41 2.6 10.1
laboratuar1 olmasi)
Toplam 1602%* 100.0

*N: 402’den fazla olmasi birden fazla secenek isaretlenmis olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Tablo 5 incelendiginde bu soruda birden fazla secenek isaretlendigi igin
Orneklem arasinda cevap verenlerin oram1 yiizde 398.2 olmustur. Soruyu
cevaplandiranlar arasinda ilk sirayr ylizde 19.2’lik oranmiyla uygulamali derslerde
gerekli olan materyal eksiklikleri almaktadir. Programin temelinde uygulama yer
almaktadir. Ogrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenmelerini icermektedir. Bunun
gerceklestirilebilmesi  icin  programin  Ongordiigii materyallerin  saglanmasi
gerekmektedir. Ikinci siray1 kiiciik oransal farkla “smmifta izleme yaptirilacak
teknolojik aletlerin olmas1 ve bunlarla ilgili kaset ve CD’lerin olmasi” yer
almaktadir. Bu konu ile ilgili bir hayli calisma yapildi ama hala cok eksik oldugu
goriilmektedir. “Okulda sinevizyon odasmin olmast” yilizde 15.2°lik oranla ii¢iincii
siradadir. Teknolojinin hizla ilerledigi diinyamizda bu alanla ilgili araglar
hayattmizin gereklilikleri olmaktadir. Katilimeilar oransal sirasiyla, derslerle ilgili
etkinlikleri cogaltacak baski makinelerinin yeterli miktarda olmadigini, konular
anlatan ve duvarlara asilabilecek resim, sekil ve tanimlamalarin olmasi gerektigini,
spor salonu, resim atdlyesi, yabanci dil laboratuarmin olmasi gerektigini

belirtmislerdir. Uygulamali derslerin kendilerine ait mekanlarinin olmasi okul
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icerisindeki diizenin saglanmasina katkida bulunacaktir. Ogrencilerin daha rahat ders
islemelerine olanak saglayacaktir. Ogrencilerin gorsel olarak 6grenmelerini
kolaylastiran resim ve sekillerin temin edilmesi gerekmektedir. Programin
hazirlanmis olmas1 tek basina yeterli degildir. Uygulamada kullanilacak

materyallerin de hazirlanmis olmasi1 gerekmektedir.
4.2.2. Arastirmanin ikinci Alt Amacina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilanlarin  ilk6gretim programinin elestirel diistinmeyi
gelistirmeye iliskin olarak, programda belirtilenlerin disinda eklenmesi gereken

goriiglerle ilgili analizler tablolastirilip yorumlanmustir.

4.2.2.1. Kalabahk Simflarda Elestirel Diisiinmenin Ogrencilere Kazandirilmasina

Tliskin Gériisler

Ogretmenlerin, kalabalik siniflarda elestirel diisiinmenin  &grencilere

kazandirilmasina iligkin goriisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Kalabalik Siniflarda Elestirel Diisinmenin Ogrencilere Kazandirilmasina

[liskin Goriisler
Kalabahk smiflarda elestirel diisiinmenin F %o
kazandirilmasi durumu
Evet 16 4.0
Hay1r 386 96.0
Toplam 402 100.0

[Ikogretim programmin kalabalik simflarda uygulanmasi  sonucunda
ogrencilere elestirel diisiinmenin kazandirilamadigir goriilmektedir. Katilimcilarin
tamamina yakini bu yonde goriis belirtmislerdir. Ulkemizde baz1 bolgelerde siniflarin
Ogrenci sayilar1 fazla bulunmaktadir. Kisa vadede bu problemin asilabilecegi
gozilkmemektedir. Ciinkii bu problemin agilmasi icin siif ve okul sayilarinin

artirllmasi gerekmektedir.

4.2.2.2. Kalabahk Smflarda Elestirel Diisiinmenin Ogrencilere Kazandirilmasi

Icin Yapilabilecek Cahsmalar

Arastirmaya  katilanlarin, kalabalik simiflarda elestirel diisiinmenin
kazandirilmasi icin yapilabilecek calismalarla ilgili sorulan agik uclu soruya verilen

yanitlar Tablo 7’de belirtilmistir.
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Tablo 7: Kalabalik Siniflarda Elestirel Diisiinmenin Ogrencilere Kazandirilmast igin
Yapilabilecek Caligsmalar

Soruyu Orneklem
cevaplandiranlar arasinda
Yapilabilecek calismalara iliskin goriisler arasinda
F % %o

Sinif ¢esitli guruplara ayrilmal 50 22.1 12.4
Elestirel diisiinme i¢in yeterli zaman ayrilmali 22 9.7 5.4
Sinif mevcutlart azaltilmali 138 61.1 34.3
Program hafifletilmeli 7 3.1 1.7
Daha fazla kitap okuma aligkanlig1 kazandirilmali 9 4.0 2.2
Toplam 226* 100.0

*N: 402’den az olmas1 katilimcilarin bir kisminin soruya cevap vermemesindendir.
Cikan oranlar cevap verenlerin oranidir.

Bir onceki tabloda kalabalik smiflarda elestirel diistinmenin 6grencilere
kazandirilamadigim1 gormiistiikk. Tablo 7 incelendiginde, soruya cevap verme orani
orneklem bazinda diisilk olmustur. Katilimcilar bu alanla ilgili nelerin
yapilabilecegine iliskin goriisler belirtmislerdir. Soruya cevaplayanlarin oranina
gore, ilk siray1 yiizde 61.1°lik oraniyla “sinif mevcutlarinin azaltilmasi” almaktadir.
Bu da bizlere elestirel diisiinmenin Ogrencilere kazandirilmasi igin sinif
mevcutlarinin makul seviyelere ¢ekilmesi gerektigini gostermektedir. Yiizde 22.1
oraniyla “sinif ¢esitli gruplara ayrilabilir” maddesi ikinci siray1 almaktadir. Kalabalik
siniflarda ders isleyen 6gretmenler icin uygulanabilir bir goriis olarak ele alinabilir.
Ogretim programi da buna olanak saglamakta ve grup calismalaria yer vermektedir.
Katilimcilar, elestirel diisiinme ic¢in yeterli zaman ayrilmasi1 gerektigini, daha fazla
kitap okuma aliskanligi kazandirilmas: i¢in calisilmasini, programin hafifletilmesi
icin calisma yapilmasini belirtmislerdir. Egitim ve Ogretim ortaminin hazirlanmasi
icin yapilan calismalarin i¢ine siniflarin say1r durumlan da ilave edilmelidir. Ciinkii
sinif mevcudunun kalabalik olmasi egitim ve 6gretimi olumsuz etkilemektedir.
Bununla ilgili bir ¢calisma yapilip sinif mevcutlarinin iist sinir1 belirlenerek 6grenci

sayilarinin standarda kavusturulmasi gerekmektedir.
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4.2.2.3. Ogrencilerin Oz ve Akran Degerlendirmeleri ile ilgili Ogretmen

Goriisleri

Arastirmaya katilanlarin, 6grencilerin 6z ve akran degerlendirmeleri ile ilgili

goriisleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Oz ve Akran Degerlendirmeleri ile Ilgili Ogretmen Goriisleri

Soruyu cevaplandiranlar Orneklem
arasinda arasinda
Ogretmen goriisleri
F % %o

Olumlu buluyorum. 131 49.2 32.5
Yetersiz buluyorum. 96 36.1 23.8
Yeteri kadar diiriist cevap vermiyorlar. 17 6.4 4.2
Degerlendirme yapamuiyorlar. 22 8.3 5.7
Toplam 266* 100.0

*N: 402’den az olmas1 katilimeilarin bir kisminin soruya cevap vermemesindendir.
Cikan oranlar cevap verenlerin oranidir.

Oz ve akran degerlendirmeyle ilgili sorulan ac¢ik uglu soruya katilimcilar,
orneklem bazinda az cevap vermislerdir. Buna gore katilimcilar, yiizde 49.2°i
oraniyla 0z ve akran degerlendirmeyi olumlu bulduklarmi belirtmislerdir.
Ogrencilerin kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirmeleri, dgrencilerin gelisimi
acisindan yararli goriilmektedir. Ikinci siray1 yiizde 36.1 oraniyla yetersiz bulanlar
yer almaktadir. Bu alanla ilgili ¢aligmalarin yapilip eksikliklerin giderilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin degerlendirme yaparken taraf tutmalari en biiyiik engeli

L2 T3

olugturmaktadir. Ayrica katilimcilar, “degerlendirme yapamiyorlar”, “yeteri kadar
diiriist cevap vermiyorlar” goriislerini belirtmislerdir. Ogrencilerin kendileri ve
arkadaslari

hakkinda goriislerini almadan Once bunu yapabilecek degerleri

kazandirmak gerekmektedir.
4.2.2.4. Velilerin Egitime Katkisina iliskin Goriisler

Velilerin egitime katkisinin ne 6lciide olduguna ait 6gretmen goriisleri Tablo

9’da verilmistir.
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Tablo 9: Velilerin Egitime Katkisina iliskin Goriisler

Soruyu Orneklem

cevaplandiranlar arasinda

Velilerin egitime katkisina iliskin goriisler arasinda
F % %

Yetersiz buluyorum. 96 31.6 23.8
Velilerin duyarlilig1 artirilmali. 99 32.6 24.6
Veliler program hakkinda bilgilendirilmeli. 60 19.7 14.9
Eskiye gore veliler daha ilgili. 24 7.9 5.9
Katkisini yeterli buluyorum. 25 8.2 6.2
Toplam 304* 100.0

*N: 402’den az olmasi katilimcilarin bir kisminin soruya cevap vermemesindendir.
Cikan oranlar cevap verenlerin oranidir.

Egitim ve Ogretimin temel dayanaklarindan bir tanesini de veli
olusturmaktadir. Velilerle ilgili sorulan agik uglu soruya katilimcilar, drneklem
arasinda yiizde 75.4 oraninda cevap vermislerdir. Soruyu cevaplandiranlar, velilerin
duyarliligmin artinnlmas1  gerektigini ve veli desteginin yetersiz oldugunu
belirtmislerdir. Bu da bize gosteriyor ki programda bu konu ile ilgili ¢aligmalarin
yapilmas1 gerekmektedir. Velilerin egitim ve ogretimin igine ¢ekilmelidir. Uciincii
siray1 ylizde 19.7 oramiyla “veliler program hakkinda bilgilendirilmeli” goriisii yer
almaktadir. Bu konu ile ilgili olarak okul idarecileri ve uzmanlar tarafindan veliler
bilgilendirilebilir. Konferans ve seminerler diizenlenebilir. Ayrica katilimcilar,
“katkisin1 yeterli buluyorum yiizde 8.2”, “eskiye gore veliler daha ilgili ylizde 7.9”
goriiglerini de dile getirmislerdir. Cocuklar hem ailede hem de okulda
bulunmaktadirlar. Cocuk iki taraftan da etkilenmektedir. Aile ve okulun cocuga
yaklagimi farkli olmamalidir. Birliktelik saglanmasi ve birbirini desteklemesi

gerekmektedir.
4.2.2.5. Okul idaresi Tarafindan Yapilmasi Istenilen Calismalar

Arastirmaya katilanlarin, okul idaresi tarafindan yapilmasi istenilen

calismalarla ilgili goriisleri Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10: Okul Idaresi Tarafindan Yapilmas istenilen Caligmalar

Soruyu Orneklem
cevaplandiranlar arasinda
Yapilmasi istenen calismalar arasinda
F % %
Okul capinda miinazaralar ve yarigmalar yapilabilir. 44 21.6 10.9
Soylesi diizenlenebilir. 11 5.4 2.7
Sportif faaliyetler diizenlenebilir. 14 6.9 34
Geziler yapilabilir. 29 14.2 7.2
Tiyatro caligmasi yapilabilir. 24 11.8 5.9
Sosyal etkinlikler yapilabilir. 34 16.7 8.4
Okuma salonu acilabilir. 21 10.3 5.2
Okulla ilgili alinan kararlarda Ogrencilere soz hakki 27 13.2 6.7
verilebilir.
Toplam 204* 100.0

*N: 402’den az olmasi katilimcilarin bir kisminin soruya cevap vermemesindendir.
Cikan oranlar cevap verenlerin oranidir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini kazanmasi agisindan okul idaresi
tarafindan yapilabilecek calismalarla ilgili sorulan acik soruda &gretmenler,
orneklem arasinda yiizde 50.4 oraninda cevaplamislardir. Soruyu cevaplandiran
Ogretmenler; okul c¢apinda miinazaralar ve yarismalar yapilabilecegi, sosyal
etkinlikler yapilabilecegi, geziler yapilabilecegi, okulla ilgili alinan kararlarda
ogrencilere s6z hakki verilebilecegi, tiyatro calismasi yapilabilecegi, okuma salonu
acilabilecegi, sportif faaliyetler diizenlenebilecegi, sOylesi diizenlenebilecegi
goriiglerini dile getirmislerdir. Konuyla ilgili olarak okulun imkéanlarma gore
belirtilen bu goriisler rahatlikla yapilabilir. Bu sayede dgrenciler hem egitilmis hem
de eglendirilmis olacaktir. Bu tiir faaliyetlerin 6grencilerin diisiinme becerilerini

gelistirdigi, onlara yeni bakis acilar1 kazandirdigi bilinen bir gercektir.
4.2.3. Arastirmanin I"J(;iincii Alt Amacina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilanlarin, ilkogretim okullarinda 6gretim programinin elestirel
disiinmeyi  gelistirmeye iliskin olarak yapilan analizleri tablolastirilip

yorumlanmuistir.

4.2.3.1. Tlkégretim Progranmumn Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmesine

iliskin Genel Goriisler

Arastirmaya katilanlarin, ilk&gretim programinin  elestirel  diisiinme

becerilerini gelistirmeye iliskin genel goriisleri Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11: ilkogretim Programinin Elestirel Diisiinme Becerilerini Gelistirmesine Iliskin

Genel Goriisler

Katilma Derecesi (%

M| N |*KK5[K4 [K3 [K2 [KK1| % |g

N Tlk6gretim programi,

1 Ogrencilerin soru sorma becerilerini gelistiriyor. 402 | 14.4 66.2 | 7.7 10.0 | 1.7 3.81 | 0.86

2 Ogrencilerin baskalariyla iyi iliskiler kurmasim | 402 | 8.7 63.7 | 12.4 | 13. 1.7 3.64 | 0.88
kapstyor.

3 Ogrencilerin baskalariyla is birligi icinde ¢ahsmasini | 402 | 10.0 51.0 10.2 | 244 | 4.5 3.37 | 1.09
kapsiyor.

4 | lyiyurttaslar yetistirmeyi hedefliyor. 402 | 10.9 62.2 | 12.9 | 10.0 | 4.0 3.66 | 0.93

5 Ogrencilerin kendisi, ailesi ve gevresi ile barisik | 402 | 10.2 5021147 | 134 | 2.5 3.61 | 0.92
olmasini hedefliyor.

6 | Ofrencilere  planl  calsma  abskanh@ | 402 | 10.9 | 60.0 | 10.7 | 152 | 3.2 | 3.60 | 0.97
kazandirmaya caligtyor.

7 Ogrencilerin icinde bulunduklar1 hayat1 sorgulamay1 | 402 | 13.7 5651|1321 142 | 2.5 3.64 | 0.96
ve bu konuda elestirel diigiinmeyi sagliyor.

8 Ogrencilerin ~ sorunlarla  ilgili  genellemelerde | 402 | 5.7 565117911791 2.0 3.46 | 0.91
bulunurken taraflar1 bagimsiz olarak degerlendirmek
gerektigi fikrini veriyor.

9 Ogrencilerin yeni karsilastiklari bir bilgiyi kritik | 402 | 8.0 60.7 | 13.7 1 152 | 2.5 3.56 | 0.92
etmeleri gerektigini dgretiyor.

10 Ogrencilerin  bilgiler arasindaki benzerlik ve | 402 | 10.7 657 | 11.7 1 9.5 25 3.72 | 0.86
farkliliklarini kesfetmeyi gelistiriyor.

11 Ogrencilerin bilgiyi anlamasi igin farkli sorular | 402 | 13.9 6291|102 | 114 | 1.5 3.76 | 0.88
sormasini dzendiriyor.

12 | Ogrencilere problemleri neden ve sonuglariyla | 402 | 8.5 570 | 194 [ 122 3.0 |3.55] 0091
objektif  olarak  degerlendirmesi  gerektigini
Ogretiyor.

13 Ogrencilere bilinen aligkanliklarin diginda elestirel | 402 | 8.0 6141|147 | 142 | 1.7 3.59 | 0.88
diistinmeyi kazandiracak ¢aligmalar iceriyor.

14 Ogrencilerin gevrelerindeki degisimlerin farkina | 402 | 6.5 6001 189 | 124 | 2.2 3.55 | 0.87
varip bu degisimlere uyum gostermeyi destekliyor.

15 Ogrencilerin acik fikirli olmalarini destekliyor. 402 | 13.7 493 | 132|214 | 25 3.50 | 1.05

16 Ogrencilerin kendi diisiincelerini rahatlikla ifade | 402 | 13.9 61211321104 | 1.2 3.76 | 0.86
etmelerini destekliyor.

17 Ogrencilere sosyal yasama etkin ve iiretken olarak | 402 | 10.9 5801 1521 137 | 2.2 3.61 | 0.93
katilmay1 ve yagami sorgulamay1 dgretiyor.

18 Ogrencilere demokratik bir yasamuin gerekliliklerini | 402 | 10.7 560 1| 17.7 | 137 1 2.0 3.59 | 0.92
kavratmayi saghyor.

19 | Orencilerin dis etmenlere _karsi _(reklam, | 402 | 5.7 58.0 [ 192 | 147 |25 |3.490.89
propaganda, vb.) gercek dogrulart benimsemeyi
kazandiriyor.

20 Ogrencilere dinledikleri bir konusmanin | 402 | 5.5 557 1214|152 | 2.2 3.47 | 0.89
varsayimlarint ve iddialarini ayirt edebilmelerine,
konusmada  agikliga  kavusmayan  noktalar
gorebilmelerine imkan sagliyor.

21 Ogrencilere kendilerinin ve baskalarinin fikirlerine | 402 | 10.9 562 | 157 1 152 1 2.0 3.58 | 0.94
saygilt olma erdemini kazandirabiliyor.

22 Ogrencilerin yeni diisiinceler iiretmesini sagliyor. 402 | 11.7 51211141206 | 5.0 3.44 | 1.09

23 Ogrencilerin okul disinda da kendi baslarina bilgi | 402 | 8.7 5701162 | 164 | 1.7 3.54 | 0.92
edinmelerini ve problemleri kendilerinin ¢dzmesini
ozendiriyor.

24 | Hosgorili olmay hedefliyor. 402 [ 114 [59.0 157 [11.9 [ 2.0 [3.65|0.90

25 Ogrencilerin ders etkinliklerinde sorunlari tanima ve | 402 | 9.2 627 | 147 | 11.7 1 1.5 3.73 | 1.69
sorunlara ¢6ziim yollart aramayi kapsiyor.

26 Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve | 402 | 9.7 587 1 15.7 1 139 | 2.0 3.60 | 0.91
zihinsel ~caligmalarmi birlestirerek ¢ok  yOnlii
calismalarini sagliyor.

27 Ogrencilerin kisilik ozelliklerini ortaya ¢cikartyor. 402 | 8.0 56.7 | 17.4 | 14.7 | 3.2 3.51 | 0.94

28 Ogrencilerin ilgi alanlarini belirlemeyi ve ileride | 402 | 8.7 47312291192 (2.0 3.41 | 0.96
sececegi meslege yonlendirmeyi hedefliyor.

29 | Bilgiye ulasmayi ve bilgiye ulasma yontem ve | 402 | 9.7 61.7 | 154 | 119 | 1.2 3.66 | 0.85
tekniklerini kapsiyor.
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30 Ogrencilere kazandirdig1 bilgilerle disiplinler aras1 | 402 | 6.2 5501 20.11162 1|25 3.46 | 0.92
iligkiler kurmaya imkan veriyor.

31 Ogrencilere okul icerisinde bir problemle ilgili | 402 | 7.2 57511971142 1| 1.5 3.54 | 0.87
sonucun nedenlerini buldurmayi hedefliyor.

32 Ogrencilere bir problemin ¢oziimii icin nelerin | 402 | 9.2 5851187 1 127 1 1.0 3.62 | 0.85
gerekli oldugunu belirlemeye yonelik c¢alismasini
destekliyor.

33 Ogrencilere  problemlerin  sonuglarin1 ~ elestirel | 402 | 10.0 572 11721144 | 1.2 3.60 | 0.89
yorumlamaya olanak sagliyor.

34 | Ogrencilerin grup calismalarina imkan veriyor. 402 | 16.7 520195 (179 ]4.0 3.59 | 1.08

35 Bilgileri ogrencilere sunarken gerekli gordiiginiz | 402 | 9.5 5721174 |1 147 | 1.2 3.58 | 0.89
yerde degisiklik yapmaniza imkan veriyor.

36 Ogrencilere elestirel diigsinme bilinci ve aliskanligi | 402 | 9.5 6141|139 | 134 | 1.7 3.63 | 0.89
kazandiracak yontemler iceriyor.

37 | Omrencilerin~ kendi  diisinme  ozellilerini | 402 | 8.2 609 | 157 [ 137 | 1.5 | 3.60 | 0.87
tanimalarina ve bunu gelistirmelerine imkan veriyor.

38 | Omrencilerin  kendi fikirleriyle  baskalarmin | 402 | 11.7 | 61.4 | 142 | 112 | 1.5 | 3.70 | 0.86
fikirlerini karsilagtirmay: 6zendiriyor.

39 | Ders kitaplariyla ogrencilerin elestirel disinme | 402 | 8.0 50.5 ] 182 19.4 [40 [339] L0l
becerilerinin gelismesini sagliyor.

40 Ogrencilerin  ders kitab1 disindaki kaynaklara | 402 | 10.7 654 | 1121104 | 2.2 3.71 | 0.87
ulagmay1 ve bunlar1 kullanmay1 destekliyor.

4] | Ders kitaplarinda yeteri kadar gorsellige yer | 402 | 7.7 547 | 134 [ 204 |37 [342]1.01
veriliyor.

4) | Ogrenmeyi gergeklestiricken  kullamlan  ders | 402 | 14.7 | 58.0 | 13.4 | 11.9 | 2.0 | 3.71 | 0.92
kitaplariyla Ogrencilerin ezbere dayali olmasindan
ziyade onlarin diistinerek, sorgulayarak
Ogrenmelerini sagliyor.

43 Sinav sorularmi Ogrencilerin elestirel diistinme | 402 | 11.2 57511521149 | 1.2 3.62 | 0.91
becerilerini dlgmeye yonelik hazirlanmasina imkan
veriyor.

44 Simifta tartigma ortami olusturmaya imkan veriyor. 402 | 13.7 65.7 | 8.2 112112 3.79 | 0.85

45 Yazili anlatimda Ogrencilere elestirel yazilar | 402 | 8.7 604 1| 1421|144 | 2.2 3.58 | 0.91
yazdirmaya yer veriyor.

46 | Proje ve performans gorevieriyle ogrencilerin | 402 | 10.4 | 59.5 | 11.9 | 13.7 | 45 | 3.57 | 0.9
elestirel diigiinme becerilerini gelistiriyor.

*KK5=Kesinlikle
K2=Katilmiyorum,

ayni

katiliyorum,

K4=Katiliyorum,

K1=Kesinlikle Katilmiyorum

K3=Kararsizim,

Elestirel diisiinmede bulunurken 6nemli olan sadece bilgiye ulagsmak degil,

zamanda elde edilen bilgiler arasinda

iliski

kurmak gerekmektedir.

Karsilastigimiz problemleri ¢6zmede uygulayacagimiz yontem ve teknikler sorunu

¢cozme bakimindan o6nemlidir. Ogretmenlerin, ilkégretim programmin bilgiye

ulagmay1

ve bilgiye ulasma yontem ve tekniklerini kapsadigi,

ogrencilere

kazandirdig: bilgilerle disiplinler arasi iligkiler kurmaya imkan verdigi, dgrencilere

elestirel diisiinme bilinci ve aliskanligi kazandiracak yontemler icerdigi goriislerine

“katiliyorum” diizeyinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Hazirlanan ilk&gretim

program1 Ogrencilerin bilgiyi degerlendirmesi, yeni bilgiler bulmasi ve elestirel

diisiinme bilinci kazanmasi agisindan uygun hazirlandig sdylenebilir.

Elestirel diistinmeye sahip kisiler bilgileri sorgular ve bu bilgiler arasinda

karsilastirmalar yaparlar. Degerlendirme yaparken tarafsiziini korur ve bu

degerlendirme sonucunda bir karara varir. Elestirel diisiinmenin gelistirilmesi ile ilgili
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goriis maddelerinde Ogretmenler, ilkdgretim programinin Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 hayati sorgulamayir ve bu konuda elestirel diisiinmeyi sagladigini,
ogrencilerin sorunlarla ilgili genellemelerde bulunurken taraflar1 bagimsiz olarak
degerlendirmek gerektigi fikrini verdigini, 6grencilerin bilgiler arasindaki benzerlik
ve farkliliklarim kesfetmeyi gelistirdigini, 6grencilerin bilgiyi anlamasi icin farklh
sorular sormasini Ozendirdigini, Ogrencilere problemleri neden ve sonuglariyla
objektif olarak degerlendirmesi gerektigini 6grettigi maddelerine “katiliyorum”
seklinde goriis belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar, ilkdgretim programinin dgrencilere
sosyal yasama etkin ve iiretken olarak katilmay1 ve yasami sorgulamay1 dgrettigine,
ogrencilerin okul disinda da kendi baslarina bilgi edinmelerini ve problemleri
kendilerinin ¢6zmesini 6zendirdigine, Ogrencilerin ders etkinliklerinde sorunlari
tanima ve sorunlara ¢6ziim yollar1 aramay1 kapsadigina, dgrencilerin ilgi alanlarim
belirlemeyi ve ileride sececegi meslege yonlendirmeyi hedefledigine ‘“katiliyorum”
diizeyinde goriis belirtmiglerdir. Goriis maddelerindeki ifadeler 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini kazanmalar1 i¢in gerekli olan ozellikleri kapsamaktadir. Bu
goriiglere gore ilkdgretim programi, 6grencilere elestirel diisinme becerilerini

kazandirmaya calistig1 sOylenebilir.

Ogrencilerin dogru davranislar kazanmasi egitim sistemimizin hedeflerinden
biridir. Ogrencilerin iyi egitilmesi onlara istenen davramislarm kazandirilmasiyla
ilgilidir. Ogrencinin kendisi, ailesi ve cevresi ile baristk olmasi, cevresindeki
degisimlere uyum goOstermesi ve yeni diisiinceler iiretmesi dogru davranislar
kazanmasiyla olmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda arastirmaya katilan dgretmenler,
ilkdgretim programinin Ogrencilerin bagkalartyla iyi iliskiler kurmasin1 kapsadigi,
ogrencilerin baskalariyla is birligi i¢inde ¢aligmasini kapsadigi, dgrencilerin kendisi,
ailesi ve cevresi ile baristk olmasimi hedefledigi, Ogrencilere planli c¢alisma
aliskanliglr kazandirmaya calistigi, O0grencilerin cevrelerindeki degisimlerin farkina
vartp bu degisimlere uyum gostermeyi destekledigi, Ogrencilere dinledikleri bir
konugmanin varsayimlarini ve iddialarim1 ayirt edebilmelerine, konusmada agikliga
kavusmayan noktalar1 gorebilmelerine imkan sagladigi, 6grencilerin yeni diisiinceler
tiretmesini sagladigi, Ogrencilere hosgoriilii olmay1 ve iyi yurttaslar yetistirmeyi

hedeflettigi maddelerine “katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmisledir. ilkdgretim
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programi hazirlanis itibariyle ogrencilere davranis kazandirma noktasinda uygun

hazirlandig1 s6ylenebilir.

Elestirel diisiinen birey diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilmelidir.
Yeni bilgiler elde etmek i¢in dogru sorular sormasint bilmelidir. Bu becerilerinin
kazanip gelistirildigi en Onemli yer 6gretim kurumlardir. Katilimcilar, ilkdgretim
programinin  &grencilerin soru sorma becerilerini gelistirdigini, dgrencilerin agik
fikirli olmalarim1 destekledigini ve Ogrencilerin kendi diisiincelerini rahatlikla ifade
etmelerini  destekledigini ifade etmektedirler. Ogretmenler bu maddelere
“katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu goriislere gore ilkdgretim programi

ogrencilerin diisiincelerini ifade etme becerilerini gelistirdigi sOylenebilir.

Biitiin insanlar yasamlarinda siirekli olarak problemlerle karsilasirlar.
Bireylere problemleri c¢dzme becerisinin kazandirildigi en Onemli yer Ogretim
kurumlaridir. Okullarimizda 6grencilere elestirel diisiinme becerileri kazandirilirken
problem ¢bozme yetenekleri de gelistirilmelidir. Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerinin  kazandirilmast  konusunda katilimeilar, ilkoégretim programinin
ogrencilere okul icerisinde bir problemle ilgili sonucun nedenlerini buldurmay:
hedefledigi, Ogrencilere bir problemin ¢6ziimii icin nelerin gerekli oldugunu
belirlemeye yonelik ¢aligmasini destekledigi ve 6grencilere problemlerin sonuglarini
elestirel yorumlamaya olanak sagladigi maddelerine “katiliyorum” diizeyinde goriis
bildirdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore ilkdgretim programi 6grencilerin
problem ¢ozme becerilerini gelistirmeye uygun hazirlandig sdylenebilir. Programin,
Ogrencilerin karsilastiklart problemleri ¢ozebilmeyi hedeflemesi egitim sistemimiz

acisindan oldukga yararl olacaktir.

Ogrencilerin kisilik yapilarini belirleme acisindan katilimcilar, ilkogretim
programinin Ogrencilerin kisilik 6zelliklerini ortaya c¢ikarmasina, Ogrencilerin ilgi
alanlarmi belirlemeyi ve ileride sececegi meslege yoOnlendirmeyi hedeflemesine,
ogrencilerin kendi diisiinme 6zelliklerini tanimalarina ve bunu gelistirmelerine imkan
vermesine ‘“katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonuglara gore
ilkdgretim programinin 6grencilerin kisilik yapilarin1 gelistirmeye uygun hazirlandig

sOylenebilir.
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Ayrica elestirel diisiinme becerilerinin  6grencilere  kazandirilmasinda
ogretmenler, ilk6gretim programinin 6grencilerin yeni karsilastiklar1 bir bilgiyi kritik
etmeleri gerektigini Ogrettigi, Ogrencilere bilinen aligkanliklarin disinda elestirel
disiinmeyi kazandiracak c¢alismalart igerdigi, Ogrencilerin dis etmenlere kars
(reklam, propaganda, vb.) gercek dogrulari benimsemeyi kazandirdigi, ogrencilere
kendilerinin ve baskalarmin fikirlerine saygili olma erdemini kazandirdigi,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve zihinsel ¢alismalarim birlestirerek cok
yonlii calismalarini sagladigi, 6grencilerin grup ¢alismalarina imkan verdigi, bilgileri
Ogrencilere sunarken gerekli goriilen yerde degisiklik yapilmasina imkan verdigi
maddelerine “katiliyorum” diizeyinde goriis belirtmislerdir. Elestirel diisiinme
becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi noktasinda ilkdgretim programinin uygun

hazirlandig goriilmektedir.

Ders kitaplan Ogrencilerin gelisimini saglayan temel kaynaklardan biridir.
Ders kitaplarinin icerigi ve yontem bakimindan hazirlanig sekli egitim ve Ogretim
acisindan 6grencilerin gelisimini saglamasi yoniiyle 6nem tasimaktadir. Aragtirmaya
katilan Ogretmenler goriis maddelerinden; ders kitaplariyla 6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerinin gelismesinin saglandigina, 6grencilerin ders kitabr disindaki
kaynaklara ulasmay1 ve bunlar kullanmay1 destekledigine, ders kitaplarinda yeteri
kadar gorsellige yer verildigine, Ogrenmeyi gergeklestirirken kullanilan ders
kitaplartyla ogrencilerin ezbere dayali olmasindan ziyade onlarin diisiinerek,
sorgulayarak 6grenmelerini sagladigina katilmaktadirlar. Bu maddelere “katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu goriislerden yola cikarak elestirel diisiinmenin
ders kitaplar1 yoluyla dgrencilere kazandirilmasinda programin uygun hazirlandig

soylenebilir.

Ogrencilerin seviyelerinin degerlendirilmesi acisindan katilimcilar, smav
sorularin1 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6l¢cmeye yonelik hazirlanmasia
imkan verdigini, sinifta tartisma ortami olugturmaya imkan verdigini, yazili anlatimda
ogrencilere elestirel yazilar yazdirmaya yer verdigini, proje ve performans
gorevleriyle o6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmiglerdir.
Bu goriis maddelerine “katiliyorum” diizeyinde cevap vermislerdir. ilkogretim

programinin bu konularda uygun hazirlandig1 soylenebilir.
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Bu bulgulara gore, ilkdgretim programi ezbercilige karsi, bilgiyi
yapilandirmaya dayali, Ogrenmeyi Ogrenci merkezli yapmaya dayali olarak
hazirlanmigtir.  Ogrencilere, elestirel diisinmenin yaninda bununla i¢ ice olan
yaraticilik ve problem ¢ozme becerilerini kazandirmay1 da amaclamistir. Ogrencilerin
bir problemle karsilastiklarinda; oncelikle onu anlama, iliski kurma, tahmin etme,
yordama, kritige tabi tutma ve degerlendirme yapma yetilerini kazandirmaya
calismaktadir. Ogrencilerin uzak ve yakin cevresiyle iletisim kurma, girisimde
bulunma, kendisini ifade etme, kendisini gerceklestirmesini saglama gibi becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogrencilere icinde bulundugu hayati sorgulama, soru
sorma, acgik fikirli olma ve baskalarinin fikirlerine saygili olma gibi yetileri
kazandirmaya calistigi goriilmektedir. Bu sonuglar Kaya ve Tiifek¢i (2006: 6)’nin
“Giiniimiiz okullarindan beklenen en onemli gorevler, yaratic, iiretici, elestirel ve ¢cok
yonlii diisiinebilen, 6grenmeyi Ogrenen, problem ¢ozebilen ve kendi 6grenmesinden

sorumlu olan bireyler yetistirmektir.” tespitleriyle ortiismektedir.

Elestirel diistinmenin 6grencilere kazandirilmasi agisindan, programin iyi
hazirlandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bu konuda davrams gelistirmeleri icin
calisilmasi, bu davramisin Ogrencilere belirli bir yontem dahilinde sunulmasi,
kitaplarin  hazirlanmasinda buna uygun c¢alismalar iginde olunmasi ve
degerlendirmenin bu kriterler iizerinden yapilmasi acisindan hazirlanan program,
diigiinen bir toplum yetistirilmesi igin biiylikk bir boslugu dolduracagi

diistiniilmektedir.
4.2.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Amacina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilanlarin, ilkdgretim okullarinda 6gretim programinin elestirel
diistinmeyi gelistirmeye iliskin goriigleri arasinda anlamhi bir farkliligin

belirlenmesiyle ilgili analizler tablolagtirilip yorumlanmasgtir.

4.2.4.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Ilkogretim Programimin Elestirel Diisiinme

Becerilerini Gelistirmesine iliskin Goriislerin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore ilkogretim programinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iligkin goriislerin karsilastiritlmas: Tablo

12’de verilmistir.
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Tablo 12: Cinsiyet Degiskenine Gore Ilkogretim Programinin Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmesine Iliskin Goriislerin Karsilastirma Sonuclart

Kadin Erkek Levene Testi
MN n X ss n X ss t p F P
1 179 3.83 0.83 223 3.79 0.88 0.459 0.646 1.895 0.169
2 179 3.67 0.83 223 3.61 0.91 0.582 0.561 3.822 0.051
3 179 3.37 1.09 223 3.37 1.09 -0.022 | 0.593 0.121 0.728
4 179 3.72 0.87 223 3.61 0.98 1.128 0.260 | 5.849* | 0.016
5 179 3.67 0.85 223 3.56 0.98 1.132 0.258 | 5.545* | 0.019
6 179 3.63 0.94 223 3.57 1.00 0.537 0.592 1.427 0.233
7 179 3.66 0.91 223 3.63 1.01 0.334 0.738 3.249 0.072
8 179 3.53 0.88 223 3.39 0.94 1.492 0.137 2.415 0.121
9 179 3.55 0.96 223 3.57 0.90 -0.225 | 0.822 1.468 0.226
10 179 3.75 0.81 223 3.70 0.91 0.576 0.565 1.965 0.162
11 179 3.81 0.83 223 3.72 0.92 0.943 0.546 2.513 0.114
12 179 3.65 0.87 223 3.47 0.94 2.006* | 0.046 2.675 0.103
13 179 3.65 0.80 223 3.55 0.95 1.145 0.253 | 8.255* | 0.004
14 179 3.62 0.79 223 3.51 0.92 1.245 0.214 | 7.048* | 0.008
15 179 3.62 1.00 223 3.40 1.07 2.019*% | 0.044 | 5.454* | 0.020
16 179 3.88 0.79 223 3.66 0.90 2.544* | 0.011 | 11.582%* | 0.001
17 179 3.69 0.90 223 3.55 0.94 1.575 0.116 3.708 0.055
18 179 3.55 0.91 223 3.63 0.92 -0.856 | 0.392 0.312 0.577
19 179 3.56 0.84 223 3.43 0.94 1.446 0.149 | 5.221* | 0.023
20 179 3.45 0.88 223 3.47 0.90 -0.242 | 0.809 0.010 0.922
21 179 3.65 0.88 223 3.53 0.98 1.331 0.184 | 5.466* | 0.020
22 179 3.62 0.98 223 3.29 1.15 3.079* | 0.002 | 16.274* | 0.000
23 179 3.62 0.88 223 3.47 0.95 1.573 0.117 3.094 0.079
24 179 3.69 0.86 223 3.62 0.93 0.779 0.437 1.238 0.267
25 179 3.70 0.80 223 3.76 2.16 -0.369 | 0.712 1.330 0.249
26 179 3.62 0.87 223 3.58 0.94 0.466 0.641 1.311 0.253
27 179 3.60 0.89 223 343 0.98 1.786 0.075 | 4.031* | 0.045
28 179 3.45 0.90 223 3.38 1.00 0.798 0.425 2.874 0.091
29 179 3.70 0.79 223 3.63 0.89 0.782 0.435 3.714 0.055
30 179 3.47 0.89 223 3.45 0.94 0.237 0.813 0.445 0.505
31 179 3.56 0.80 223 3.53 0.92 0.348 0.728 | 4.140* | 0.043
32 179 3.67 0.81 223 3.58 0.89 1.017 0.310 3.734 0.054
33 179 3.68 0.85 223 3.53 0.92 1.597 0.111 | 5.906* | 0.016
34 179 3.70 0.98 223 3.50 1.15 1.818 0.070 | 13.463* | 0.000
35 179 3.67 0.78 223 3.52 0.97 1.626 0.105 | 16.467* | 0.000
36 179 3.65 0.81 223 3.61 0.95 0.338 0.698 | 4.778* | 0.029
37 179 3.67 0.79 223 3.55 0.93 1.417 0.157 | 8.611* | 0.004
38 179 3.73 0.82 223 3.68 0.90 0.524 0.601 1.983 0.160
39 179 3.41 0.99 223 3.36 1.02 0.504 0.615 0.289 0.591
40 179 3.77 0.81 223 3.67 0.91 1.072 0.284 3.173 0.076
41 179 3.36 1.05 223 3.46 0.98 -0.957 | 0.339 3.268 0.071
42 179 3.75 0.88 223 3.67 0.96 0.889 0.375 | 3.912* | 0.049
43 179 3.65 0.86 223 3.59 0.95 0.685 0.494 3.270 0.071
44 179 3.81 0.79 223 3.78 0.90 0.345 0.730 3.192 0.075
45 179 3.67 0.86 223 3.52 0.95 1.586 0.113 | 5.277* | 0.022
46 179 3.56 0.99 223 3.58 1.00 -0.131 | 0.896 0.000 0.998

*P<0.05
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Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore ilkdgretim programinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye iliskin goriiglerinin karsilastirildigi Tablo
12 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda 12., 15., 16. ve 22. maddelerde p<.05
diizeyinde anlamli farkin oldugu goriilmektedir. Diger maddelerde cinsiyet
degiskenine gore anlamli fark bulunmamistir. Ayrica dagilimm homojen olup
olmadigina yonelik olarak yapilan Levene testi sonucunda 4., 5., 13., 14., 15., 16,
19.,21.,22.,27.,31.,33,, 34, 35., 36., 37., 42. ve 45. maddeler parametrik ¢cikmamis

ve bu maddelerin analizinde Mann Whitney U testi yapilarak Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12 incelendiginde, dagilimin homojen olup da anlamli fark ¢ikan 12.
maddede cinsiyet degiskenine gore goriisler arast anlamli farkin oldugu yapilan t
testi sonucunda goriilmektedir. Bu maddede belirtilen “Ogrencilere problemleri
neden ve sonuglariyla objektif olarak degerlendirmesi gerektigini Ogretiyor”
goriisiinde, arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore yapilan analiz
sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (t= 2.006; p<.05). Bu goriisiin,
bayan ogretmenler (x= 3.65) tarafindan erkek Ogretmenlere gore (x= 3.47) daha
fazla benimsendigi soylenebilir. Buna gore bayan 6gretmenler, erkek dgretmenlere
gbre yeni programin Ogrencilere problemleri neden ve sonuclariyla objektif olarak
degerlendirmesi gerektigini 6gretmesi goriisiinii daha fazla kabullendikleri seklinde

yorumlanabilir.

[Ikogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin
goriiglerin cinsiyet degiskenine gore karsilastirmanin dagiliminda parametrik
olmayan 4., 5., 13., 14., 15, 16., 19., 21., 22., 27., 31., 33., 34., 35., 36., 37., 42. ve
45. maddelere iligskin sonuglar Tablo 13’te verilmistir. Tablo 13 incelendiginde,
parametrik olmayan maddelerde arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore
yapilan Mann Whitney U (MWU) testi sonucunda 15., 16. ve 22. maddelerde anlaml1
fark bulunmustur. Parametrik olmayan diger maddelerde anlamh fark

bulunamamastir.
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Tablo 13: Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimda Parametrik Olmayan Maddelere

Mliskin Sonuclar

Anlamhhk Sira Ortalama (Mean Rank)

Madde No M. W. U degeri Diizeyi(p) Kadin Erkek
4 19014.500 0.348 206.77 197.27
5 19194.000 0.456 205.77 198.07
13 19156.000 0.427 205.98 197.90
14 18967.500 0.331 207.04 197.06
15 17783.500* 0.044 213.65 191.75
16 17358.500* 0.010 216.03 189.84
19 18504.500 0.159 209.62 194.98
21 18712.500 0.233 208.46 195.91
22 16871.000* 0.004 218.75 187.65
27 18142.500 0.081 211.65 193.36
31 19861.500 0.925 202.04 201.07
33 18192.500 0.089 211.37 193.58
34 18419.000 0.149 210.10 194.60
35 18569.500 0.189 209.11 195.39
36 19855.500 0.919 202.08 201.04
37 18727.500 0.225 208.79 195.98
42 19190.000 0.457 205.79 198.05
45 18460.500 0.141 209.87 194.78

15. madde olan “Ogrencilerin acik fikirli olmalarini destekliyor” goriisiinde,
arastirmaya katillanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunmustur
(MWU=17783.500; p<.05, p=.044). Yapilan MWU testi sonucunda ilkogretim
programimin Ogrencilerin acik fikirli olmasim1 destekliyor goriisiinii, bayan
ogretmenlerin (MR=213.65), erkek Ogretmenlere gore (MR=191.75) daha fazla
kabul ettikleri goriilmektedir. Sonucun bayan O6gretmenlerin lehine oldugu

soylenebilir.

Aragtirmaya katillanlara gore, 16. madde olan “Ogrencilerin kendi
diisiincelerini rahatlikla ifade etmelerini destekliyor” goriisiinde, arastirmaya
katilanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamli fark bulunmustur (MWU=17358.500;
p<.05, p=.010). Yapilan MWU testi sonucunda yeni programin Ogrencilerin kendi
diisiincelerini rahatlikla ifade etmelerini destekliyor goriisiinii, bayan dgretmenlerin
(MR=216.03), erkek ogretmenlere gore (MR=189.84) daha fazla kabul ettikleri

sOylenebilir.

Ayrica, 22. madde olan “Ogrencilerin yeni diisiinceler iiretmesini sagliyor”
goriisiinde, arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore anlamh fark
bulunmustur (MWU=16871.000; p<.05, p=.004). Yapilan MWU testi sonucunda

yeni programin Ogrencilerin yeni diisiinceler iiretmesini sagliyor goriisiinii, bayan
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ogretmenlerin (MR=218.75), erkek Ogretmenlere gore (MR=187.65) daha fazla
kabul ettikleri soylenebilir. Burada farkin bayan Ogretmenler lehine oldugu
sOylenebilir. Anlamli fark c¢ikan bu maddelerdeki bulgulara goére bayan
Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere gore daha olumlu diistindiikleri soylenebilir.
Programa yaklagimlari daha olumludur. Yenilikleri daha cabuk benimsedikleri
sOylenebilir. Ankette yer alan maddelerin biiyiik cogunlugunda cinsiyet degiskenine

gore anlamh bir fark bulunamamustir.

4.2.4.2. Brans Gruplar1 Degiskenine Gore Ilkogretim Programinmin Elestirel

Diisiinme Becerilerini Gelistirmesine iliskin Goriislerin Karsilastirilmasi

Bu boliim olusturulurken branglarin fazla olmasi nedeniyle gruplama yoluna
gidilmigtir. Doért grup olusturulmustur. Birbiriyle iligkili branglar bir araya

getirilmistir. Buna gore:

Tiirkge, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Ingilizce branslari
‘sozel” grubu olarak; Matematik, Fen ve Teknoloji, Bilisim Teknolojileri branglar
‘sayisal’ grubu olarak; Beden Egitimi, Teknoloji ve Tasarim, Miizik, Resim branglari
‘6zel yetenek ve beceri’ grubu olarak; Simf Ogretmenligi brans1 ‘sinif 6gretmenligi’

grubu olarak diizenlenmistir.

Arastirmaya katilanlarin  brang gruplar1 degiskenine gore ilkdgretim
programimin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin goriislerin
karsilastirilmas1 Tablo 14’te verilmistir. Arastirmaya katilanlarin brans gruplan
degiskenine gore ilkogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmesine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin Oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Buna gére homojenligin
saglandig tiim maddelerde tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Homojen olup
da anlamli fark cikan tek madde 31. madde olmustur. Farki bulabilmek icin LSD
testi yapilmistir. Homojenligin saglanamadig 1., 2., 3., 15., 18., 21., 24., 27., 32. ve
44. maddelerinde Kruskal Wallis H (KWU) testi uygulanmistir. Bu maddelerin

analizleri de Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 14: Brans Gruplar Degiskenine Gore [Ikogretim Programinin Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmesine Iliskin Goriiglerin Karsilastirma Sonuglar

Ozel Fark
Sozel Sayisal Yetenek Smif Homojenlik Varyans Olan
M (a) (b) ve Beceri (")gretmenligi Testi Grup-
N © ()] lar
X S x S x S x S Levene p F p
1 3.87 | 0.74 | 3.64 1097 | 3.72 | 091 | 390 | 0.88 | 3.375*% | 0.018 | 1.813 | 0.144
2 3.65 | 0.80 | 3.43 1099 | 360|095 | 3.76 | 0.84 | 3.535*% | 0.015 | 2.090 | 0.101
3 323 | 1.08 | 3.24 | 1.17 | 345 | 1.02 | 3.57 | 1.05 | 2.686* | 0.046 | 2.660* | 0.048 | a-d.b-d
4 365 | 092 |3.52]1.00]354]|099| 3.81 | 0.87 | 2315 | 0.075| 2.023 | 0.110
5 3.60 | 0.88 | 3.45]1.01 | 350]|0.86| 3.76 | 0.94 1.135 | 0.335 | 2.146 | 0.094
6 358 | 098 | 3.63 090|372 |095| 3.54 | 1.03 1.222 | 0.301 | 0.470 | 0.704
7 3.61 | 096 |3.67 094 |359|1.05| 3.70 | 0.94 1.312 | 0.270 | 0.279 | 0.840
8 341 | 094 | 3.46 {094 | 339|093 | 354 | 0.86 | 0922 | 0.430 | 0.574 | 0.633
9 356 | 0.89 | 3.65 | 086|340 | 1.03 | 3.58 | 093 | 2542 | 0.056 | 0.833 | 0.476
10 | 3.68 | 0.87 | 3.83 | 0.78 | 3.70 | 0.90 | 3.72 | 0.89 1.527 | 0.207 | 0.535 | 0.659
11 | 3.76 | 0.89 | 3.69 | 0.86 | 3.81 | 0.94 | 3.76 | 0.86 | 0.156 | 0.926 | 0.215 | 0.886
12 | 3.54 | 097 | 3.58 | 0.89 | 3.50 | 0.82 | 3.57 | 091 | 0.632 | 0.595 | 0.118 | 0.949
13 | 3.57 | 092 | 350 | 0.86 | 3.67 | 0.88 | 3.63 | 0.86 | 0.340 | 0.796 | 0.495 | 0.686
14 | 3.59 | 0.87 | 3.52 | 0.85|3.52 097 | 3.56 | 0.83 | 0.567 | 0.637 | 0.148 | 0.931
15| 337 | 1.09 | 3.47 | 097 | 347 | 1.10 | 3.68 | 1.00 | 2.903* | 0.035 | 2.002 | 0.113
16 | 3.78 | 0.88 | 3.83 | 0.74 | 3.70 | 0.93 | 3.71 | 0.86 | 2.316 | 0.075 | 0.391 | 0.760
17 | 3.57 | 096 | 3.67 | 0.92 | 3.52 | 0.99 | 3.67 | 0.85 1.316 | 0.269 | 0.538 | 0.656
18 | 3.54 | 096 | 3.58 | 092 | 3.52 | 1.02 | 3.70 | 0.80 | 3.350* | 0.019 | 0.815 | 0.486
19 | 3.40 | 092 | 3.63 | 0.88 | 3.40 | 0.95 | 3.57 | 0.83 1.926 | 0.125 | 1.616 | 0.185
20 ] 341 | 092 |350(092]352 |09 | 348 | 0.82 | 0.549 | 0.649 | 0.317 | 0.813
21| 357 | 095349092334 |1.09| 3.78 | 0.81 | 5.652* | 0.001 | 3.446* | 0.017 c-d
22 | 3.37 | 1.06 | 3.28 | 1.13 | 3.67 | 1.04 | 3.49 | I.11 1.300 | 0.274 | 1.681 | 0.170
23| 346 | 097 | 3.68 | 091 | 347 | 095 | 3.58 | 0.85 | 2.070 | 0.104 | 1.080 | 0.357
24 | 3.72 | 0.80 | 3.39 | 1.06 | 3.57 | 0.97 | 3.78 | 0.83 | 6.260* | 0.000 | 3.307* | 0.020 | b-d
25| 3.83 | 257 |3.58|092|3.67|087| 374 | 0.79 | 0.428 | 0.733 | 0.384 | 0.765
26 ] 359 | 091 | 3.60 | 093|368 |092| 3.57 | 0.89 | 0.205 | 0.893 | 0.236 | 0.871
27 | 346 | 092 | 349 | 1.08 | 347 | 1.10 | 3.60 | 0.80 | 4.500* | 0.004 | 0.510 | 0.676
28 | 334 | 098 | 332|101 |339|095| 3.57 | 0.88 1.402 | 0.242 | 1.566 | 0.197
29 | 3.57 | 0.87 |3.72 | 0.87 | 3.70 | 0.93 | 3.72 | 0.77 1.571 | 0.196 | 0.968 | 0.408
30 ] 338 | 096 |3.50 | 091|347 |0.80| 3.52 | 0.92 1.514 | 0.210 | 0.653 | 0.581
31 ] 339 | 093 |3.54|083|363|0.83| 3.68 | 0.82 | 2487 | 0.060 | 2.762* | 0.042 a-d
32 ] 355 | 092 |3.64|082]|370|0.76| 3.64 | 0.83 | 3.199*% | 0.023 | 0.507 | 0.678
33 ] 360 | 0.88 | 3.63 1092|349 |0.88 | 3.63 | 090 | 0.039 | 0.990 | 0.389 | 0.761
34| 355 | 1.08 | 3.63 | 1.11 | 3.60 | 1.03 | 3.61 | 1.09 | 0.356 | 0.785 | 0.129 | 0.943
35 ] 354 | 092 |3.69|086]|359|082| 357 | 091 1.419 | 0.237 | 0.491 | 0.688
36 | 359 | 092 | 358|091 |360|0.89| 371 | 0.83 | 0901 | 0.441 | 0.522 | 0.667
37 ] 356 | 093 | 3.57|0.83|3.67 | 088 | 3.64 | 0.82 1.179 | 0.317 | 0.331 | 0.803
38 ] 364 | 090 |3.76 1093|372 |0.83| 3.73 | 0.80 | 0.801 | 0.494 | 0.402 | 0.751
39 | 338 | 1.03 | 331099 ]334 |1.03| 346 | 1.00 | 0.149 | 0.930 | 0.381 | 0.767
40 | 3.72 | 0.80 | 3.69 | 0.89 | 3.70 | 0.90 | 3.73 | 093 | 0.825 | 0.481 | 0.033 | 0.992
41 | 348 | 0.96 | 3.58 | 0.99 | 3.16 | 1.03 | 3.37 | 1.05 1.668 | 0.173 | 2.307 | 0.076
42 ] 365 | 093 |3.80|096|3.72|095| 3.72 | 0.88 | 0.245 | 0.865 | 0.471 | 0.702
43 | 3.60 | 094 | 375|096 | 344 | 0.84 | 3.66 | 0.87 | 0.483 | 0.694 | 1.382 | 0.248
44 | 3.74 | 094 | 390 | 0.71 | 3.63 | 0.94 | 3.85 | 0.76 | 6.937* | 0.000 | 1.437 | 0.232
45 ] 3.57 | 095 | 3.58 | 084|354 092 | 363 | 091 | 0.821 | 0.483 | 0.180 | 0.910
46 | 3.52 | 098 | 3.47 | 1.10 | 3.65 | 0.99 | 3.66 | 0.94 1.376 | 0.250 | 0.180 | 0.910

*P<.05
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Tablo 14 incelendiginde, 31. madde olan “Ogrencilere okul igerisinde bir
problemle ilgili sonucun nedenlerini buldurmay1 hedefliyor” goriisiinde arastirmaya
katilanlarin brans gruplarn degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 2.762; p<.05). Ogrencilere okul
icerisinde bir problemle ilgili sonucun nedenlerini buldurmay1 hedefliyor goriisiinii
sinif dgretmenligi grubunun (x=3.68), sozel grubuna (x= 3.39), gore daha fazla
benimsedigi yapilan LSD testi sonucunda goriilmektedir. Buna gore sinif
Ogretmenleri grubu sozel grubuna gore ilkogretim programinin dgrencilere okul
icerisinde bir problemle ilgili sonucun nedenlerini buldurmay1 hedefliyor goriisiinii

daha fazla kabullendikleri soylenebilir.

[Ikogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin
goriiglerin brang gruplar1 degiskenine gore dagiliminda parametrik olmayan
maddelere iliskin sonuglar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Brans Gruplart Degiskenine Gore Dagilimda Parametrik Olmayan
Maddelere iliskin Sonugclar

Kruskal Wallis H Testi Mann Whitney U Testi Fark Olan

M. No K.W.H Degeri | p M.W.U Degeri | p Gruplar

1 5.041 0.169

2 5.521 0.137
5291.500 0.858 a-b
4015.000 0.202 a-c

3 8.099* 0.044 7331.000* 0.007 a-d*
2035.500 0.359 b-c
3751.500 0.055 b-d
3404.500 0.349 c-d

15 5.968 0.113

18 1.358 0.715
5022.000 0.389 a-b
3945.000 0.135 a-c

21 9.147* 0.027 7990.500 0.105 a-d
2071.000 0.455 b-c
3660.000* 0.025 b-d*
2872.000* 0.007 c-d*
4510.000%* 0.029 a-b*
4112.000 0.284 a-c

24 8.036* 0.045 8491.500 0.458 a-d
2050.500 0.399 b-c
3547.500* 0.011 b-d*
3239.000 0.132 c-d

27 1.320 0.724

32 1.178 0.758

4 3.306 0.347
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Aragtirmaya katilanlarin brans gruplari degiskenine gore “Ogrencilerin
bagkalariyla is birligi i¢inde calismasim kapsiyor” maddesine yonelik goriisleri
arasinda anlamli bir fark vardir (KWH=8.099; p=.044). Bu fark sozel grubu ile simif
ogretmenligi grubu arasindadir MWU=7331.000; p=.007). Buna gore ilgili goriisiin
sinif 6gretmenligi grubu (MR=147.41) tarafindan, sozel gruba gore (MR=123.87),

daha fazla benimsenmis oldugu sdylenebilir.

“Ogrencilere kendilerinin ve baskalarinin fikirlerine saygili olma erdemini
kazandirabiliyor” maddesine yoOnelik goriis bildirenlerin arasinda bransg gruplan
degiskenine gore anlamli bir fark vardir (KWH=9.147; p=.027). Bu fark simif
Ogretmenligi grubu ile sayisal grup arasindadir (MWU= 3660.000; p=.025). Buna
gore ilgili goriisiin sinif 6gretmenligi grubu (MR=103.75) tarafindan, sayisal gruba
gore (MR=87.14) daha fazla benimsemis oldugu sOylenebilir. Ayn1 sekilde sinif
Ogretmenligi grubu ile 6zel yetenek ve beceri grubu arasinda da anlamli bir fark
vardir MW U=2872.000; p=.007). Buna gore ilgili goriisiin simif 6gretmenligi grubu
(MR=98.26) tarafindan, 6zel yetenek ve beceri grubuna gére (MR=78.08) daha fazla

benimsenmis oldugu ifade edilebilir.

“Hosgoriili olmayr hedefliyor” maddesine yonelik goriis bildirenlerin
arasinda brang gruplar1 degiskenine gore anlamli bir fark vardir (KWH=8.036;
p=-045). Bu fark sozel grubu ile sayisal grup arasindadir (MWU= 4510.000;
p=-029). Buna gore ilgili goriisiin sézel grup (MR=116.32) tarafindan, sayisal gruba
gore (MR=98.78) daha fazla benimsenmis oldugu soylenebilir. Aymi sekilde sinif
Ogretmenligi grubu ile sayisal grup arasinda anlamh bir fark vardir
(MWU=3547.500; p=.011). Buna gore ilgili goriisiin simf Ogretmenligi grubu
(MR=104.68) tarafindan, sayisal grubuna gére (MR=85.60) daha fazla benimsemis
oldugu ifade edilebilir.

Anlaml fark ¢ikan bu dort maddeye gore Sinif 6gretmenlerinin bu maddeleri

daha fazla benimsedigi ve degisime daha agik oldugu soylenebilir.

4.2.43. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ilkégretim Programimm Elestirel

Diisiinme Becerilerini Gelistirmesine iliskin Goriislerin Karsilastirilmasi

Mesleki kidem degiskenine gore ilkogretim programinin elestirel diigiinme

becerilerini gelistirmesine iligkin goriislerin karsilastirilmasi Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16: Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ilkogretim Programinin Elestirel Diisiinme
Becerilerini Gelistirmesine Iligkin Goriislerin Karsilastirma Sonuglari
1-5y1l 6-10 y1l 11-15 y1l 16-20 y1l 21 y1ul ve Homojenlik Varyans Fark
(a) (b) (¢) (d) iistii (e) Testi Olan
MN | x s X s X s X s X s Lev. p F p Grup
lar
1 3.71 | 091 | 3.88 | 0.78 | 3.78 | 0.92 | 4.03 | 0.70 | 3.86 | 0.93 | 2.686* | 0.031 | 1.189 | 0.315
2 3.5510.88 | 3.66 | 0.84 | 3.65 | 0.96 | 3.88 | 0.69 | 3.66 | 0.95 | 1.592 | 0.176 | 0.886 | 0.472
3 3.29 1 1.09 | 352 | 1.01 | 3.50 | 1.13 | 3.00 | 1.24 | 3.13 | 1.09 | 2.207 | 0.068 | 2.319 | 0.056
4 3.71 1 095 | 3.71 | 0.81 | 3.50 | 1.06 | 3.55 | 0.89 | 3.61 | 1.10 | 2.587* | 0.037 | 0.824 | 0.511
5 3.65 093 |3.65|0.87|349 097|348 093 |3.63|1.01 |0.716 | 0.581 | 0.548 | 0.701
6 3.54 1 1.04 | 3.65|093|3.60|097 |3.62]092|358|1.02]|1.194 | 0.313 | 0.198 | 0.940
7 3.65|1.02|3.67|087|365|101|3.74(094 |344 | 1.02 | 1.397 | 0.234 | 0.482 | 0.749
8 348 1 091 | 336 | 091 | 3.44 | 1.00 | 3.77 | 0.75 | 3.50 | 0.87 | 2.069 | 0.084 | 1.242 | 0.292
9 3.51 1098 | 3.58 | 0.86 | 3.47 | 1.00 | 3.81 | 0.73 | 3.63 | 0.89 | 2.838* | 0.024 | 0.797 | 0.528
10 3.68 | 0.86 | 3.80 | 0.78 | 3.76 | 0.84 | 3.74 | 1.05 | 3.50 | 1.05 | 2.832* | 0.024 | 0.960 | 0.429
11 3.74 1092 | 3.78 | 0.84 | 3.71 | 0.87 | 3.96 | 0.75 | 3.69 | 0.98 | 1.134 | 0.340 | 0.491 | 0.743
12 3.53 1092|357 |085|353]091|3.62|1.04|358]|1.02]|0.621 | 0.648 | 0.087 | 0.986
13 3.51 1 091 | 3.67 | 0.85 | 3.63 | 0.78 | 3.66 | 0.87 | 3.47 | 1.10 | 2.922* | 0.021 | 0.770 | 0.545
14 346 | 091 | 3.60 | 0.82 | 3.63 | 0.82 | 3.70 | 0.66 | 3.47 | 1.10 | 3.663* | 0.006 | 0.896 | 0.466
15 3511096 |3.51|1.10]3.60| 1.00 | 3.33 | 1.10 | 3.33 | 1.19 | 2.716* | 0.030 | 0.592 | 0.668
16 3.7510.87 | 3.76 | 0.81 | 3.78 | 0.82 | 3.85 | 0.81 | 3.66 | 1.12 | 2.749* | 0.028 | 0.193 | 0.942
17 3.56 | 0.98 | 3.65 | 0.88 | 3.53 | 0.99 | 3.77 | 0.69 | 3.69 | 0.95 | 2.160 | 0.073 | 0.575 | 0.681
18 3.54 1095|354 (090 |3.69|087|370|0.77 | 3.72 | 1.05 | 1.160 | 0.328 | 0.672 | 0.611
19 3451092 |3.40(090]|3.76 | 0.75 | 3.51 | 0.80 | 3.50 | 1.02 | 5.341* | 0.000 | 2.070 | 0.084
20 3421094 | 3.42|0.82| 350|091 |3.55]0.80]|3.63|099|0.734 | 0.569 | 0.549 | 0.700
21 349 | 1.02 | 3.57 | 0.88 | 3.66 | 0.85 | 3.70 | 0.82 | 3.77 | 1.07 | 2.412* | 0.049 | 0.920 | 0.452
22 353|107 (344 | 1.08 | 344 | 1.05 | 3.14 | 1.23 | 3.27 | 1.18 | 0.655 | 0.624 | 0.927 | 0.448
23 347 1094 | 3.54 | 0.88 | 3.63 | 0.90 | 3.59 | 1.00 | 3.58 | 0.99 | 0.422 | 0.793 | 0.402 | 0.807
24 3.58 1092|374 |0.80 | 362|092 344 |1.01 |3.83|1.00 | 1.812 | 0.126 | 1.305 | 0.268
25 3.81|2.68 |3.69|083]|371|0.84|3.66|0.78|3.72| 091 | 0.316 | 0.867 | 0.106 | 0.980
26 3.61 | 095 |3.62|0.88|353|0.86|3.55]084]|361|102]0.134 | 0970 | 0.144 | 0.966
27 3.51 | 1.04|349|0.88|355|091|359|069 |344 | 1.02 | 1.834 | 0.122 | 0.132 | 0.971
28 334 | 1.04 | 3.40 | 0.97 | 3.44 | 0.84 | 3.44 | 0.80 | 3.66 | 0.89 | 3.297* | 0.011 | 0.856 | 0.491
29 3.62 | 0.87 | 3.63 | 0.87 | 3.79 | 0.77 | 3.81 | 0.62 | 3.58 | 0.99 | 2.939* | 0.020 | 0.819 | 0.513
30 3391093 | 344|092 |3.63|0.85 344|097 |347 | 094 | 0.836 | 0.503 | 0.834 | 0.504
31 3.57 | 091 | 3.54 | 0.84 | 3.56 | 0.84 | 3.59 | 0.79 | 3.38 | 0.99 | 0.696 | 0.595 | 0.341 | 0.850
32 3.57 | 0.86 | 3.69 | 0.80 | 3.55 | 0.84 | 3.81 | 0.78 | 3.52 | 1.05 | 2.592* | 0.036 | 0.945 | 0.438
33 3541094 |3.65]0.79 ]| 353|094 |3.62 088|372 | 1.00 | 1.566 | 0.183 | 0.554 | 0.696
34 3.66 | 1.06 | 3.60 | 1.05 | 3.79 | 0.93 | 3.11 | 1.28 | 3.27 | 1.23 | 4.513* | 0.001 | 2.920* | 0.021 a*g’b*d
c-d, c-e
35 3.53 1091 [359|085]3.68|0.833.62|092]|358|1.07 | 1365 | 0.245]0.326 | 0.861
36 3.58 1 0.92 | 3.68 | 0.82 | 3.66 | 0.88 | 3.66 | 0.73 | 3.55 | 1.13 | 2.652* | 0.033 | 0.296 | 0.880
37 3.53 1 0.88 |3.72 | 0.80 | 3.56 | 0.89 | 3.66 | 0.87 | 3.47 | 1.02 | 2.094 | 0.081 | 1.145 | 0.335
38 3.60 | 0.93 | 3.83 | 0.77 | 3.69 | 0.91 | 3.88 | 0.57 | 3.50 | 1.00 | 5.603* | 0.000 | 2.096 | 0.081
39 324 | 1.10 | 347 | 094 | 3.44 | 0.96 | 3.37 | 1.00 | 3.52 | 0.97 | 2.015 | 0.092 | 1.159 | 0.329
40 3.57 1 0.95 | 3.86 | 0.75 | 3.68 | 0.88 | 3.59 | 0.88 | 3.86 | 0.86 | 3.924* | 0.004 | 2.293 | 0.059
41 334 | 1.08 | 341 | 1.01 | 3.62 | 0.90 | 3.29 | 1.10 | 3.44 | 0.87 | 2.434* | 0.047 | 0.963 | 0.427
42 3.64 | 1.01 | 3.82 | 0.82 | 3.71 | 0.80 | 3.70 | 0.99 | 3.55 | 1.08 | 3.655* | 0.006 | 0.980 | 0.418
43 3511092 ]3.65]095]3.68|0.73 | 3.96 | 0.85 | 3.52 | 0.99 | 2.924* | 0.021 | 1.608 | 0.171
44 3.65|0.93 | 3.88 |0.85|3.81|0.69 |4.00|0.55]|3.77 | 098 | 5.641* | 0.000 | 1.588 | 0.177
45 3.52 1 0.96 | 3.67 | 0.90 | 3.60 | 0.78 | 3.59 | 0.88 | 3.47 | 1.02 | 1.549 | 0.187 | 0.602 | 0.662
46 348 | 1.04 | 3.66 | 1.00 | 3.53 | 0.96 | 3.62 | 0.79 | 3.61 | 1.04 | 0.583 | 0.675 | 0.590 | 0.670

*P<.05
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Arastirmaya katilanlarin mesleki kidem degiskenine gore ilkdgretim
programimin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin goriisleri Tablo
16’da verilmigtir. Arastirmaya katilanlarin mesleki kidem degiskenine gore
ilkogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in Oncelikle varyansin
homojenlik testi yapilmistir. Buna goére homojenligin saglandig: tiim maddelerde tek
yonlii varyans analizi uygulanmis ve kidem degiskenine gore hicbir maddede anlaml
bir fark ¢ikmamistir. Homojenligin saglanamadig: 1., 4., 9., 10, 13., 14., 15., 16.,
19., 21., 28., 29., 32., 34, 36., 38., 40., 41., 42., 43. ve 44. maddelerde Kruskal

Wallis H testi uygulanmistir. Bu maddelerin analizleri Tablo 17°de verilmistir.

Arastirmaya  katilanlarin  ilkogretim  programinin  elestirel  diisiinme
becerilerini gelistirmesine iligkin goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore

parametrik olmayan maddelere ait sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Mesleki Kidem Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Maddelere Ait

Sonuclar
Kruskal Wallis H Testi
M. No K.W.H Degeri p

1 4.841 0.304
4 3.345 0.502
9 2.196 0.700
10 3.054 0.549
13 2.220 0.695
14 2.109 0.716
15 1.993 0.737
16 0.505 0.973
19 9.141 0.058
21 4.074 0.396
28 3.186 0.527
29 2.663 0.616
32 3.654 0.455
34 8.732 0.068
36 0.430 0.980
38 6.466 0.167
40 8.800 0.066
41 3.716 0.446
42 2.604 0.626
43 6.738 0.150
44 5.453 0.244
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Tablo 17 incelendiginde parametrik olmayan maddelerle ilgili Kruskal Wallis
H testi yapilmistir. Bu testin sonucunda hi¢bir maddede anlaml fark ¢ikmamistir. Bu
sonuglardan hareketle mesleki kidem degiskenine gore ilkdgretim programinin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin goriisler arasinda anlamli bir
farkin olmadig soylenebilir. Katilimcilar birbirlerine yakin goriis ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilanlarin yiizde 70’e yakininmi gorev siiresi 10 yilin altinda olanlar
olusturmaktadir. Ama bunlarin gorev siiresi fazla olanlar ile ayni1 goriise sahip olmasi
diisiindiiriicidiir. Bir onceki analizdeki bransg gruplart degiskeninde de ¢ok az

maddede anlamli farkin olmasi aragtirma agisindan anlaml olarak yorumlanmistir.

4.2.4.4. Mezuniyet Durumlar Degiskenine Gore Ilkogretim Programimin Elestirel

Diisiinme Becerilerini Gelistirmesine iliskin Goriislerin Karsilastirilmasi

Mezuniyet durumlar degiskenine gore ilkogretim programinin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin goriislerin karsilastirilmas1 Tablo 18’de

verilmistir.

Mezuniyet durumlan degiskenine gore ilkogretim programinin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda anlaml bir
fark olup olmadigini belirlemek i¢in dncelikle varyansin homojenlik testi yapilmistir.
Buna gore homojenligin saglandigi tim maddelerde tek yonlii varyans analizi
uygulanmistir. Homojen olup da anlamli cikan tek madde 3. madde olmustur.
Homojenligin saglanamadig:r 9., 10., 11., 13., 14., 16., 22., 35., 37., 42. ve 44.
maddelerde Kruskal Wallis H testi uygulanmistir. Bu maddenin analizi Tablo 19°da

verilmistir.

“Ogrencilerin bagkalariyla is birligi icinde calismasini kapsiyor” goriisiinii,
arastirmaya katilanlarin mezuniyet durumlarn degiskenine gore yapilan varyans
analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 3.173; p<.05).
[Ikogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesiyle ilgili olarak bu
maddedeki goriisii egitim fakiiltesi mezunlarinin (x=3.46), fen edebiyat fakiiltesi
mezunlarina gore (x=2.98) daha fazla benimsedikleri yapilan scheffe testi
sonucunda goriilmektedir. Buna gore egitim fakiiltesi mezunlarinin, fen edebiyat
fakiiltesi mezunlarina gore ilkogretim programinin elestirel diigsiinme becerilerini

gelistirmesiyle ilgili olarak bu goriisii daha fazla benimsedikleri sdylenebilir.



89

Tablo 18: Mezuniyet Durumlari Degiskenine Gore [Ikogretim Programinin Elestirel
Diisiinme Becerilerini  Gelistirmesine Iliskin Goriislerin - Karsilastirma

Sonuglart
Egitim F. | Fen-Edeb. | Egitim E. Diger Homojenlik Varyans Fark
MN (a) F. (b) (c) (d) Testi Olan
X s X s x s X s |Levene | p F P | Gruplar
1 |3.78]0.84]3.92]0.86]3.75]096 389|091 | 0534 |0.659 | 0.513 | 0.673
2 ]3.62]087 370|092 360|094 ]3.68]0.86| 0067 | 0978 | 0.162 | 0.922
3 |346]1.06 298 | 1.17 | 320 | 1.05 | 3.31 | 1.12 | 1.239 | 0.295 | 3.173* | 0.024 a-b
4 |3.69]0.90 358092355 1.14|3.59| 1.07 | 2.027 | 0.109 | 0.383 | 0.765
5 |1359]093|358|0.96|365]|1.13|3.72|0.77 | 1.837 | 0.140 | 0.278 | 0.841
6 |3.60]099 |3.68|083)335]1.08]3.61|0.96]| 1432 |0.233 | 0.570 | 0.635
7 |364]097|374|0.89 335|098 |370| 1.01 | 1.029 | 0.380 | 0.856 | 0.464
8 |347 (090|341 094|340 | 1.04|3.46|0.92 | 0.429 | 0.732 | 0.092 | 0.965
9 |3.51]093|368|0.83|340 ]| 1.04|3.78|0.88 | 2.913* | 0.034 | 1.657 | 0.176
10 | 3.73 1 0.84 | 3.82 | 0.76 | 3.35 | 1.08 | 3.72 | 0.97 | 2.914* | 0.034 | 1.485 | 0.218
11 | 3.72 1 0.89 | 3.88 | 0.88 | 3.45 | 0.99 | 400 | 0.72 | 3.710* | 0.012 | 2.477 | 0.061
12 | 3.49 | 0.90 | 3.80 | 0.87 | 3.45 ] 0.99 | 3.70 | 0.95 | 1.545 | 0.202 | 2.146 | 0.094
13 | 3.59 | 0.87|3.74 | 0.82 | 3.10 | 1.20 | 3.63 | 0.81 | 4.606* | 0.004 | 2.623 | 0.050
14 | 3.55|0.86 | 3.68 | 0.78 | 3.30 | 1.17 | 3.55 | 0.85 | 3.144* | 0.025 | 0.951 | 0.416
15 | 3.51 | 1.05 ] 3.33 | 1.08 | 3.50 | 1.10 | 3.59 | 0.94 | 0.824 | 0.481 | 0.582 | 0.627
16 | 3.74 | 0.87 | 3.86 | 0.72 | 3.50 | 1.14 | 3.87 | 0.82 | 3.979* | 0.008 | 1.148 | 0.330
17 1359095 |3.70 | 0.80 | 3.55 | 1.09 | 3.68 | 0.86 | 2.239 | 0.083 | 0.315 | 0.815
18 | 3.57 1 0.90 | 3.54 | 0.90 | 3.65 | 1.08 | 3.74 | 0.98 | 0.376 | 0.770 | 0.511 | 0.675
19 | 3.47 1090 | 3.54 | 0.87 | 335 | 1.08 | 3.63 | 0.79 | 2.087 | 0.101 | 0.675 | 0.568
20 | 3431088 3.50)|096|3.55)099|3.59|082]| 0.857 | 0.464 | 0.528 | 0.663
21 | 3.55]094 |3.58|087|3.70 | 1.12 | 3.72 | 0.90 | 1.063 | 0.365 | 0.501 | 0.682
22 | 348 | 1.07 | 3.21 | 1.23 | 3.20 | 1.15 | 3.51 | 0.97 | 2.954* | 0.032 | 1.272 | 0.283
23 |3.53 1091 |3.62|095|3.70 | 097 | 3.46 | 0.92 | 0.288 | 0.834 | 0.448 | 0.719
24 | 3.66 | 0.88 | 3.52 | 0.94 | 3.80 | 1.15| 3.70 | 0.83 | 1.016 | 0.385 | 0.553 | 0.647
25 | 3.77 |1 1.93 | 345|092 | 3.70 | 1.03 | 3.82 | 0.66 | 0.510 | 0.676 | 0.588 | 0.623
26 | 3.63|0.88 356|094 | 40 | 099|353 099 | 1.185 | 0315 | 0.554 | 0.646
27 |3.52 1095 |3.50| 088 |335|1.03]|353|097]| 0417 | 0.741 | 0.216 | 0.885
28 | 341096 |345]0.92|345]099 336|096 | 0.185 | 0.906 | 0.080 | 0.971
29 |3.680.83]3.70 {090 |3.35]| 108 |365]|081 | 1991 |0.115]| 0.986 | 0.399
30 | 349089 | 3.33 1099 | 340 | 1.09 | 3.44 | 0.92 | 1.151 | 0.328 | 0.472 | 0.702
31 | 3.57 085|343 090|330 1.12|3.61 | 0.87 | 2.066 | 0.104 | 1.016 | 0.385
32 | 3.64 | 0.81 | 3.60 | 0.87 | 3.65 | 1.13 | 3.51 | 0.95 | 2.610 | 0.051 | 0.320 | 0.811
33 | 3.61 | 085352098 |3.75 | 1.11 | 3.55 | 095 | 1.406 | 0.241 | 0.351 | 0.788
34 |3.64|1.05|343 | 1.13|3.25|133]|3.61|1.07]| 2370 | 0.070 | 1.269 | 0.285
35 | 3.57 1090 | 3.80 | 0.66 | 3.55 | 1.14 | 3.48 | 0.95 | 6.475* | 0.000 | 1.230 | 0.299
36 | 3.63|0.88 |3.58 080|350 1.10|3.74 | 096 | 0981 | 0.402 | 0.434 | 0.729
37 | 3.64|0.84 | 3.60 | 0.82 | 3.40 | 1.04 | 3.46 | 1.01 | 3.451* | 0.017 | 0.937 | 0.422
38 |3.71[0.85(3.70 | 0.87 | 345|099 | 3.78 | 0.90 | 0.638 | 0.591 | 0.716 | 0.543
39 |3.39]1.00 | 3.39 | 1.00 | 3.50 | 1.10 | 3.31 | 1.06 | 0.349 | 0.790 | 0.156 | 0.926
40 | 3.69 | 0.88 | 3.88 | 0.79 | 3.70 | 1.08 | 3.70 | 0.80 | 2.593 | 0.052 | 0.683 | 0.563
41 | 341 ] 1.01 |3.52|098 |3.45)|094|3.34 | 1.10 | 1.162 | 0.324 | 0.298 | 0.827
42 |3.70 | 0.93 | 3.86 | 0.80 | 3.45 | 1.14 | 3.72 | 0.92 | 3.319* | 0.020 | 0.992 | 0.397
43 |3.58 1093 | 3.80 | 0.87 | 3.50 | 0.94 | 3.70 | 0.83 | 1.552 | 0.200 | 1.045 | 0.372
44 |3.75]0.89 | 3.96 | 0.72 | 3.55 | 1.09 | 3.95 | 0.62 | 7.507* | 0.000 | 1.971 | 0.118
45 | 3.60 | 0.93 | 3.60 | 0.89 | 3.35 | 1.03 | 3.59 | 0.74 | 1.291 | 0.277 | 0.478 | 0.698
46 | 3.57 | 1.00 | 3.56 | 1.00 | 3.55 | 1.14 | 3.59 | 0.92 | 0.485 | 0.693 | 0.012 | 0.998

*P<.05
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[Ikogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin
goriiglerin mezuniyet durumlarn degiskenine gore parametrik olmayan maddelere

iliskin sonuglarin karsilagtirmasi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19: Mezuniyet Durumlari Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Maddelere
Iligkin Sonuclar

Kruskal Wallis H Testi Mann Whitney U Testi Fark Olan
M.No [ K.W.H Degeri p M.W.U Degeri p Gruplar
9 5.366 0.147
10 3.008 0.390
6460.500 0.157 a-b
2410.500 0.193 a-c
1 7 890 0,048 5622.000* 0.045 a-d*
’ ’ 380.500 0.057 b-c
1148.500 0.674 b-d
324.500* 0.018 c-d*
13 5.217 0.157
14 1.552 0.670
16 2.373 0.499
22 2.896 0.408
35 3.031 0.387
37 1.962 0.580
42 2.283 0.516
44 4312 0.230

Mezuniyet durumlar1 degiskenine gore parametrik olmayan “Ogrencilerin
bilgiyi anlamasi i¢in farkli sorular sormasim 6zendiriyor” goriisiinde, mezuniyet
durumlan degiskenine gore anlaml bir fark vardir (KWH=7.890; p=.048). Bu fark
egitim fakiiltesi mezunlan ile “diger” grubu arasindadir MWU=5622.000; p=.045).
Buna gore ilgili goriisiin diger grup kapsaminda olan mezunlarin (MR=188.38),
egitim fakiiltesi mezunlarina gére (MR=162.30) daha fazla benimsedigi soylenebilir.
Aymi sekilde egitim enstitiisii mezunlan ile “diger” grup arasinda anlamli bir fark
vardir (MWU=324.500; p=018). Buna gore ilgili goriisiin diger grup kapsaminda
olan mezunlarin (MR=37.10), egitim enstitiisii mezunlarina gére (MR=26.73) daha
fazla benimsedikleri soylenebilir. Bu sonuglardan hareketle ilgili maddedeki goriisii
‘diger’ bagligr icine giren ziraat fakiiltesi, ilahiyat fakiiltesi, 6gretmen okulu vb.

mezunlarin daha fazla benimsedigi sdylenebilir.

Anlamli bir farkliligin belirlenmesi amaci alt bagliginda yapilan analizler
sonucunda cinsiyet degiskenine gore toplam dort maddede, brang gruplan
degiskenine gore toplam dort maddede ve mezuniyet durumlar degiskenine gore

toplam iki maddede anlaml fark ¢cikmistir. Mesleki kidem degiskenine gore hicbir
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maddede anlaml fark ¢ikmamustir. Dikkat ¢ekici olan gbreve yeni baglayanlar ile
gorev siiresi uzun olanlarin birbirlerine yakin goriis belirtmis olmasidir. Katilmeilar
genel olarak birbirlerine yakin goriis belirtmislerdir. Degiskenler arasindaki
karsilastirmalarda goriis maddelerinin biiyiikk bir boliimiinde anlamli bir fark
goriilmemistir. Buda oOgretmenlerin ilkogretim programinin elestirel diisiinme
becerilerini 6grencilere kazandirilmasi agisindan benzer diisiincelere sahip
olduklarim gostermektedir. Biitiin degiskenler arasinda anlamli fark olan maddelerin

az olmas aragtirma agisinda anlamli olarak yorumlanmistir.



BESINCi BOLUM
TARTISMA - SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen sonuglar ve bu sonuglara dayali olarak

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.
5.1. Tartisma ve Sonu¢

Diyarbakir il merkezinden segilen, 26 ilkogretim okulunda gorevli, toplam
402 dgretmen iizerinde, anket teknigi ile gergeklestirilen bu arastirmadan su sonuglar

elde edilmistir.

1. Arastirmaya katilanlarin biiylikk ¢ogunlugunun elestirel diisiinme
becerilerini kazandirmaya yonelik hizmet i¢i egitim almadiklan tespit edilmistir. Bu
da ilkogretim programimin uygulanmasinda, istenilen hedeflere ulasma konusunda
eksiklikler meydana getirecektir. Ogretmenlerin gerekli olan becerileri bilip
ogrencilere yol gostermeleri gerekmektedir. ilkogretim programinda yer alan elestirel
digiinme becerisinin Ogrencilere kazandirilip istenilen hedeflere tam olarak

ulagilmasi noktasinda 6gretmenlerin bilgilendirilmesi gerekmektedir.

2. Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisinin gelismesini en fazla etkileyen
faktor “okullarin teknolojik ve materyal yoniiniin eksikligi” oldugu tespit edilmistir.
Daha sonra “okullarda bilisim teknolojilerinin &grencilerin ders dist zamanlarda
arastirma yapabilecekleri sekilde diizenlenmemis olmasi” goriisii tespit edilmistir.
Program uygulanmaktadir ama bu konu ile ilgili okullarin materyal eksiklikleri
olduk¢a fazladir. Elestirel diisiinmenin Ogrencilere kazandirilmasi icin hazirlanan
ilkogretim programinin uygulanmasinda, kullanilmasi diisiiniilen materyallerin temin
edilmis olmas1 gerekmektedir. Sonraki goriislerde sirasiyla “programin elestirel
disiinmeyi kazandirmasi ile ilgili eksikliklerinin olmas1”, “ders kitaplarinin
hazirlanmasinda elestirel diisiinme ile ilgili yetersiz olmas1”, “etkinliklerin
yapilmasinda yeterli zamanin ayrilmamis olmasi”, “konu ile ilgili okul i¢i ve okul
dist etkinliklerin yetersiz olmasi”, “idarecilerin bu konuda egitiminin yetersiz
olmas1”, “egitim sitelerinin hazirlanmamis olmasi” sonuglart tespit edilmistir.
Belirtilen bu eksikliklerle yola devam edilirse programdan beklenen neticeler

almamayacaktir. Hazirlanan programin pilot uygulamalar1 yapilmis olup, uygulama
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sonuglar1 incelenerek degerlendirilmis ama bununla birlikte programda eksiklikler

goriilmektedir.

3. Okulda bulunmasi gereken materyallerle ilgili olarak en fazla “uygulama
yapilmas1 gereken derslerde, uygulama ic¢in gerekli olan materyallerin bulunmas1”
gorilisii dile getirilmistir. Elestirel diisiinmeyi 6grencilere kazandirmada yaparak
Ogretmenin Onemli bir yeri vardir. Katilimcilarin bu konuya oOnem verdikleri
goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla “konu ile ilgili kaset ve CD’lerin olmas1”,
“izleme yaptirilabilecek teknolojik aletlerin olmasi”, “sinevizyon odasinin olmasi”,
“etkinlikleri ¢cogaltacak baski makinelerinin yeterli miktarda olmas1”, “konu ile ilgili
sekil ve resimlerin olmas1” goriisleri tespit edilmistir. Ogrencilere gorsel ve isitsel
araclarla egitim yaptirmanin gerekli oldugu goriilmektedir. Elestirel diisiinmenin
yerlesmesi i¢in bu araglara ihtiya¢ vardir. Ayrica 6grencilerin egitimi igin ders

siniflarinin disinda ihtiya¢ duyulan 6gretim ortaminin saglanmasi gerekmektedir.

4. Yapilan arastirmada kalabalik siniflarda elestirel diisiinme becerilerinin
ogrencilere kazandirilamadig tespit edilmistir. Ogrenci sayis1 simflarda arttikga
kazanimlarda diismektedir. Ciinkii dgrencilerin kendilerini ifade edebilme oranlar
diismektedir. Derse olan ilgileri azalmaktadir. Ogretmen simifi kontrol etmekte

zorlanmaktadir.

5. Sinif mevcutlarinin fazla oldugu siiflarda elestirel diisiinmenin 6grencilere
kazandirilmasi adina katilimcilarin biiyiikk ¢ogunlugu “simif mevcutlar azaltilmali”
goriisiinii dile getirmislerdir. Kalabalik siniflarda ders islemenin zor oldugu ve
Ogretmenleri yiprattigl, gerekli olan egitimin aktarilamadigi, bundan dolayr bu
siniflarin makul seviyelere cekilmesi gerektigi goriilmektedir. Ayrica “sinif ¢esitli
gruplara ayrilmali” goriisii tespit edilmistir. Grup calismas1 yapilarak elestirel
digiinme becerileri Ogrencilere kazandirilabilir. Grup calismast yapilarak

ogrencilerin paylagma, kendilerini ifade etme becerileri gelistirilebilir.

6. Yapilan arastirmada, &grencilerin 6z ve akran degerlendirme yapmalari
Ogretmenler tarafindan olumlu karsilandigr tespit edilmistir. Bu da &grencilerin
kendilerini ve arkadaslarin1 degerlendirmelerinin Onemini ortaya koymaktadir.
Bunun yaninda 6z ve akran degerlendirmenin yetersiz oldugu goriisii de yer

almaktadir. Ciinkii 6grenciler olgunluk acisindan degerlendirme yapabilecek
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seviyede olmayabiliyorlar ya da tarafh degerlendirme yapiyorlar. Ama genel olarak

degerlendirme yapilmasi olumlu oldugu tespit edilmistir.

7. Aragtirmaya katilanlar tarafindan velilerin egitime kars1 desteklerinin
yetersiz oldugu ve velilerin duyarlilig1 artirilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu da bize
gosteriyor ki veli bu programin igerisine yeterince dahil edilmemistir. Ayrica
velilerin program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir.

Velilerin olmadig bir egitim sisteminde verilen egitimde eksik olacaktir.

8. Yapilan arastirmada, okul idarecileri tarafindan yapilmasi istenen
caligmalarla ilgili en fazla “okul capinda miinazaralar ve yarismalar yapilabilir”

LT3

goriisii tespit edilmistir. Daha sonra sirasiyla “sosyal etkinlikler yapilabilir”, “geziler

LEINT3 LN

yapilabilir”, “okulla ilgili alinan kararlarda 6grencilere s6z hakki verilebilir”, “tiyatro
calismasi yapilabilir”, “okuma salonu acilabilir”, “sportif faaliyetler diizenlenebilir”
ve “sOylesi diizenlenebilir” goriisleri tespit edilmistir. Bu goriisler, eskiden beri
okullarda yapilan calismalar1 ifade etmektedir. Ama bunlar zorunlu yapilmasi
gereken caligmalar degildir. Bunlar program cercevesinde ogrencilerin elestirel

diisiinme becerisini gelistirmeleri i¢in zorunlu olarak gerceklestirilmelidir.

9. Programin elestirel diisiinme becerilerini Ogrencilere kazandirilmasi
noktasinda uygun hazirlanip hazirlanmadigi konusunda, katilimcilar olumlu goriis
bildirmiglerdir. Bu konuda katilimcilar “Ogrencilerin soru sorma becerilerini
gelistirdigi, baskalariyla iyi iligkiler kurmay1 ve isbirligi icinde calismay1 sagladigi,
iyl yurttaglar yetistirmeyi hedefledigi, Ogrencilerin cevresi ve ailesi ile barisik
olmasinm1 hedefledigi, 6grencilere planli calisma aligkanli@i kazandirmaya calistigy,
hayati sorgulamay1 sagladigi, bagimsiz degerlendirme yapma fikrini verdigi, bilgiyi

kritik etme fikrini verdigi” goriislerine katilmaktadirlar.

Ayrica katilmcilar “Ogrencilerin bilgiler arasinda benzerlik ve farkliliklart
kesfetmeyi, farkli sorular sormayi, problemleri objektif olarak degerlendirmesi
gerektigi, cevrelerindeki degisimlere uyum gostermesi gerektigi, acgik fikirli
olmalarini, kendi diisiincelerini rahatlikla ifade etmelerini, yagsami sorgulamalarini,
demokratik bir yasamin gerekliliklerini kavramayi, baskalarimin fikirlerine saygili
olma erdemini kazandirmayr” goriislerinin uygun hazirlandigim1 belirtmislerdir.

“Yeni diisiinceler iiretmeyi, hosgoriilii olmayi, sorunlari tanima ve ¢ézme yollarini
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aramay1, zihinsel olarak ¢ok yonlii caligma yapmalarini, kisilik 6zelliklerini
tanimalarini, ilgi alanlarin1 belirlemeyi, bilgiye ulasma yontem ve tekniklerini
bilmeyi, disiplinler arasi iliski kurmayi1” goriislerinin uygun hazirlandigina

katilmaktadirlar.

Yine katihimcilar “programin grup calismasina imkan sagaldigi, gerekli
goriillen yerlerde degisiklige imkéan verdigi, Ogrencilerin kendi fikirleri ile
baskalarinin fikirlerini karsilastirmay1 sagladigi, ders kitaplarinin 6grencilerin
elestirel fikirlerini gelistirdigi, 6grencileri diisiinerek ve sorgulayarak ogrenmelerini
sagladigi, sinifta tartisma ortami olusturmaya imkan sagladigi, ogrencilere elestirel
yazilar yazdirmaya tesvik ettigi, proje ve performans gorevleriyle elestirel diigsiinme

becerilerini gelistirdigi” goriislerine katilmaktadirlar.

Bu sonuclardan hareketle ilkdgretim programinin, hazirlanis itibariyle
ogrencilerin elestire] diislinme becerisini gelistirmeye uygun hazirlandigi

soylenebilir.

10. Cinsiyet degiskenine gore, ilkdgretim programimin elestirel diigiinme
becerilerini  gelistirmesinde bayan ve erkek Ogretmenlerinin goriislerinin
kargilastirilmasina iliskin olarak “Ogrencilere problemleri neden ve sonuglariyla
objektif olarak degerlendirmesi gerektigini ogretiyor”, “Ogrencilerin acik fikirli
olmalarini destekliyor”, “Ogrencilerin kendi diisiincelerini rahatlikla ifade etmelerini
destekliyor”, “Ogrencilerin yeni diisiinceler iiretmesini sagliyor” maddelerinde
anlamli farkliliklar vardir. Buna gére bu dort maddede bayan dgretmenlerin erkek
Ogretmenlere gore daha fazla olumlu diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir.
Arastirmanin diger maddelerinde bayan ve erkek Ogretmenler, birbirlerine yakin

goriis belirtmislerdir.

11. Arastirmaya katilanlarin brans gruplari degiskenine gore ilkogretim
programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye iliskin olarak “Ogrencilerin
baskalariyla is birligi i¢inde c¢alismasini kapsiyor” maddesinde, Siif dgretmenleri;
Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, ingilizce 6gretmenlerine gore

bu goriise daha ¢ok olumlu yaklastiklart sonucuna ulagilmistir.
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“Ogrencilere kendilerinin ve baskalarmn fikirlerine saygili olma erdemini
kazandirabiliyor” goriisii Simif 6gretmenleri tarafindan diger brans Ogretmenlerine

gore daha fazla benimsendigi goriilmektedir.

“Hosgoriilii olmay1 hedefliyor” goriisii Matematik, Fen ve Teknoloji, Bilisim
Teknolojileri brang 6gretmenleri tarafindan diger brans 6gretmenlerine gore daha az
benimsedikleri tespit edilmistir. Sayisal grup 6gretmenleri en az olumlu yaklasan

grup olmustur.

“Ogrencilere okul icerisinde bir problemle ilgili sonucun nedenlerini
buldurmay1 hedefliyor” goriisiinii Sinif 6gretmenlerinin; Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Ingilizce 6gretmenlerine gore daha fazla benimsedikleri

tespit edilmistir.

12. Aragtirmaya katilanlarin mesleki kidem degiskenine gore ilkdgretim
programimin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin olarak goriis
maddeleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirmaya katilanlarinin

tamami birbirlerine yakin goriis belirtmislerdir.

13. Arastirmaya katilanlarin mezuniyet durumlar1 degiskenine gore ilkdgretim
programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iligkin olarak “Ogrencilerin
baskalariyla isbirligi i¢inde c¢alismasim1 kapsiyor” goriisiinii egitim fakiiltesi
mezunlarinin, fen edebiyat fakiiltesi mezunlarina gére daha ¢ok benimsedikleri tespit

edilmistir. Egitim fakiiltesi mezunlar1 bu goriisii daha fazla desteklemektedir.

“Ogrencilerin bilgiyi anlamasi i¢in farkli sorular sormasim 6zendiriyor”
goriisiini ‘diger’ grup kapsamina giren ilahiyat fakiiltesi, ziraat fakiiltesi, 6gretmen
okulu, vb. mezunlarinin; egitim fakiiltesi ve egitim enstitlisii mezunlarina gére daha

fazla benimsedikleri sonucuna ulagilmistir.
5.2. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali gelistirilen ve bu konudaki

arastirmacilara yardimci olma temennisini tasiyan Oneriler yer almaktadir.

Elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmast icin biitiin
ogretmenlere konu ile ilgili hizmet igi egitim diizenlenebilir. Ogretmenlerin bu konu

ile ilgili eksiklikleri giderilebilir.
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[Ikogretim programinin iyi uygulanabilmesi icin okullarin teknolojik ve
materyal yoniiyle eksiklikleri giderilebilir. Bilisim teknolojilerinin ders dist
zamanlarda da dgrenciler tarafindan kullanimi saglanabilir. Ders kitaplar1 konu ile

ilgili olarak tekrar gbzden gecirilebilir.

Uygulama yapilan derslerde, uygulama i¢in gerekli olan malzemeler yeterli
miktarda temin edilebilir. Siniflarda izleme yaptirilabilecek teknolojik aletlerin
olmas1 ve sinevizyon odasinin olmasi saglanabilir. Okullarda baski makinelerinin

yeterli miktarda olmasi saglanabilir.

Kalabalik siniflarin yeni derslikler yapilarak azaltilmasi saglanabilir. Bunu
gerceklestirmek uzun zaman alacaksa kalabalik siniflarda elestirel diisiinmenin

kazandirilmasi i¢in yeni diizenlemeler yapilabilir.

Velilerin aktif olarak egitime katilimi1 saglanmalidir. Bu konuda velilere yeni
gorevler verilebilir. Velilere yonelik seminerler diizenlenebilir. Yeni programin
velilere tanitimi yapilabilir. Programla ilgili veliler bilgilendirilip, egitime kars1

duyarlilig: arttirilabilir.

Ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin gelistirilmesi i¢in okul idaresinin
koordinasyonuyla; yarismalar diizenlenebilir, geziler yapilabilir, soylesiler
diizenlenebilir, sportif faaliyetler diizenlenebilir, tiyatro c¢aligmalar1 yapilabilir.
Okulda okuma salonlar1 acilabilir. Okulla ilgili Ogrencilerin goriislerini ifade

etmelerine imkan verilebilir.

[Ikogretim programinin basariya ulasmasinda, konu ile ilgili biitiin unsurlarin
birlikte diisiiniiliip hareket edilmesi gerekir. Programin hazirlanmis olmasinin
yaninda ogretmenlerin durumu, idarecilerin durumu, okulun durumu, velilerin
durumu gibi biitiin etmenlerin birlikte hareket etmesi gerekmektedir. Programin

basariya ulagsmasi i¢in bu gereklidir.
5.2.1. Arastirmacilar icin Oneriler

Yeni yapilacak aragtirmalarda, arastirmaya idareciler, psikolojik danigsmanlik
ve rehberlik 6gretmenleri ile miifettigler de dahil edilebilir. Arastirmada okul, aile

ayri ayr incelenebilir.



98

Elestirel diisiinme ile ilgili Ogrenciler iizerinde arastirmalar yapilabilir.
Smiflar aras1 karsilastirmalar yapilabilir. Elestirel diisiinmenin bagka diisiinme

alanlariyla karsilastirilmasi yapilabilir.

Portfolyo dosyasinin ne kadar etkili kullanildigi arastirilabilir. Okullarin
materyal yoniiyle eksiklerinin giderilmesinin bakanliktan alinan kaynaklardan baska

nasil karsilanabilecegi incelenebilir.

Kalabalik simiflarda elestirel diisiinme becerilerinin ve diger diisiinme

becerilerinin yerlestirilmesi noktasinda nasil bir ¢alisma yapilacagi arastirilabilir.

Veli okul isbirligi ¢ercevesinde, velilerin egitim ve dgretime daha aktif olarak

nasil katilabilecegi arastirilabilir.

[Ikogretim programinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmesine iliskin

olarak iilke ¢apinda bir arastirma yapilmasi daha faydali olabilir.
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EKLER
Ek 1

YENI OGRETIM PROGRAMININ ELESTIREL DUSUNMEYi GELiSTIRMEYE ETKIiSININ
DEGERLENDIRILMESI ANKETI

Degerli Ogretmenler
2005-2006 ogretim yilindan itibaren ilkogretim programi uygulanmaya baslandi. Bu programda cocuklari
gelistirilmeyi amaclayan temel hedefler icerisinde elestirel diisiinme becerisi de yer almaktadir. Yeni
programdaki elestirel diistinme becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan bu 6l¢me aracindaki cevaplar
sadece sizin goriisiiniiz olmalidir. Yanitlarimizi sorularin karsisindaki uygun gordiigiiniiz kutucuga (X) isareti
koyarak isaretleyiniz. Yanitlarinizla ilkdgretim programinin elestirel diisiinmeye ne kadar yer verdigi ortaya
cikacaktir. Bu bilgiler yiiksek lisans tez calismasindan baska bir amagla kullanilmayacaktir. Katkilariniz igin
tesekkiir ederim.

Mustafa SENTURK / Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. BOLUM : Kisisel Bilgiler

1- Cinsiyetiniz 2- Bransimz
( )Kadin () Erkek () o
3- Meslekteki Kideminiz 4- Mezun Oldugunuz Yiik. Ogrenim Kurumu

() 15yl ()6-10y1l () 11-15 yil ( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Fen-Edebiyat Fakiiltesi
()16-20y11 () 21 yil ve daha iizeri  ( ) Egitim Enstitiisi ( ) Diger, ...............

2.BOLUM

1- ilkogretim programinda elestirel diisiinme becerilerini ogrencilere kazandirmaya yonelik olarak
hizmet ici egitim aldimz m?
() Evet () Hayrr

2- Tlk6gretim programinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelismesini etkileyen faktorlerin
neler oldugunu diisiiniiyorsunuz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

( ) Idarecilerin bu konuda egitiminin yetersiz olmas1

() Okullarin bu konu ile ilgili teknolojik ve materyal yoniiyle eksikliklerinin olmasi

( ) Ogretim programimin bu konu ile ilgili eksiklerinin olmas1

() Ders kitaplarinin hazirlanmasinda bu konuyla ilgili olarak yetersiz olmasi

() Bu konu ile ilgili okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerin yetersiz olmast

() Ogrencilerin bu konu ile ilgili arastirma yapacaklar internet sitelerinin hazirlanmamis olmasi

() Teknoloji siniflarinin ve internetin, 6grencilerin ders dis1 zamanlarinda aragtirma yapabilecekleri seklinde
diizenlenmemis olmasi

() Bu konu ve diger alanlarla ilgili etkinlikleri yapacak yeterli zamanin ayrilmamis olmast

() Diger (Liitfen belirtiniz)

3- Kalabalik simiflarda 6grencilere elestirel diisiinme kazandirilabiliyor mu?
() Evet ( ) Hayir

4- Kalabalik simiflarda elestirel diisiinmenin kazandirilmasi icin ne gibi calismalar yapilabilir? (Liitfen
belirtiniz)
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5- Ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin gelismesi icin okulda hangi ortam ve materyallerin olmasim
istersiniz? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

() Okulda sinevizyon odasinin olmasi

() Derslerin daha iyi anlasilmasi i¢in izleme yaptirilabilecek kaset ve CD’lerin olmasi

() Siniflarda 6grencilere konu ile ilgili izleme yaptirabilecek teknolojik aletlerin olmast

( ) Konular1 anlatan ve duvarlara asilabilecek resim, sekil ve tanimlamalarin olmasi

() Derslerle ilgili etkinlikleri ¢ogaltacak baski makinelerinin yeterli miktarda olmasi

() Uygulama yapilmasi gerekli olan derslerde (Beden Egitimi, Resim-Is, Fen ve Teknoloji, Teknoloji ve
Tasarim) uygulama i¢in gerekli olan materyallerin yeterli miktarda olmasi

() Diger (Liitfen belirtiniz)

6. Ogrencilerin 6z ve akran degerlendirmelerini elestirel diisiinmenin gelistirilmesi ac¢isindan nasil
buluyorsunuz?

8. Okul idaresinin egitim programimin hedefleri disinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla hangi calismalar1 yapmasim istersiniz?

3. BOLUM

Asagidaki maddelerin karsisindaki kutucuklara (x) isareti koyarak goriislerinizi belirtiniz.

Kesinlikle katihyorum
Kesinlikle katilmiyorum

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

[kogretim programu;

Ogrencilerin soru sorma becerilerini gelistiriyor.

Ogrencilerin bagkalariyla iyi iliskiler kurmasim kapsiyor.

Ogrencilerin bagkalariyla is birligi icinde caligmasini kapsamiyor.

Tyi yurttaglar yetistirmeyi hedefliyor.

(L MR NI S

Ogrencilerin kendisi, ailesi ve cevresi ile barigik olmasini hedefliyor.

=)}

Ogrencilere planl calisma ahgkanlifi kazandirmaya calistyor.

7 Ogrencilerin i¢inde bulunduklart hayati sorgulamay1 ve bu konuda
elestirel diigiinmeyi sagliyor.

8 Ogrencilerin sorunlarla ilgili genellemelerde bulunurken taraflari
bagimsiz olarak degerlendirmek gerektigi fikrini veriyor.
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9 Ogrencilerin yeni karsilastiklar1 bir bilgiyi kritik etmeleri gerektigini
Ogretiyor.

10 | Ogrencilerin bilgiler arasindaki benzerlik ve farkliliklarini kesfetmeyi
gelistiriyor.

11 | Ogrencilerin bilgiyi anlamasi icin farkli sorular sormasini 6zendiriyor.

12 | Ogrencilere problemleri neden ve sonuglariyla objektif olarak
degerlendirmesi gerektigini 6gretiyor.

13 | Ogrencilere bilinen aligkanliklarin diginda elestirel diisiinmeyi
kazandiracak caligmalari iceriyor.

14 | Ogrencilerin cevrelerindeki degisimlerin farkina varip bu degisimlere
uyum gostermeyi destekliyor.

15 | Ogrencilerin acik fikirli olmalarim desteklemiyor.

16 | Ogrencilerin kendi diisiincelerini rahatlikla ifade etmelerini destekliyor.

17 | Ogrencilere sosyal yasama etkin ve iiretken olarak katilmay1 ve yagami
sorgulamay1 dgretiyor.

18 | Ogrencilere demokratik bir yasamin gerekliliklerini kavratmay1
sagliyor.

19 | Ogrencilerin dis etmenlere kars1 (reklam, propaganda, vb.) gercek
dogrular1 benimsemeyi kazandirtyor.

20 | Oprencilere dinledikleri bir konugmanin varsayrmlarin ve iddialarin
ayirt edebilmelerine, konusmada acikliga kavusmayan noktalari
gorebilmelerine imkan sagliyor.

21 | Opgrencilere kendilerinin ve bagkalarinin fikirlerine saygili olma
erdemini kazandirabiliyor.

22 | Oprencilerin yeni diisiinceler iiretmesini saglamiyor.

23 | Ogrencilerin okul disinda da kendi baslarina bilgi edinmelerini ve
problemleri kendilerinin ¢6zmesini 6zendiriyor.

24 | Hosgoriilii olmayi hedefliyor.

25 | Oprencilerin ders etkinliklerinde sorunlari tamma ve sorunlara ¢6ziim
yollar1 aramay1 kapsiyor.

26 | Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve zihinsel ¢alismalarini
birlestirerek ¢ok yonlii caligmalarini sagliyor.

27 | Ogrencilerin kisilik 6zelliklerini ortaya ¢ikariyor.

28 | Oprencilerin ilgi alanlarim belirlemeyi ve ileride sececegi meslege
yonlendirmeyi hedefliyor.

29 | Bilgiye ulagmay1 ve bilgiye ulagsma yontem ve tekniklerini kapsiyor.

30 | Ogrencilere kazandirdig1 bilgilerle disiplinler aras1 iligkiler kurmaya
imkan veriyor.

31 | Ogrencilere okul icerisinde bir problemle ilgili sonucun nedenlerini
buldurmay1 hedefliyor.

32 | Oprencilere bir problemin ¢oziimii igin nelerin gerekli oldugunu
belirlemeye yonelik ¢aligmasini destekliyor.

33 | Ogrencilere problemlerin sonuglarim elestirel yorumlamaya olanak
sagliyor.

34 | Ogrencilerin grup calismalarina imkan vermiyor.

35 | Bilgileri 6grencilere sunarken gerekli gordiigiiniiz yerde degisiklik
yapmaniza imkan veriyor.

36 | Ogrencilere elestirel diisiinme bilinci ve aligkanligi kazandiracak
yontemler iceriyor.

37 | Ogrencilerin kendi diisiinme &zelliklerini tanimalarina ve bunu
gelistirmelerine imkan veriyor.

38 | Oprencilerin kendi fikirleriyle baskalarinin fikirlerini kargilagtirmay1
Ozendiriyor.

39 | Ders kitaplariyla dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesini sagliyor.

40 | Ogrencilerin ders kitab1 disindaki kaynaklara ulasmay1 ve bunlari

kullanmay: destekliyor.
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41 | Ders kitaplarinda yeteri kadar gorsellige yer veriliyor.

42 | Ogrenmeyi gerceklestirirken kullanilan ders kitaplariyla dgrencilerin
ezbere dayali olmasindan ziyade onlarin diisiinerek, sorgulayarak
ogrenmelerini sagliyor.

43 | Sinav sorularim 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini 6lgmeye
yonelik hazirlanmasina imkan veriyor.

44 | Sinifta tartigma ortami olugturmaya imkan veriyor.

45 | Yazili anlatimda 6grencilere elestirel yazilar yazdirmaya yer veriyor.

46 | Proje ve performans gorevleriyle dgrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistiriyor.
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T.C
Ek 2 DIYARBAKIR VALILIGI 2.8 Mayis 2008
iL MIiLLi EGIiTiM MUDURLUGU

Sayi: B.08.4.MEM.4.21.00.08.Ar-Ge Sb./15493
Konu: Arastirma Izni

FIRAT UNIVERSITESI REKTORLUGU

15.05.2008 tarih ve B.30.2.F1R.0.70.00.00-510-636/-5448 sayil1 anket arastirma izni
konulu yaziya istinaden Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali yiiksek lisans programi ogrencisi Mustafa SENTURK iin Diyarbakir'daki
ilkogretim okullarinda uygulayacagi "Ogretim programinin Elestirel Diisiinmeyi
Gelistirmeye Etkisinin Degerlendirilmesi (Diyarbakir {li Ornegi)" konulu veri toplama
aract  Arastirma  Degerlendirme Komisyonumuz tarafindan incelenmis olup,
Miidurliigiimiizce arastirma izni verilmesi uygun bulunmustur.

Geregini bilgilerinize arz ederim. W W [

Omer YILDIZHAN
Milli Egitim Miidiirii V.
EK:
1 - Arastirma Degerlendirme Formu (form2)
2- Taahhiitname tutanag (ek 1)
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KMO and Bartlett's Test
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Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling

Adequacy. ,875
Bartlett's Test of Approx. Chi-Square 5443350
Sphericity dfr 1035
Sig. ,000
Communalities
Initial Extraction
ml 1,000 ,440
m2 1,000 ,721
m3 1,000 ,351
m4 1,000 ,598
m5 1,000 ,612
m6 1,000 ,516
m7 1,000 ,575
m8 1,000 ,594
m9 1,000 ,627
ml0 1,000 ,587
mll 1,000 ,616
ml2 1,000 ,510
ml3 1,000 ,655
ml4 1,000 ,587
ml5 1,000 ,635
ml6 1,000 ,545
ml7 1,000 ,493
ml8 1,000 ,596
ml9 1,000 ,692
m20 1,000 ,480
m21 1,000 ,578
m22 1,000 ,568
m23 1,000 ,499
m24 1,000 ,480
m25 1,000 ,621
m26 1,000 ,657
m27 1,000 ,521
m28 1,000 ,522
m29 1,000 ,503
m30 1,000 ,508
m31 1,000 ,434
m32 1,000 ,654
m33 1,000 ,610




m34

m36
m37
m38
m39
m40
m41
m42
m43
m44
m45
m46
m47

1,000

1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000
1,000

427

456
624
724
582
592
502
444
671
583
679
524
418
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Extraction Method: Principal Component Analysis.

Total Variance Explained

Initial Eigenvalues Extraction Sums of Squared Loadings
% of Cumulative % of Cumulative

Component Total Variance % Total Variance %

1 19,178 41,691 41,691 19,178 41,691 41,691
2 2,576 5,600 47,292 2,576 5,600 47,292
3 2,104 4,573 51,865 2,104 4,573 51,865
4 1,956 4,252 56,117 1,956 4,252 56,117
5 1,701 3,697 59,814

6 1,392 3,026 62,840

7 1,307 2,842 65,682

8 1,173 2,550 68,231

9 1,112 2,417 70,648

10 ,972 2,114 72,762

11 ,920 2,000 74,762

12 ,847 1,840 76,602

13 ,829 1,802 78,404

14 ,726 1,577 79,981

15 ,699 1,521 81,502

16 ,662 1,438 82,940

17 ,604 1,313 84,253

18 ,571 1,241 85,494

19 ,562 1,221 86,716

20 ,537 1,167 87,883

21 479 1,041 88,924

22 ,428 ,930 89,854

23 ,398 ,866 90,719

24 ,390 ,849 91,568

25 ,370 ,804 92,372

26 ,326 ,709 93,081
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27 ,301 ,655 93,736
28 ,284 ,618 94,353
29 ,269 ,585 94,938
30 ,251 ,545 95,483
31 ,238 517 96,000
32 ,230 ,501 96,501
33 ,205 ,445 96,946
34 ,196 427 97,373
35 174 2379 97,752
36 ,151 ,328 98,080
37 ,140 ,305 98,385
38 ,126 ,273 98,659
39 ,122 ,266 98,925
40 ,102 ,221 99,146
41 ,096 ,210 99,356
42 ,081 ,176 99,531
43 ,064 ,140 99,671
44 ,055 ,120 99,791
45 ,053 ,115 99,906
46 ,043 ,094 100,000
Extraction Method: Principal Component Analysis.
Component Matrix(a)
Component
1 2 3 4
ml ,503
m2 475 ,423 ,560
m3 ,494
m4 ,547 ,452
m5 ,584 ,405
mé6 ,673
m7 ,657
m8 ,691
m9 572 ,536
m10 652
mll 716
ml2 ,658
ml3 ,706
ml4 ,701
ml5 ,697 -,355
ml6 ,699
ml7 ,612
ml3 ,583 ,430
ml9 ,666 ,457
m20 ,651
m21 ,703
m22 ,741




m23
m24
m25
m26
m27
m28
m29
m30
m31
m32
m33
m34
m36
m37
m38
m39
m40
m41
m42
m43
m44
m45
m46
m47

,659
,610
779
, 797
,638
,643
,675
,638
,578
,704
,736
,557
,622
,750
,655
,664
,696

,581 -,391
,360 -,520
,667 -,474

,635

,680 -,393

,641
,508

,383
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-,387

-,427

Extraction Method: Principal Component Analysis.

a 4 components extracted.

Case Processing Summary

N %
Cases Valid 145 100,0
Excluded( 0 0
a)
Total 145 100,0

a Listwise deletion based on all variables in the procedure.

Reliability Statistics

Cronbach's
Alpha

N of ltems

,968

46
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OZGECMIS

Mustafa SENTURK, 1978 yilinda Izmir’in Kiraz ilcesinin Yesildere koyiinde
dogdu. Ilkokulu koyiinde, ortaokul ve liseyi Odemis ilgesinde tamamladi. 2000
yilinda Dicle Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi Sosyoloji Boliimii’nden mezun
oldu. Aym yi1l Milli Egitim Bakanligi’nda sinif dgretmeni olarak goreve basladi.
Halen bu gorevi yiiriitmektedir. Evli ve bir cocuk babasidir.



