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OZET

HikiAye Okumamn ilkégretim Ogrencilerinin Yaraticihk Diizeylerine ve
Akademik Basarilarma Etkisi

[lkay PALAMUT

Bu arastirmada, hikdye okumanin ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin

okudugunu anlama basarilar1 ve yaraticiliklari iizerindeki etkileri arastirilmastir.

Arastirma, Eskisehir ili, Mihalgazi ilkogretim Okulu’'nda 4. ve 5. smif
ogrencileriyle gerceklestirilmistir. Arastirma, deney grubunda 30, kontrol grubunda
20 olmak iizere toplam 50 Ogrenciyle calisilmistir. Arastirma 2006- 2007 6gretim
yilinda, 5 Mart- 11 Mayis tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.

Arastirmada Ontest sontest kontrol gruplu deney deseni uygulanmistir. Deney

grubuna iki aylik hikdye okuma kapsaminda 60 adet hikaye okutulmustur.

Arastirmada, veri toplama aract olarak, temelde Torrance’in gelistirdigi
“Torrance Yaratici Diisiince Testi Sozel A Formu” ve arastirmaci tarafindan

hazirlanan “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmigtir.

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 11,5 paket programi
kullanilarak, verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve ¢ testi

uygulanmis ve anlamlilik diizeyi tek yonlii en az 0.05 olarak aranmustir.
Arastirmanin baglica bulgular1 asagida verilmistir:
1. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu ile hi¢bir miidahale yapilmayan

kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur.
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2. Hikaye okuma uygulamasi yapilan deney grubu ile hi¢bir miidahale yapilmayan
kontrol grubundaki 6grencilerin yaraticilik diizeyleri (akicilik, esneklik, 6zgiinliik)

arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

3. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile

okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

4. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile
yaraticithigm akicilhik ve 0Ozgiinlik boyutunda anlamli farkliik yoktur. Ancak

yaraticiligin esneklik boyutunda kizlarin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

5. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin yaslari ile

okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

6. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin yaslari ile
yaraticiligi akicilik boyutunda anlamli farklilik bulunmamistir. Ancak yaraticiligin

esneklik ve 0zgiinliik boyutunda 5. siniflarin lehine anlamli farklilik bulunmustur.

7. Hikaye okuma kampanyasi, hem deney grubu 6grencilerinde hem de kontrol

grubu 6grencilerinde okuma aligkanligini arttirmastir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce Ogretimi, Okuma, Okudugunu Anlama, Hikdye Okuma,
Yaraticilik, Akademik Basari.



ABSTRACT

Effects of Reading Story on Primary Students Creativity and Academical

Success

[lkay PALAMUT

In this research, the effects of story reading on primary fourth and fifth

students reading comprehension success and creativity were examined.

This research was applied with 30 students of the experimental group and 20
students of the control group (total 50 students) of the fourth and fifth students
between March 5 and May 11 during the 2006-2007 academic year in the Mihalgazi

Primary School, in Eskisehir.

In this research experimental design was applied. Experimental group read

with in story reading compaign 60 stories during two monts.

The instruments used in this research were Torrance Creative Thinking Test
(Oral Form A) and Reading Comprehension Success Test which was prepared by

researcher.

The aritmetic mean, standart deviation and #- test were applied on data by
using SPSS 11,5 in analyzing the data which were collected using directional 0.05
level of significance.

The main results of the research are given in the following:

1. There was a meainingful difference in the students’ success in reading

comprehension between the experimental and the control group.



xi

2. There was a meainingful difference in the levels of creativity (fluency,

flexibility, originality) between the experimental group and the control group.

3. There wasn’t a meainingful difference between the experimental group’s

students’ sex with the success on reading comprehension.

4. There wasn’t a meainingful difference between the experimental group’s
students’ sex with fluency and originality dimension of creativity but there
was a meainingful difference in favour of the girls about flexibility dimension

of creativity.

5. There was a meainingful defference between the experimental group’s

students’ age with the success on reading comprehension.

6. There wasn’t a meainingful difference between the experimental group’s
students’ age with fluency dimension of creativity but there was a
meainingful difference in favour of fhe girls about flexibility and originality

dimension of creativity.
7. The compaign of reading a story raises the habit of readig on both the

students of the experimental group and the students of the control group.

Key Words: Turkish Teaching, Reading, Reading Comprehension, Reading a Story,

Creativity, Academic Success.



BOLUM I

GIRiS

Bu bolimde, ¢alismamizin gerekcelerini ortaya koyan problem durumuna,
caligmanin ama¢ ve Onemine, problem ciimlesine, alt problemlere, sayiltilara,

smirhiliklara, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Okumak, cagdas olmanin Olgiilerindendir. Toplumun gelismelere ve
degismelere kolaylikla uyum saglamasi icin dzgiir diisiinceye sahip, olaylara elestirel
yaklasabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Ayrica, elestiriyle beraber Oncelikle kisilere

okuma bilincinin kazandirilmasi gerekir.

Bilginin siirekli olarak gelismesi, teknoloji alanindaki hizli ilerlemeler, insan
ithtiyaglarmin artmasi, diinyada olup biten biitiin gelismeler, bu yeniliklerden
haberdar olmak, kisinin anlama diizeyine gore degisiklik gosterir. Bilgiye ulasmanin,
onu siirekli giincellestirmenin yollarindan olan okumak, anlama becerisinin temelini

olusturur.

Tiirkce Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda (2005: 16-17) Tiirkce dgretiminin
amaci, Tiurk Milli Egitiminin genel amaclarmma ve temel ilkelerine uygun olarak

ogrencilert:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil

becerilerinin gelistirilmesi,



2. Tiirk¢e’nin sevdirilmesi, dogru ve etkili kullanilmasi,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, smiflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesi,

4. Metinler aras1 diisinme Dbecerilerinin  gelistirilerek s6z  varliginin
zenginlestirilmesi,

5. Elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi
yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihninde yapilandirma
becerilerinin gelistirilmesi,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arast anlam kurma ve
0grenme becerilerinin gelistirilmesi,

9. Kitle iletisim araglartyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerinin
gelistirilmesi,

10. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglama; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirme,

11. Yazili ve sozlii iiriinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalari,

12. Okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazandirilmasi,

yonlerinden yetistirmek, onlara yardimci olmak ve yol gostermek olarak

aciklanmustir.

Okul 6gretiminin ilk yillarinda, okumanm dgrenilmesi i¢in okullarda planl bir
okuma egitimi verilmektedir. Smiflar ilerledikge, okumanin ©Onemi daha da
artmaktadir. Ancak, yalnizca okumay1 bilme, yazili materyallerden bilgi edinme i¢in
yeterli degildir. Okul yillar1 ilerledik¢e okuma isi daha karmasik ve zor hale gelir.
Ogrenciler degisik bicimlerde organize edilmis kitaplar1 okuyup, kitaplarda &ne
stiriilen goriisleri anlamak, onlar1 yorumlamak, degerlendirmek, elestirmek gibi iist
diizey zihinsel etkinlik gerektiren becerilere ihtiya¢ duyarlar. Tiim bunlar temel
okuma becerilerinin 6tesinde 6grencilerin ¢cok amagli okuma becerilerinin sistematik
olarak gelistirilmesinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Yildirim ve diger., 2000:
59).



Okuma, kisinin bilgilenmesini, gelismesini ve eglenmesini saglayan bir
eylemdir. Kisi sadece ders igerikli degil, ders dis1 kitaplar da okuyarak farkli yerleri,
yasantilar1 taniyabilir, yeni tatlar1 6grenebilir. Genel bir tanimla okuma; “Ruhsal bir
caligma sistemi ile harekete gecirilmis ve okuyucu amaglariyla bir diizen i¢inde
biitiinlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine gecisiyle olusan bir takim alt
faktorler tarafindan desteklenen, simgesel anlamlandirmanin gorsel-isitsel-soze

dayali islem becerisidir” (Kimmel ve Segel, 1983; Gonen ve diger., 2004’ ten alint1).

Riza (2004, 181) bol bol okumanin 6grenci iizerinde olumlu bir etki yaratip
onlarin materyal gelistirmede ilerleme saglayacagini, olaylara farkli yonlerden

bakabilme yetenegini kazandiracagini ve yeni diisiincelere yelken acacagini vurgular.

Tiirke Ogretim Programu ve Kilavuzu’nda (2005: 20-21) okuma; “gdrme,
algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli
islevlerinden olusan karmasik bir siire¢” tir. Bu siirece harfler, c¢izgiler ve
sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan, dikkat
yogunlastirilarak; kelime ve ciimleler anlagilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen
bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma, problem cozme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gecirilmektedir. Islenen bilgiler; on bilgilerle birlestirilmekte ve metinde
sunulan  gorsellerden de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dilbilgisi ve okuma

deneyimleri de etkili olmaktadir.

Glinlimiiziin ihtiya¢ duydugu insan tipi, okudugunu, dinledigini veya
izledigini aynen tekrarlayan degil; onu gelistirme, sorgulama ve yorumlama
yeteneklerine sahip bir bireydir. Biitiin bu yeterliklerin kazanilmasi etkili okuma
aliskanhiginin edinilmesine baglidir. Bunun saglanmasi da oncelikle okumaya karsi

olumlu tutumlarin gelistirilmesiyle miimkiindiir.



1.2. Amac ve Onemi

Hayatin her alaninda okumaya kars1 biiyiik ihtiya¢ duyulur. Bununla birlikte
hem egitim yasaminin hem de sosyal yasamin olusturulmasinda okudugunu
anlamaya yoOnelik ciddi sorunlar yasanmaktadir. Egitim acisindan bakacak olursak
okullarimizda 6grencilerin okumaya kars1 olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci
olmak gerekmektedir. Ciinkii bireylerin biiyiilk bir ¢ogunlugu okul hayatini

bitirdikten sonra yasaminin geri kalan kismimda zorunlu olmadik¢a okumamaktadir.

Ulkemizde Tiirkce dersinde okudugunu anlama calismalar1 gercek amacina
ulasamamaktadir. Okula biiyiik bir heyecanla baslayan, okumaya merakl 6grenciler
zaman icinde bu isteklerini yitirmekte, sadece zorunlu olduklarinda, diger bir deyisle,
smiflarmi  gecebilmek icin  okumaktadirlar. Okudugunu anlama c¢aligmalari
geleneksel ogretim yontemleri ile islenmektedir. Geleneksel 6gretim yontemlerinde
ogrenci pasif alict durumundadir. Ogretmenler dgretim siirecinin merkezinde yer
almakta, sinavlarda yanitlar1 metindekiyle sozciigii sozciigiine ayni istemektedirler.
Bu durumda 6grenciler okudugunu anlamaya caligmak yerine ezberlemektedirler. Bu
da dgrencilerin okudugunu anlama siirecinde giicliiklerle karsilasmasina ve okumaya
yonelik olumsuz tutumlar olusturmasina yol agmaktadir. Ulkemizde yapilan
arastirmalarda  Ogrencilerimizin okumaya yonelik olumlu tutumlara sahip

olmadiklari, okumaya zaman ayirmadiklar: saptanmistir (Kili¢, 2004: 35).

Ogrencilerin  okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig
kazanmalar1 6zellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. IIkogretim diizeyinde
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek; diisiinen, anlayan, elestiren, okuduklar1
arasinda Onemli iliskiler kuran ve yeni bilgilere ulasan Ogrenciler olmalar1
gerekmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin zihinsel ve iist diizey becerileri

gelistirilmelidir.

Yeni uygulanan ilkégretim programimi (MEB, 2005: 21) dikkatlice
inceledigimizde; programda, anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla okuma

tizerinde c¢ok duruldugu goézlenmektedir. Programin vizyonunda okumaktan ve



ogrenmekten zevk alan bireylerden olusan bir toplum hedeflendigi goriilmektedir.
Ogrencilere kazandirilacak beceriler arasinda “Yaratici diisiince” kavrami da  yer
almaktadir. Programda Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla once
okuma kurallar1 tizerinde durulmakta, ardindan 6grencilerin okuduklarmi anlama ve
anlamlandirma becerilerine agirlik verilmektedir. Teknoloji ¢caginin sorumluluklarini
yerine getirebilecek, yeni bilgiler iiretebilecek bireyler yetistirmede aileye de
gorevlerin distiigii belirtilmektedir. Okullarda uygulanmakta olan bu programin
1518ida da yaptigimiz bu caliymanin 6grencilerimizin yaratici diisiinmelerine destek

saglayacagini umuyoruz.

Arastirmanin amaci, ilkogretim 4. ve 5. sif Ogrencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etki eden baz1 degisiklikleri tespit etmektir. Bu amag
dogrultusunda, ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencileri okudugunu anlama becerileri ve

yaraticilik yonlerinden incelenmis, bu becerilere etki eden faktorler saptanmustir.

1.3. Problem Ciimlesi

HikAye okumanin ilkégretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin yaraticilik diizeyleri ve

akademik basarilar1 iizerine etkileri nelerdir?

1.4. Alt Problemler

1. Hikaye okuma uygulamasi yapilan deney grubu dgrencilerinin bagar1 ontesti puan
ortalamalar1 ile hikdye okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu dgrencilerinin

basar1 Ontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Hikaye okuma uygulamasi yapilan deney grubu 6grencilerinin basar1 dntesti puan

ortalamalari ile bagar1 sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Hikdye okuma uygulamast yapilmayan kontrol grubu 6grencilerinin basar1 ontesti
puan ortalamalar1 ile basar1 sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var

midir?



4. Hikaye okuma uygulamas1 yapilan deney grubu dgrencilerinin basar1 sontesti puan
ortalamalar1 ile hikdye okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu 6grencilerinin

basar1 sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var nidir?

5. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu dgrencilerinin yaraticilik ontesti
puan ortalamalar1 ile hikdye okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu
o0grencilerinin yaraticilik Ontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

6. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik ontesti
puan ortalamalari ile yaraticilik sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

7. Hikdye okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu 6grencilerinin yaraticilik
Ontesti puan ortalamalar: ile yaraticilik sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli

bir fark var mudir?

8. Hikaye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik sontesti
puan ortalamalar1 ile hikdye okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu
ogrencilerinin yaraticilik sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamlh bir fark var

midir?

9. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile

okudugunu anlama basar1 sontesti puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

10. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri ile

yaraticilik sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Hikdye okuma uygulamas1 yapilan deney grubu 6grencileri i¢cinden 4. ve 5. smif
ogrencileri arasinda okudugunu anlama basar1 sontesti puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var midir?



12. Hikaye okuma uygulamas1 yapilan deney grubu 6grencileri i¢cinden 4. ve 5. smif

ogrencileri arasinda yaraticilik sontest puanlar1 arasinda anlamli farklilik var mdir?

13. Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencileri ile hikdye okuma
uygulamasi yapilmayan kontrol grubu 6grencilerinin arastirma oncesi ve arastirma

sonrasinda okuma aligkanliklarinda anlaml bir farklilik var midir?

1.5. Sayiltilar

1. Arastirma sirasinda kullanilan testleri 6grenciler ictenlikle yanitlamislardir.
2. Uygulama sirasinda kullanilan 6lcme araglari konusunda bagvurulan uzman
gorisleri yeterlidir.

3. Ogrencilerin yaraticiliklarina, hikaye okumalarindan baska bir etken karismamistir
1.6. Sinirhhiklar
Bu arastirma, Eskisehir ili Mihalgazi I1k6gretim okulunda uygulanmustir.

Bu arastirma, ilkdgretim 4. ve 5. simif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir.

Bu arastirma, 2006-2007 6gretim yil1 ile sinirlidir.

W N = =

Kontrol grubu dgrencilerinin deney siiresince hikaye okumalar1 gz oniinde

bulundurulmamastir.

1.7. Tanimlar

Tiirkce Ogretimi : Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu  becerilerini
kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini  bilissel,
sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri, etkili  iletisim
kurmalar1; Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma
aliskanligim1 edinmeleri amaciyla yapilan 6gretimdir (Tiirkge

Ogretim Programi ve Kilavuzu, 2005: 14).



Kisilerin ilkdgretimden baglayarak egitim hayatinin sonuna
kadar  etkili iletisim becerileri kazanmalarmi saglayan,
anadilimizi  kullanmak icin dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalarin
saglayan, belli bir siire¢ i¢inde yapilan planl bir amaca hizmet

eden ogretimdir.

Okudugunu Anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama

Hikaye

Yaraticihk

isidir. Bize aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diisiincelerin
oldugu gibi, bir yanlisliga yol agmadan, kendi akis1 i¢inde ve
hi¢cbir siipheli nokta kalmayacak bicimde biitiin boyutlar: ile

kavranilmasidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995).

Okudugunu anlamak, okunant kavramaktir. Kavramanin
belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine

mal edebilmek, onu yorumlayabilmektir.

: Insanlarin basindan gecmis ya da gecebilecek soydan olaylari
anlatan kahramanlar1 az olan romandan kisa olan yazidir

(Akalin, 1984: 136).

Hikayeler yasanmis ya da tasarlanmis bir durumu kisileri ve
cevresi sinirli olarak hizli bir sekilde ilerleterek anlatan cok

kisa yazilardir.

: Onceden bilinenlerle ilgili yeni iliskiler kurmak, yeni bir
kullanima varmak veya yeni bir ifadeyi bulmak ya da yeni bir

¢Ozlime varmaktir (Riza, 2004: 21).

Kisaca yaraticilik, kavramlar arasinda yeni iligkiler
kurabilmek, yeniliklere a¢ik olmak, kisilere ¢ekici gelen farkli

diisiinceler tiretmektir.



1.8. Kisaltmalar

OABT : Ogrencilerin okuduklarini anlamaya yonelik basarilarin
O0lcmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen 25 soruluk

basar1 testi.
TYDTSA : E. P. Torrance tarafindan bireylerin yaraticiliklarini 6lcmek
icin gelistirilmis 7 etkinlikten olusan Torrance Yaratici

Diisiince Testi S6zel A Formu.

Kullanilan istatistiksel Kisaltmalar

X : Aritmetik Ortalama
SS : Standart Sapma

n : Katilimcr Sayisi

r : Korelasyon

t . t Testi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmayla ilgili kavramlar, yaraticilik ve okudugunu anlama

konularinda yapilmis olan ilgili aragtirmalar iizerinde durulmaktadir.
2.1. Okumanin Onemi ve Islevi

Okuma islemi, gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir bag
kurulur ve yazarmn iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel,

1999: 59).

Okumanm fizyolojik, psikolojik ve sosyolojik yonleri bulunmaktadir. Her
sOzciigiin zthnimizde kendi bicimiyle ilgili gorsel bir imgesi vardir. Goz, sozciigii
goriir gérmez, bu imge ile tanir. Bu okumanin fizyolojik yoniidiir. Ogrencinin, iyi bir
okuma diizeyine kavusmasinda psikolojik yapisinin da 6nemi vardir. Ayrica okuma
egitiminin gelisiminde aile bireylerinin etkisi ¢cok Onemlidir. Okuma, bireysel bir
etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyler topluma uyum saglamak icin
okurlar. Okuma toplumun gelismis olmasina da bagldir. Gelismis toplumlarda
okumak ilerlemenin bir gostergesi olarak ele alinirken, gelismemis toplumlarda

okumayan bir nesil tehlikesi s0z konusudur (Demirel, 1999:60).

Sever’e (2000: 14) gore okuma; biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir
gelisim siirecidir. Her metin bir dil iirtiniidiir. Dilin yapi taglarim sozciikler olusturur.
Okunan bir metnin anlagilmast dil ve diisiince etkilesimini gerektirir. Anlamaya

dayali okuma eylemi, insan bilincini olusturan ve gelistiren bir siirectir. Okuma,
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bireylerin kisiligini, degerlerini, ilgisini de etkiler. Bu etkileme duyussal boyutlu
degisimlere neden olabilir. Ozellikle yazinsal metinler, insanligin duygu ve diisiince
birikimini en zengin ve etkili bicimde ortaya koyan iirtinlerdir. Okunmas, bireyleri
cesitli duygu, diisiince ve eylem bigcimleriyle karsilastirir. Okuma, bireylerin hosgorii
kazanma, 0zdesim kurma gibi duyussal boyutlu davramglar kazanmasinda ve
begenilerinin yiikseltilmesinde etkili olan bir siirectir. Kural ve teknigine uygun

olarak yapilan sesli ve sesiz okuma ise devinissel boyuta Ornektir.

Okuma, insanlarin kendi aralarinda dnceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin
duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi

islemidir (Yalcin, 2002: 47).

Okuma, goziin satirlar tizerinde sicramasi sonucu kelime sekillerini gorerek,

bunlarm anlamlarini kavrama ve seslendirmedir (Oz, 2006: 211).

Okuma eylemi bireyin yasantisinda onemli bir alan1 kapsamaktadir. Okumanin
bireysel ve sosyal yasamda biiyiik Ol¢ciide yer almasi, bireyleri farkli nedenlerle,
farkl tiirlerde okumaya yonlendirir. Okuma nedeni her ne olursa olsun birey
okuduk¢a daha 1iyi diisiinebilir, yasama farkli agilardan bakabilir, elestirel diisiinme
becerilerini gelistirebilir ve yasamin her alaninda daha basarili olabilir. Okuma
eyleminin, bireyin yasaminda olumlu etkiler yapabilmesi, amaclarina ulasabilmesi
icin, birey okudugu metni basarili bir bicimde anlamali, anlamlandirmali ve
degerlendirmelidir. Okuma eylemi, metni basarili bir bicimde anlamanin temel
oldugu, karmasik pek c¢ok bilesenin kullanimini birlestirilmesini igerir (Suna,

2006:7).

Demirel (1999: 62), okuma 6gretimi ile Ogrencilerde gelistirilmeye calisilan
okuma becerilerini su sekilde siralamaktadir:

1. Baslig1 verilmis bir metnin konusunu tahmin etme.

2. Okunan bir metne uygun baslk bulma.

3. Okuma pargasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlaminin ne oldugunu
kestirme.
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4. Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma.
5. Okunan bir metin hakkinda ayrintili bilgi edinme.
6. Okunan metinle ilgili bilgileri kullanma.

7. Okunan metinle ilgili 6zet ¢ikarma.

(Yidirim ve diger., 2000: 61-74), okumanin nasil gerceklestigini su sekilde
aciklar. Yazili bir metindeki sembolleri gozlerimiz aracilifiyla algilariz. Bu
semboller dogrudan beynimize gider. Bu arada uzun siireli hafizamiz devreye girerek
beyne gelen bu yeni kelimelerin anlamlarini tarar. Eger orada bu kelimelerin
anlamlar1 varsa, bu anlamlar ¢evresinde okunan sembollere anlamlar verilir. Bunun
icin okuma siirecinde ge¢mis bilgi ve deneyimlerin ¢ok biiyiik dnemi vardir. Bu
nedenle siirekli okumak, degisik kisilerle konusmak etkili okumada 6nemli avantajlar
saglar. Tum etkinlikler, dil dagarcigimizi zenginlestirir. Bu zenginlik ise,

okudugumuzu daha hizli ve etkili anlamamiza yardim eder.

Yildirim ve diger., (2000: 61-74) okuma sirasinda etkili okumay1 saglayacak

becerileri asagida siralar:
1. Okurken Zihinde Anlamay1 Kontrol Etme

Okuma siireci devam ederken, okuyucun bu siireci aktif olarak izlemesi
gerekir. Bu, bir diisiince siirecinin yani zihnin i¢ gozlemidir. Beyine gelen her
climlenin, paragrafin okuyucu i¢in bir anlam olusturup olusturmadigimin kontrol
edilmesidir. Bu islemin yalmizca okurken degil, sinifta dersi dinlerken de
yapilmast gerekir. Biligsel farkindalik (metacognition) olarak adlandirilan bu

islemin 6grenme siirecine ¢ok biiyiik katkilar sagladig: ortaya ¢ikmigtir.
2. Metin Hakkinda Soru Sorma

Ogrenciler, anlamanm olusup olusmadigini yalnizca okurken degil, okuma
bittikten sonra da kontrol etmelidir. Bu amag¢ i¢in, okunan boliim bittikten sonra,
o boliim hakkinda kendi kendinize sorular sormak ve bu sorulari cevaplamak

yararl olur.



3. Okunan Metnin Ozetini Yapma

Okunan metnin kalic1 olabilmesi i¢in kullanilmasi gereken Onemli bir

strateji ise, okunan metnin grafikle ya da yaziyla bir 6zetinin yapilmasidir.

Bir metnin Ozetlenmesi icin, bu konudaki becerinin gelistirmis olmasi
gerektirir. Cilinkii 6zet yapmak kolay bir is degildir. Okumadan 6nce veya sonra

ana hatlarin kisaca belirlenmesi anlamanin kaliciligini artirir.
4. Okurken Alt-Cizme

Okurken, metnin 6nemli boliimlerinin altimi ¢izmek okuyucuyu aktif kilar.
Ciinkii, okuyucu metindeki onemli noktalar1 ve diisiinceleri siirekli tarar ve

karar verir. Alt-¢izme bircok acidan etkili okumaya katki saglar.

Aragtirmalar, okudugunun altim1 ¢izerek ders calisan Ogrencilerin, altini
cizmeden dogrudan okuyan ya da daha Once bagkalari tarafindan ati1 ¢izili
kitaplar1 okuyan Ogrencilere gore daha basarili olduklarmm gostermektedir

(Schnell ve Rocchio, 1975; Yildirim ve diger., 2000 den alint1).
5. Okurken Not Alma

Not alma, okunan metni daha kalic1 hale getirmek i¢in kullamilan etkili bir
yontemdir. Okuma sirasinda iki tiirlii not alinabilir: Birincisi, okunan kitabin
kenar bosluklarina alinan notlardir. Etkili okuyucular, okuma sirasinda metnin
yazariyla konusuyor ya da tartisiyor gibi okurlar. Bir baska deyisle, okurken
diisiiniirler ve bazi diistincelerini sayfa bosluguna ya da ayr1 bir kagida not
ederler. Etkili okuyucular daima okuduklar1 konular iizerinde diisiiniir, daha
once o konuda bildikleriyle karsilastirr ve Oziimseyerek zihinlerine

yerlestirirler.
6. “Incele-Sorgula-Oku-Tekrar Et-Gozden Gegir” Teknigiyle Okuma

Bu teknik Ingilizce “Survey-Question-Read-Recite-Review” kelimelerinin

bas harflerinden olusan SQ3R teknigi olarak bilinmekte ve etkili okuma

13
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egitiminde c¢ok yaygin olarak kullamilmaktadir. Bu teknik bes asamadan
olusmaktadir:

1. Metnin ana hatlariyla incelenmesi
2. Konu basliklarindan sorularin iiretilmesi
3. Metnin okunmasi

4. Sorulan sorular ¢cercevesinde metinden cevaplarin

cikarilmasi
5. Metnin son bir defa gbozden gegirilmesi

Bu teknik, baslangicta zaman alict ve sikici goriilebilir. Ancak, zaman
gectikce ve okudugunu anlamada basar: arttikca bu teknik, okuma alisgkanliginin

ayrilmaz bir parcas1 haline gelecektir.

Riza (2004: 281), ogrencilerin bilgi birikimine sahip olmalar1 i¢in
ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren okumaya yonlendirilmeleri gerektigini, okuma
aliskanhig1r kazandirilmasim ve gelistirilmesini vurgular. Ozellikle hizli okuma
teknikleri 6gretilmelidir. Ogrencilere kiitiiphaneleri nasil kullanacaklar1 6gretmek
ise diger Oonemli bir etkinliktir. Bu etkinlikte 6grenciler kiitliphanelerde bilgi
kaynagina nasil ulasacaklarini, kitaplarin nasil simflandigini, dergi, gazete, sozliik

ve ansiklopedilerin nerede bulundugunu goriirler.
Cikla (2005: 93), cocuklara okumayi sevdirmenin faydalarini su sekilde siralar:

1. Okul cagindan dnce, anne ve baba, cocuga uykudan once masal, hikaye, fikra

tiirlinden metinler anlatmali veya okumal.

2. Okul ¢aginda, cocugun yasina, ilgi ve diizeyine uygun yayimnlar anne-babalar

tarafindan cocuga ulastirilmali ve ¢cocuk bunlar1 okumak i¢in tesvik edilmeli.



3. Okul cagindan itibaren, ¢ocugun ileriki yaslarda okumayr seven bir birey

olabilmesi i¢in, ¢cocuk ddiillendirilmeli.

4. Cocuk,evde anne ve babasmin sik sik gazete, dergi, kitap okudugunu

gormeli.
2.1.1. Okuma Egitiminde Ogretmene Diisen Gorevler

Yalcm (2002: 55-56), okuma egitimi gerceklesirken 0gretmenin yapmasi

gereken caligsmalar: siralar:

1. Okuma egitimi siirekli ve planli olarak yapilan bir egitim sonunda gelisir.
Egitime verilen ara veya kesintiler okuma egitiminin gelismesini engelleyen

faktorler arasinda yer almaktadr.

Cocukta okuma egitimi 15 yasin sonuna kadar planli ve siirekli bir bicimde
yapildiktan sonra okuma aliskanlig1 olusur. Bireyin bundan sonra hayati
boyunca okuyacagi gazeteler ve zevk icin okuyacagi kiiltiir kitaplar ile
Omriiniin sonuna kadar gelisir. Okuma egitimini bu bakimdan bir agaca
benzetebiliriz. Bu agacin siirekli gelismesi ve serpilmesi i¢in koklerinin

olusturulmas: gerekmektedir. Aga¢ koklerinde yer alan gelismeler sunlardir:

a. Konusma ve Dinleme. f. GOziin Soldan Saga Hareketi

b. Gorsel Smiflandirma. g. Kelimeye Kars1 Bakisi.

c. Alfabenin Ogretimi. g. Tamimlama Yetenegi.

d. Diisiinme Yetenegi. h. Kelime Anlamlandirma
Yetenegi.

e. Isitme Ayrimu.

2. Okuma egitiminde uygulanan yontem de Onemlidir. Bir dgretmen okuma
egitimi i¢in  siirekli yeni yontemler deniyorsa, bu yontemler ne kadar 1yi ve

gelismis olursa olsun okuma egitimini engellemektedir. Karsilagtirma yapacak

15



olursak, 1yi ve gelismis bir yontem olmamasina ragmen siirekli ve planli bir
bicimde uygulanan okuma egitiminin basarisi, iyi ve gelismis bir cok yontemin
degistirilerek uygulanmasi sonucunda elde edilecek basaridan daha cok
olmaktadir. Ciinkii bir noktada egitim bir gelenegin beyinde yerlesmesidir. Bu
nedenle 0gretmenlerin okuma egitimi i¢in segecekleri yontemi onceden cok 1yi
arastirmalari, belirlemeleri ve belirli bir Ogretim boyunca degistirmeden

uygulamalar1 gereklidir.

3. Okuma egitimini etkileyen psikolojik faktorler arasinda dgretmenin siif igi
tutum ve davranislar1 onemli bir yer tutmaktadir. Cok kat1 bir egitim anlayis1
olan bir 6gretmenin yiiriitecegi bu egitim tarzi, okuma egitiminde olumsuz bir
etki yaratacaktir. Ogrenci her an cezalandirilma korkusu icinde girisimci
olmaktan cok igine kapanacaktir. Ancak c¢ocugu bu durumdan, hatalarin
Ogretmen tarafindan dogal karsilanmasiyla kurtarmak miimkiindiir. Ciinkd,
O0grencide hata yapma korkusu, okuma hizinin diismesine, kekeleme ve okuma

bozukluguna neden olabilir.

Ogretmenin smifta asir1 serbest hareketleri de okuma egitiminin olumsuz
yonde etkilenmesine sebep olur. Bu durumda ¢ocuklar kendileri i¢in 6nemli olan

bu durumu anlamayip ilgi ve dikkatlerini baska yone cevirirler.

Ogretmenin her iki durumdan da kaginmasi, dgrencileri kendi planladig:
yone dogru sikmadan, korkutmadan ve onlar1 ikna ederek yonlendirmesi gerekir.
Ogretmenin smiftaki tutum ve davranislar1 smifin yapisia gore ama asla dersin
amacinm  disma ¢ikmadan yapilmalidir. Ogretmen daima cesaretlendirici

olmalidir.

4. Okuma egitiminde gelisme saglayabilmek i¢in Ogretmen, dgrencilerin smif

icindeki gelismelerini yakindan takip etmelidir.

5. Ogretmen kendisine daima su soruyu sormalidir: Ogrenciler okuduklar1 metne

elestirici bir gdzle bakabiliyorlar m?
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Cocuk, okuma egitimi ile birlikte muhakeme yetenegi kazanabiliyorsa,
derste edindigi bilgi ve duygu alanlarini beyninin siizgecinden gecirebiliyorsa

okuma egitimi basariya ulagsmis demektir.

6. Ogrencilerin okuyacaklar1 metinler, cocugun yas diizeyine gore hayal giiciinii
besleyici, baskalarindan yardim almadan yeni diisiinceler iiretmesine yardimci

bir ozellik tasimalidir.
2.1.2. Okuma Egitiminde Ogrenciye Diisen Gorevler

Yalcm (2002: 64-65), okuma egitimi gerceklesirken 6grencilerin yapmasi

gereken calismalarin oldugu belirtir ve asagida bu ¢alismalar: siralar:

1. Ogrenci okudugu bir metinle ilgili olarak okumaya baslamadan 6nce kendi
kendisine “Bunu ni¢in okuyorum?” diye sormali ve bu okudugu seyin kendisi
icin gerekli olduguna inanmalidir. Bu, onu motive ettigi gibi egitim siiresince

edindigi bilgileri 6ziimsemesine yardimci olacaktir.

2. Ogrenci, “Bu metni veya kitab1 kim ve nigin yazd1?” sorusunu kendi kendine
soracak arastirict nitelikte yetistirilmelidir. Okuma egitiminde, ¢ocugun metinle
saglikl1 bir ilgi kurmasini saglayacak olan bu sorulara aldig1 inandirici cevaplar,

okuma egitimini olumlu bir bicimde etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.

3. Ogrenci kendisine “ Yazarm anlatmak istediklerini anlar miyim?” sorusunu
sormali ve buna “Evet anlayabilirim.” seklinde olumlu cevap verebilmelidir.
Eger metni anlayamayacag diisiincesi ile okumaya baslarsa, okuma egitiminin
basaris1 diisecektir. Ogrencide okumaya basladigi andan itibaren var olan
anlamama korkusunun yenilmesi, okuma egitimini etkileyici bir unsur olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Burada Ogrenciye 6z giiven asilayici temel bilgileri ve
yonlendirmeleri vererek oOgrencide okuma konusunda girisimeci bir mantik

kazandirmalidir.

Sever (2000: 16) Tirkce Ogretimiyle, Ogrencilere okuma ile ilgili

davranislarin kazandirilmasinda iki temel bilesen iizerinde duruldugunu soyler.
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1. Okuma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak.

2. Okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazandirmak.

Simdi sirasiyla bu bilesenler lizerinde durulacaktir.

2.2. Okuma Ahskanhgi Nedir?

Okuma aligkanligini, bireyin bir ihtiya¢ olarak gordiigi okuma eylemini
yasam boyu diizenli bir sekilde  siirdiirmesidir,  seklinde  tanimlayabiliriz.
Toplumlarin  gelismislik diizeylerini gosteren unsurlardan birisi olarak goriilen
okuma aligkanliginin hem bireyin hem de toplumun yasaminda biiyiik bir 6nemi

vardir.

Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 Ogrendikten sonra bu eylemi zevkle
yapmalarint saglamak icin kazanmalar1 gereken Onemli bir beceridir. “Okuma
aliskanligr” kisinin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini, yasam
boyu siirekli ve diizenli bicimde gerceklestirmesidir. Okuma aligkanligi temelde
orgilin egitim sisteminde kazanilan bir beceridir. Bir egitim sisteminin tiyeleri olan
ogrenciler okul caginda iken bu beceriyi edinmemisler ise, yetiskinlik doneminde
edinmeleri cok giic olur. Bu nedenle, egitim sistemi, Ogrencilere hizli ve dogru
okuma, okudugunu anlama gibi becerileri kazandirabilecegi gibi, Ogrencileri
arastirma yapmaya Ozendirerek Ogretmen ve ders dis1 bilgi kaynaklarmma da

yoneltebilir (Devrimci, 1993:29).

Tiirkce Ogretiminde, okuma ile ilgili davramislarin kazandirilmasi, 6grencilerde
oncelikle okuma aligkanligmin yerlestirilmesini gerekli kilmaktadir. Ciinkii, bu
Ogretimin araci metinler ve kitaplardir. Bunun i¢in, 6gretimde Ogrencilere okuma
sevgisinin kazandirilmasi, onlarin okumaya giidiilenmesi ile ilgilerinin gelistirilmesi
gibi duyussal boyutlu amaclarin da yasama gecirilmesi; ogretimin 6zel ve genel

amaclariin gerceklestirilmesine 6nemli katki saglayacaktir (Sever, 2000: 17).

Cocuk icin temellerin ailede atildig: diisiiniiliirse, bu gorevin 6nemi daha 1yi

anlagilacaktir. Cocuklara okuma ve Kkiitiiphane kullanma alhiskanligmin
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kazandirilmasinda bircok yol vardir diyebiliriz. Bamberger’in (1990: 45)

ebeveynlerin ¢ocuklarina okuma aligkanligi kazandirilmasinda nerileri sunlardir:

a) Ebeveynler, cocuklarmma yiiksek sesle ve sikca hikdyeler okuyabilir ve
anlatabilirler.

b) Cocuklarin gereksinimleri ve yasina gore ebeveynler evlerinde kitaphk
olusturabilirler.

c) Ebeveynler, ¢ocuklarini verdikleri harc¢hklarin bir kismini kitap almak icin
harcamas1 konusunda egitebilirler.

d) Ebeveynler ailece belli zamanlarda, belli bir siirenin okumaya ayrilmasini
saglayabilirler.

e) Ebeveynler, cocuklarmin okuduklar: seyler hakkinda onlarla konusabilirler.

f) Ebeveynler, cocuklarina okuduklar seylerin nemini anlatabilirler.

Tiirkge Ogretiminin en temel sorumluluklarindan biri de Ogrencilere okuma
beceri ve aligkanligi kazandirmaktir. Duygu ve diistincelerini dogru ve eksiksiz
aktarabilen, sorunlarin iletisim becerilerini kullanarak ¢6zmeyi basaran bireylerin
yetistirilmesi ile kisilere okuma beceri ve aligkanlig1 kazandirilmas: arasinda giiclii
bir iliski vardir. Sever (2000: 18) ilkogretimin ilk smniflarindan baslayarak,
ogrencilere dilsel becerilerle birlikte okuma aligkanlig1 da kazandirabilmek icin ders
ici ve ders dist calismalara gereksinim oldugunu belirterek yapilmasi gereken

caligmalar1 asagida siralar:

1. Bilmece sorma, mani ve tekerleme soyleme caligmalari,

2. Diizeye uygun mani, tekerleme, siir ya da bir yazinin toplu okuma yoluyla
ya da sinifca seslendirilmesi,

3. Diizeye uygun, Tiirkce’nin ustaca kullanildigi siirlerin ilkelere uygun
olarak sesli okunmasi,

4. Diizeye uygun bir metinde yeni karsilasilan ya da anlami bilinmeyen
sozcik ve terimlerin anlammm Tirkge Sozliikten arastirip Ogrenme

caligmalari,
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5. Deyim, atasozii ve kaliplasmis sozleri anlama ve bunlarin anlamlarini
oyunlastirma caligmalari,

6. Diizeye uygun metinlerle (fikra, siir, Oykii, deneme vb.) ilkelere uygun
olarak sesli ve sessiz okuma caligmalar1; metnin tam ve dogru olarak
anlagilmasina yonelik uygulamalar,

7. Ogrencilerin katki ve katihmlariyla, diizeye uygun kitaplardan simf
kitaplig1 olusturma ¢aligmalari,

8. Tirk¢e’nin  anlatim giizelligini yansitan diizeye uygun Kkitaplarin
ogretmen ve istekli 6grenciler tarafindan tanitilmas: ¢aligmalari,

9. Ogrenci yazilarmin yer aldigy, haftalik ya da aylik sinif gazetesi olusturma
caligmalari,

10. Diizeye uygun Ogretici metinlerin diisiince yoniinden yazili ve sozli
olarak degerlendirilmesi caligmalari,

11. Diizeye uygun metinlerdeki olaylarin  Ogrenciler tarafindan
oyunlastirilmasi: ¢aligmalari,

12. Yorede agilan kitap sergi ve fuarlarina sinif¢a gitmeye yonelik caligmalar,

13. Yoredeki kiitiiphanelere simifca gitme ve kiitiiphaneden yararlanma

caligmalar1 gerceklestirilmelidir.

Okuma aliskanlig1 kazanmanin, bir diger deyisle okumayi igsellestirmenin en
etkili yolu okumaya deger vermedir. Bu tutum bir dizi eylemden olusmaktadir.
Kitaplarla ilgili tanmitim yazilarmi1 okuma, elestirileri kesip saklama, dosyalama,
baskalar1 ile paylasma, kitaplarla ilgili sohbetler yapma, okumaya deger vermenin
kanitlar1 olarak gosterilebilir. Birey uygun olan zamanlarinda kitapevlerini gezebilir,
kitaplar1 tarayarak konusundan haberdar olabilir. Yeni kitaplar hakkinda
ogrendikleri, bagkalar1 ile paylasma da okumaya deger verme davranislarindan
biridir. Okumaya deger veren bir birey aldigi kitaplar1 evin uygun bir yerinde,
kitaplhiga yerlestirir, okumaya kars1 olumsuz tutum ve yargilarla miicadele etme gibi
davranislar sergiler (Giileryiiz, 2003:114-115). Biitiin bunlar bireyin okumaya deger
verdiginin, boylelikle okumay: i¢sellestirdiginin gostergesidir. Okumayi igsellestiren

bir bireyin ayn1 zamanda okuma aliskanlig1 da kazandig1 soylenebilir.
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Gelismis iilkelerin karsilastiklar1 okuma aligkanlig1 sorununu, ciddi ve hizli bir
bicimde ele alarak ¢Oziimlemis olmalar1 okumanin 6zellikle toplumsal Onemini
ortaya koymaktadir. Uzmanlar, okuma aligkanlig1 ile ekonomik gelisme, gii¢, suc,
okuldan ayrilma, isinde basarili olma arasinda cesitli iliskilerin varligindan soz

etmektedirler (Tosunoglu, 2003: 35).

Okuma, toplumlarda gelismisligin 6nemli bir gostergesidir. Ulkemiz icinde
cocuk ve genglerimizin okuma alisgkanligi kazanmalar1 daha bilingli, ¢agdas ve

gelismis bir toplum olma yolunda atilacak Onemli adimlardandir.
2.3. Okudugunu Anlama

Toplumlarin, kurumlarin ve bireylerin, giiniimiizde hizla gelisen yeniliklere
ayak uydurabilmeleri bilgiyi liretme, elde etme ve kullanmadaki etkinliklere baghdir.
Her etkinlikte bireylere yeni bilgiler ve beceriler edindirmek durumundayiz.
Yasanilan topluma uyum saglamanm, onunla iletisim kurmanm ancak dil ile
miimkiin oldugu ve dgretimin her agsamasmin okumaya dayali oldugu diisiiniiliirse,

bu amagclara ulagsmada Tiirk¢e dersinin 6nemi daha iy1 anlagilir.

Okudugunu anlama etkinlikleri, Ogrencilerin dinleme ve okuma
etkinliklerindeki anlama ya da basar1 diizeylerini gormemize yardimei olur. Anlama
bakimmdan Ogrencilere su yeterlikleri kazandiracak etkinliklere yer vermeliyiz:
Resimleri yorumlayabilme; dinlenen, izlenen, okunan bir 6ykii ya da masala uygun
baslik bulabilme; okunan, dinlenen bir Oykii ya da masaldaki kahramanlarin
niteliklerini, olaylarm yer ve zamanlarini anlayip belirtebilme, sonucu kavrayabilme

(Kavcar ve diger., 1995: 49).

Tiirkge dersinde oldugu gibi diger derslerde de okumanin 6nemli bir yeri
vardrr. Ciinkii, okul donemi 6grenmeleri, biiyiik dlciide okumaya dayanir. Okuma
sonucunda metni kavrama gerceklesmemisse, okumanm amacma ulastigi
sOylenemez. Egitimin amacini1 gergeklestirebilmesi i¢in Ogrencilerin okuduklarini
anlamasi gerekmektedir. Okuma, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimeleri

anlamlandirmak veya onlarin  sozliikteki anlamimi bulmak degildir. Anlamak,
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okunani kavramaktir. Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki

bilgiyi kendine mal edebilmek, onu yorumlayabilmektir.

Iki ayr1 caba gibi goriinen “okuma ve anlama” birbirine neden-sonug iliskisi
ile baglidir. Insan anlamak icin okur. Okudugunu da anlamak ister. Anlayarak okuma
siirecinin birinci asamasi da okunan yaziyr kavramaktir. Bir yaziyr kavrayarak

okuyup anlamak isteniyorsa, baz1 yontemlerden yararlanmak gerekir.

1. Yazida ele alinan konuyu belirlemek.

2. Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflar:
saptamak.
Ana fikri arastirip bulmak.

Y ardimc fikirlerini incelemek.

Yazmin genel diistince ve anlatim yapisi ¢ikarmak.

AN

Metin anlasilmadiginda okuma hizini azaltmak (Demirel,1999: 68).

Yukarida belirttigimiz gibi Tiirkce Ogretiminin okumayla ilgili diger 6nemli
gorevi de Ogrencilere okuma beceri ve aliskanligi kazandirmaktir. Ogretimin bu
amaci ile 6grencilere okudugunu anlama ve degerlendirme giicii kazandirma amaci
birbirini biitiinleyen ve ayrilmaz amaclardir. Bircok degisken kontrol altina almsa
bile (okunan parcanin giicliigii, anlasilirligi, dil orgiisii vb.) okudugunu anlama
giiclinden yoksun birinden, amaca uygun hizli bir okuma yapmas: beklenemez. Bu
nedenle, Ogrencilerin anlayarak (sesli-sessiz) okumalarmi saglayacak bilgi ve
tekniklerin uygulamalarla yasama gecirilmesi, Tiirkce 6gretiminin amaglar1 arasinda

yer almaktadir (Sever, 2000: 17).

Okuma caligmalarinin temel amaci1 okudugunu anlamak ve kavramaktir. Daha
once Ogrenilen sozciiklerin anlamimi icermeyen bir okuma gerceklestiriliyorsa,
okuma icin bir amagtan soz etmek olas1 degildir. Ogretmenler ve arastirmacilar,
okudugunu anlamanin, okumanin en 6nemli boyutu olmasinin yani sira, okuma ve
anlam giicliiklerine iliskin deneyimlerinin yasanacagi bir siire¢ oldugunu da

belirtirler ( Danielson ve La Bonty, 1994: 64, Belet,2005: 14’ teki alint1).
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Anlama bir beceri ise gelistirilebilir demektir. Bunun icin Onerilen yolar1 su

sekilde aciklayabiliriz ( Kovacioglu, 2006: 8):

a) Zihni Gelistirmek: Anlamak uyarilarin zihinde eski izlenimler ve bilgilerle
birleserek algilamasi olduguna gore, izlenimler edinmis olmamiz gerekir. Yoksa
zihin yeni diisiinceyi birlestirerek dayanaklardan yoksun kalir. Olabildigince sozciik
O0grenmek, yazilarda sik sik yer alan soz sanatlar1 ve dolayli anlatimlar hakkinda bir

goriis kazanilmasi, yazim tiirleri hakkinda bilgiye sahip olmak gerekir.

b) Bazi tutum ve yetenekler bireyin anlama yetenegini gelistirmesine yardim eder.
Ogrencinin okumaya karsi istegi ve bu istegini arttiracak okuma ortami onu,
okuduklarmi anlamaya alistiran yollardan biridir. Giidiimlii okuma ya da soru sorma,
metin ile ilgili tartiyma ve drama gibi cesitli aktivitelerle dikkatin ayakta tutulmasi

onemlidir (Gogiis, 1978:62).

¢) Okuma Becerisinin Gelistirilmesi: Bu aslinda yukarida belirtilen iki maddenin bir
Ozeti olarak kabul edilebilir. Okul ve aile ¢evresinin katkisi ile, siirekli pratikle daha

Onemlisi okumay1 bir yasam bi¢imi olarak kabullenme ile olusabilecek bir siirectir.

Cocuklarda okuma aliskanliginin kazandirilmasi ve sevdirilmesi siirecinde
cocugun bundan zevk almasmi saglamak i¢in amacm acik¢a ortaya konulmasi,

okumanin 6grenmek i¢in bir ara¢ oldugunun sezdirilmesi gerekir.

Okudugunu anlama, Tirkce dersinin temel amaclarindan birini
olusturmaktadir. Ancak sadece Tiirkce dersi i¢in gerceklestirilmesi gereken bir hedef
degildir. Ogrenciler tiim egitim diizeylerinde, farkhi derslerde basarili olmak igin
okuduklarmi anlamalar1 gerekmektedir. Eger 6grenci okudugunu anlamada giicliik
cekiyorsa yani iyi bir okuyucu degil ise egitim siirecinde, dolayisiyla mesleki
firsatlarda ciddi dezavantajlar ile kars1 karsiya kalacaktir (Adams, 1980, Kili¢, 2004
s:56’daki alintr).
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2.4. Hikdye Okumanm Onemi

Hikaye, olmus ya da olabilecek olaylar1 anlatan, insan yasamindan degisik
kesitler sunan, bunu yere ve zamana baglayarak yapan, olaylar1 ve kisileri tek

yOniiyle ele alip anlatan, romandan daha kisa yazilardir (Kavcar ve diger., 2001: 88).

Tirk Dili Edebiyati Ansiklopedisinde(1981: 225) ise hikaye; “mensur,
genellikle muhayyile mahsulii veya gercek bir olaya dayanmasina ragmen siislenmis,
soyutlanmis ve dolayisiyla yazarin yeniden yorumladigi bir eser” olarak

tanimlanmaigtir.

Hikaye, tek bir olaym etrafin1 ceviren psikolojik tepkilerini anlatir; bu
psikoloji realitesi romandakinden farkhdir. Hikaye, gercek hayatin izlenimi duygusu

verir (Ozon, 1954:121).

Cagm (2007: 6)’da hikayelerde anlatilan olaylarm gercek ya da hayal

mahsulii olabilecegini belirtir.

Hikayeler, ¢ocuklarin smirli hayat tecriibelerini zenginlestirir. Farkli insan
tipleri iizerinde diisiinmelerine imkan saglar, gelistirmekte olduklar1 deger
yargilarinin daha aciklik kazanmasina yardimei olur; boylece cocuklarin iginde
yasadiklar1 toplumsal ve kiiltiirel ortama uymalarmi biiyiik Olciide kolaylagtirir.
Okuma aligkanligi ve zevkinin gelistirilmesinde, hikayeler cocuklar i¢in 6nem

tasimaktadir.

Hikaye, anlasilmas1 son derece giic olan hayatin ve insanin i¢ine adeta bir
pencere acar. Giinliik hayatta insanlar hayat1 ve insani distan goriirler. Hikayeciler
bizlere eseri ile hayatin ve insanin ayr1 bir yoniinii gosterirler ve dis goriiniislerinin

arkasindaki gercekleri kesfederler (Kaplan, 2003: 10).

Cocuklar kitap okuduklar1 zaman yiiksek diizeyde yaratic1 bir eylemle
ugrasmaktadirlar. Okuduklar1 bu hikdyeden tecriibe, duygu, estetik ve hayal

gelistirebilecek yetenekler alirlar. Cocukta yaratici diisiinceyi gelistireceksek; kitap
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resimlerine bagvurulmalidir. Cocuk, resimle 1ilgili yorumlar yaptig1 zaman bu,

cocugun yaratici, farkli diistinmesini ortaya ¢ikarir.

Hikayeler, ¢ocuklarin ve yetigkinlerin yasama farkli yonlerden bakmasini
saglayan, insani tim acilariyla ve gercegiyle oldugu gibi tamimak, kabul etmek ve

sevmek gerektigi mesajlariyla yogrulmus carpici niteliktedirler (Arseven, 2005: 42).

Hikdye ve romanlar okuma aligkanlhiginin kazandirilmasi icin ¢ok uygun
eserlerdir. Cocuklar hikdye okumaya tesvik edilmeli, ders saatlerinde bile hikayeler
dagitilmalidir. Hik&yede kahramanlar ve degisik olaylar cocuklarin 1ilgisini
cekmektedir. Bol bol okumak, ¢ocuklarin kelime hazinelerini gelistirir. Onlarin
diisiincelerini dogru ve diizgiin bir sekilde ifade edebilmelerini saglar. Bu onlarin
diisiincelerini digerlerine dogru ve etkili bir sekilde aktarmalarii kolaylastirir (Riza,

2004: 281).

Yukaridaki tammmlardan da anlasildigi gibi, hikadyeler yasanmus ya da
tasarlanmis bir durumu kisileri ve ¢evresi sinirli olarak hizhi bir sekilde ilerleterek

anlatan ¢ok kisa yazilardir.

2.5. Yaraticilhk

(San, 2007: 3) “Yaraticilik siirecinde dnceden kazanilmis bilgiler kullanilirsa
da, eski deneyimlere yenilerinin eklenmesi de s0z konusudur. Yaraticilik siireci
“yapma ve olus” siirecidir. Olus bir degismedir; simdiye dek olmayan bir seyin

bicimlenmesi demektir.”

Riza (2004: 196) yaraticiligi “Baskalarinin yasantilarma agiklik, yeni bir
diisiince c¢izgisi kurmak, belli bir sorun i¢in farkli alternatifler vermek, varolan
diisiinceler arasinda iliski kurmak, Onceden bilinmeyen arag, gere¢ ve yOntem
bulmak veya bir alet veya makine icat etmek” olarak tanimlar. Siiphesiz tiim bunlar1

yapabilmek i¢in siirekli ve yaratic1 okumak gerekir.
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Yaratic1 olan {iiriiniin ayn1 zamanda kisiye fayda getirmesi ve yeni olmasi
gerekir. Yani yaraticilik aslinda bilinenden 6zgiin bir sey yaratarak, olaylar arasi

baglantilar kurarak yeni bir diisiince sistemi olusturmaktadir (Yavuzer, 1992: 38).

Cocuklar, ozgiir brrakildiklar1 zaman yaraticiliklar1 daha fazla geliseceginden
dolayi, yetiskinlerde cocuklarmi bu konuda destekleyebilmek icin bazi noktalara

dikkat etmelidirler:

* Cocuklara, ilgili ortam ve olanaklar saglanarak, onlar kaygi ve endiseden

uzak tutulmalidir.

* Cocuklara diisiinme firsati1 verilerek, onlarin soru sormasina olanak

saglanmalidir (Darica, 2004: 55).

Kisaca yaraticilik, kavramlar arasinda yeni iligkiler kurabilmek, yeniliklere

acik olmak, kisilere ¢cekici gelen farkl diistinceler tiretmektir.

2.5.1. YARATICILIK KURAMLARI

Literatiirde yer alan yaraticilif1 aciklamaya yonelik baslica kuramlar

asagida ele alinmustir.

Psikoanalitik Kuram:

Yaraticiligin kokeni, atilimlar1 ve sapmalar ile en ¢ok ilgilenen kuramdir.
Kuramin Onciisii Sigmund Freud’dur. Sigmund Freud’un Onciiliigiinii  yaptig1
psikoanalitik goriise gore yaratici kisi, doyuma erismemis, bilingalt1 enerjilerine bir
¢ikis yolu bulmak icin, kismen gercek diinyasindan ayrilarak bir fanteziye siginir.
Ona gore, yaraticihigm anlaminin pargasi, ¢ocuklukta baslamis olan oyunun bir
devamidir. Freud’un kuraminda, sanat¢inin nevrozlu bir kisiyle benzerlikleri ve

ayriliklar1 vardir (San, 2007: 19).
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Psikoanalitik yaraticilik kuraminin Freud’unkilerden ¢ok E. Kris ve L.
Kubie’nin goriislerine katkida bulundugunu belirtir. Sungur’ un (1992: 47) Kris’ten
aktardigina gore yaratma siireci esinlenme ve zenginlestirme olmak iizere iki temel
asamadan gecer. Ona gore birinci asamada ego gecici olarak biling dncesi diisiinme
diizeyine geri doniise izin vermek icin diisiinceler iizerindeki kontroliinii gevsetir. Bu
yolla diisiinme aninda ortaya c¢ikan notr enerji serbest kalarak, islevsel bir zevke,

oradan da kisiyi yaraticilia yoneltir.

Psikoanalitik goriise gore yaraticilik, egoya hizmet eden bir gerileme ve
nevrozlarm disa vurumudur. Birey engellendiginde, sucluluk duygusu tasidiginda,
korkulara kapildiginda yaraticilig1 da engellenmis olacaktir. Bu acidan yaraticilik ile
temel siirecler arasindaki iliski Ozellikle de sekstiel diirtiiler 6nemlidir. Yaraticihigi
biyolojik ve psikolojik 6zellikler agisindan irdelemektedirler. Yaraticiligin kokeni ve
itici giicii bilingalt1 siireclerdir. Psikoanalitik kurami digerlerinden ayiran en 6nemli
fark bireyin i¢sel siireclerine 6nem vermesidir. Bireyin arzulari, istekleri, catismalart

ve cabalar ile ilgilenmektedir (Yavuzer, 1996: 87).

Insancil (Hiimanist) Kuram:

Insancil yaklasim, insan yapisi konusunda yeni bilgileri, tasarimlar
birlestiren Carl Rogers ve Abraham Maslow tarafindan gelistirilmistir. Bu
yaklasimda yaraticiliga cagdas bir bakis acisiyla yaklasilmistir, insani merkeze
almas1 dolayisiyla Ozellikle yaraticilik konusunda cesitli yollar1 ve girisimleri de
olusturabilmistir. Insancil yaklagim insanin sahip oldugu birikime deger verir, bireyin

kisisel yasantisini istedigi gibi yonetebilecegi kanisin1 vurgular ( San, 2007: 21).

Rogers, yaratict siireci bir taraftan bireyin essizligi disinda gelisen bir
karmagik iligkisel tiriiniin ortaya cikisi; 6te yandan maddelerin, olaylarin, insanlarin

ya da onun yasantisinin kosullarinin ortaya ¢ikisi olarak tanimlar ( San, 2007: 21).
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Iyi ya da kétii yaraticihigmin olmadigini ekleyerek, “Bir insan aciy1 azaltmak
icin, digeri daha kat1 bir igkence yontemi bulmak icin calisir. Her ikisi de yaratici

eylemlerdir, fakat toplumsal degerleri farklidir” der ( Sungur, 1992: 51-52).

Cagnisimsal Kuram:

Cagrisimsal yaklasimi benimseyen Mednick’e gore bireyler yaraticilikta
farklidir. Ona gore yaraticilik diizeyi onun ¢agrisimsal hiyerarsisine baghdir. Yaratici
kisiler, raksak diisiinceye daha fazla ulasabilirler. Yaraticilik, belirli bir ise yarayan
ya da belirli kosullar1 yerine getiren bazi cagrisim 6gelerini birbirine yaklastirarak
yeni birlesimler olusturmadir. Yaraticilik siirecinin tamimina dayanarak yaratici

cOziimlerin “olumlu rastlant1”, “benzerlik” yollariyla olusabilir (San, 2007: 22).

Algisal Yaklasim:

Ernest Schachtel’in gelistirdigi yaratic1 siire¢ kuramina gore yaraticilik,
giidiilenme, dis diinyayla iliski kurma gereksiniminde yatar. Yaraticilik, bir objeye
degisik goriis acilarindan yaklasabilmeye olanak saglayan algisal bir achktan dogar.
Bu algisal eylem, yogun ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel diisiinceyi yoneten

kurallar tarafindan sinirlandirilamaz (San, 2007: 22).

2.5.2. Yaraticihg Etkileyen Faktorler

Yaraticilik ve Zeka

Riza, (2004: 30) yaratict diisiinme becerilerinin, diisiinme becerilerinin bir
parcas1 oldugunu ve bu becerilerin dolaysiz ve bagimsiz bir sekilde 6grenilmesi
gerektigini vurgular. Yaratici diisiince becerilerini 0grenemeyen zeki bir kisi, bu
becerileri 6grenen diisiik zekali bir kisiden daha az yaratic1 olabilmektedir. Yaratict
diisiinme becerilerini 6grenen zeki kisinin normal sartlarda daha yaratici olacagi

beklenir. Yaraticihlk daha fazla, aliskanliklara, egitime ve beklentilere
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dayanmaktadir. Ustiin  zekali olmamn yamnda yaraticithk  yontemlerinin

O0grenilmesiyle yaraticigin 6niindeki engellerin biiyiik boliimii de asilmis olur.

Arastirmacilar, yiiksek seviyede zekann, yiiksek seviyede yaraticilig1 garanti
etmedigini, yaraticilikla zeka arasinda ¢ok yiiksek bir korelasyon olmadigini, daha
zeki bir kiginin daha yaratict kisi anlamima geldigini belirtmektedirler. Guilford’a
gore “Zeka, yaraticilikta hicbir zaman tek basina belirleyici bir degisken olmamustir.
Oyle olsayd: faktér analizi ile cok boyutlulugu ortaya konulan zekanin bir alt bileseni
olarak ortaya c¢ikabilen bir degisken, yaraticiligin da bir alt bileseni olarak karsimiza
cikabilirdi.” (Sungur, 1992).

Yaraticilik ve Yas

Yaraticikta hayal giicii biiylik 6nem tasimaktadir. Cocuklar biiyiik bir hayal
giiciine sahip olduklarimdan dolayi, ¢ocukluk doneminde yaraticiliklar1 ¢cok daha
fazla  ortaya c¢ikmaktadir. Yas ilerledikce bilgi birikmekte ve dogal olarak
yaraticiligin yiikselmesi beklenilmektedir. Ancak yas ilerledikce, yaraticilik egitimi
olmayanlarda yaraticiliklar zayiflamaktadir. Ote yandan bu swrada yaraticihigt
engelleyen yasa, kural, yonetmelik ve sinrrhiliklar da cogalmaktadir. Bu gibi
nedenlerden dolay1 yaraticilk ve yas arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon

beklenmemelidir (Riza, 2004: 32).

Yaraticilik ve Cinsiyet

Cinsiyet ve yaratict diisiince puanlar1 arasindaki iligkiyi konu alan
arastirmalar, kullandiklar1 testlere, orneklem ve arastirma desenlerine gore farkl
sonuclar ortaya koymaktadir. Onemli olciide kiiltiirel degiskenlere bagimli olan
cinsiyet degiskeni lizerinde tartismalar siiregelmektedir. Ancak, arastirmalar yiiksek
diizeyde yaratict bireylerin karsit cins rollerini ortaya koymaktadir ( Hargraves,

1977; Ercan, 2003: 4’ten alint1).
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Yaraticihik ve Egitim

Geleneksel egitim sistemleri genellikle yakinsak diisiinmeyi gelistirmeye
O0zen gostermekte, bunun sonucunda da maksak diisiinme ve yaratici yetenegi
korelmektedir. Hemen hemen tiim smavlar yakmsak diisinmeye gore
diizenlenmektedir. Iraksak diisiinmeye, felsefeye, elestirel yaklasimlara, sanata ve

kiiltiire gerekli 6nem verilmemektedir (San, 2007: 5).

Riza’nin (2004:39) De Bono’dan (1993:42) aktardigina gore, yaratici
diisiinme becerilerinin dogrudan ve bagimsiz bir sekilde 6grenilmesini vurgulamakta
ve yaratict diisiince becerilerini 6grenmeyen zeki bir kisinin bu becerileri 6grenen
daha az zeki bir kisiden daha az yaratic1 olabildigini yazmakta ve yaraticiligin, daha

fazla aligkanliklara, egitime ve beklentilere dayandigimi belirtmektedir.

Omeroglu ve Turla (2001) yaratict bireyleri yetistirmede egitim
programlarinin ¢ok onemli oldugunu belirtmistir. Teknolojide olan degisimler dogal
olarak egitim programlarindaki degisimi de beraberinde getirmektedir. Cagdas
egitim; okuloncesi donemden baslayarak c¢ocugun diisiincelerini merak etme,
gozlem, bulus yeteneklerini gelistirme amacimi tasir. Geleneksel egitim sistemi ise
cocukta yaraticiligi korelterek ezbercilik, verilenlerin aynen uygulanmasi, deney
yoksunlugu gibi Ogretim yOntemleriyle gelismeye cok acik olan yaraticilig:

engellemektedir.

Yaratic1 egitim anlayisi, yalnizca bilgi yiiklemesi yerine, degismeyen
sorunlarin sorgulanmasina, ¢agm sorunlarina ve egitim amaglarma paralel, herkese
her seyi 6gretmek yerine, se¢ilmis bilgi ve becerilerin olabildigince iyi dgretilmesini
amaclar. Cocuk, ergen ve genglerin gelisim Ozelliklerine uygun ve es programlar
uygulanmasina, bireyin tek bir alanla smirli tutulmayip yan alanlar1 da deneyip

kesfetmesine yardimci olur (San, 2007: 23).

Tartisan, soru soran, elestirel diisiinmeyi Ogrenen c¢ocuk, ilerinin yaratici

bireyi olmaya adaydir. Boyle siireclerde egitimci de siirekli kendisi i¢in yeni
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deneyim ve yasantilar edinecek ve giderek daha yaratici olacaktir. Yalmz yaratici
degil, dengeli ve mutlu insan yetistirmek i¢cin de yaratici etkinliklerin egitim

stirecinde kullanilmasi, biz egitimcilerin sorumlulugundadir.

Yaraticilik ve Cevre

Bireylerin diinyaya belirlenmis genetik bir biligsel ve duyussal yetenekler
programiyla geldikleri, belirli kalitimsal 6zellikleri tasidiklari, yaratict zekanin ve
yaraticilik yeteneginin de kahtimdan etkilendigi bir gercektir. Cocugun en yakin
toplumsal cevresi olan ailesinin de bebeklikten baslayarak onun ilgi ve dikkatini
cekebilecek Ogelerin onun bulundugu ortamlarda yer almasimi saglamasi (nitelikli
ama yalin miizikler; odalardaki 15181n, renklerin zevkli olmasm dikkat edilmesi gibi)
kolay yapilabilen; ama gercekten Onemli konularda duyarli olmasi, 0Ozellikle
niteliksiz, zevksiz diye amilan nesnelerden kaginmasi ileride bilimde, teknikte ve

sanattaki yaratici bireylerin yetismesinde yarar saglayacaktir (San, 2007: 11).

Cocukta farkli ve yaratict diisiinmenin gelistirilmesi, c¢evrenin 1yi
diizenlenmesine baghdir. Cocuk edebiyat1 da, c¢ocuktaki bu yeteneklerin
gelistirilmesi konusunda onemli bir yere sahiptir. Cocuk edebiyati, bircok farkli
etkinlik igerir. Bu yiizden buradan bir¢ok yaratici etkinlik ¢ikarilabilir (dramatik
oyun, Oykii tartigma, Oykii resimleme, Oykiiyii Ozetleme gibi). Yaratici edebiyat,
cocuk edebiyat1 ile gelisen, biiyliyen, cocuk edebiyatinin tecriibelerinden dersler
alarak ilerleyen bir konudur. Cocuk kitaplariyla daha ¢ok etkilesimde bulundukga,

cocuk yaratici diisiincesini gelistirmeye baslar (Gonen ve diger., 2004).

Riza, (2004: 35) okuldaki davranislarin yaraticiligr bir ¢cok agidan olumlu ya
da olumsuz yonde etkiledigini vurgular. Okullarda bazi durumlarda bireysel
farklhiliklara yer verilmedigini, biitiin ¢ocuklara ayn1 programin verildigini ve ayni
kaliba sokuldugunu aciklamaktadir. Kalabalik siniflar, yiiklii programlar, sadece
biligsel egitimin diisikk diizeylerini vurgulayan ezbere dayali bir egitimin, kati

disiplin kurallarinin ve simavlarm yaraticiligi engelledigini agiklamaktadir.
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2.5.3. YARATICILIGI GELiSTIRME YOLLARI

Her cocuk, yaraticilik yetenegi ile dogar. Bu yetenegi gelistirmek icin
oncelikle cocuklarin duyularmi egitmek gerekir. Cocugun tiim duyu organlar: ile
kendi i¢inden ve disindan gelen uyaranlara olabildigince acik olmasi yani her anini
dolu dolu yasamas: yaraticiigi gelistirilmesi agisindan 6nemlidir. Ciinkii i¢ ve dis
uyaranlara agik olan bir ¢ocuk, bir yandan kendi Oziinii, yapisin1 ve yaradiligmi
tanimaya yoOnelir; diger yandan da cevresindeki olaylar arasindaki neden-sonug
iligkilerini ve baglantilarim1 kendi kendine bulup ortaya cikarir. Bu bulgular:
tartigtikca, secenekleri gérmeye, cok yonlii ¢oziim yollarini kavramaya baslar. Tek
yonlii diistinmenin dar kaliplar1 asarak, diisiince iiretmeye yonelir. Bu arada, kendi
diisiince, sezgi ve hayal giiciinin ne denli  Onemli oldugunu  anlar

(Kamaraj, 1997; Ercan, 2003: 6’daki alint1).

2.5.4. YARATICILIGIN OGRETILMESINDE ONERILER

Yaraticiligin Ogretilmesi ile ilgili bir dizi Oneri Fatt’dan (2000) almarak

asagidaki sekilde 6zetlenmistir (Okten, 2005: 46-47):

1. Swniflar bir iletisim laboratuar1 olarak diizenlenebilir. Uluslararasi
bilgisayar aginda (Internet) degisik notlara ve kitaplara kadar ¢ok cesitli

materyaller 6grencilerin kullanimina sunulabilir.

2. Smufta yaratic1 0grenme havasi olusturmak i¢in sakin bir iklim ve olumlu
tutumlarin yansitildig1 bir goriiniim yaratilabilir. Boyle bir ortamda
ogrenciler, zihinlerinin ne kadar giiclii oldugunu, kendilerine giivenlerini

ve kendi bireysel degerlerinin desteklendigini gorebilirler.

3. Ogretmenler o6grencilerin yanhslar1 iizerinde durmamali ve onlarin
yaratict disiincelerini  giivenle sOylemelerine yardim etmelidirler.

Ogrenciler 6gretmenlerinin bakis agilarini bilerek davranmalidirlar.
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4. Egitim ortamlarinda saglikli bir yarisma havasi olusturulabilir. Cok fazla
yaris sagliksizdir. Yeteri kadar diisiinme becerilerini kullanarak yarisa

katilmak ise sagliklidir.

Yaratici yarigmalar giinlik yasamin Onemli bir ogesidir. Kullanilmig
materyallerden iiretilen yeni Uriinleri bir ¢evre giintinde sergilemek yarisma konusu
olabilir. Basit malzemelerden karmasik iriinler olusturmak da hayal kurmayi ve

yaraticilig gelistirir.

5. Yaratic diistinmeyle ilgili kitaplar ya da bilgisayar programlar1 okullarda
bulundurulabilir. Kiitiiphanede c¢aligmalar yapmalar1 icin Ogrencilere
gorevler vermek ve onlarin uluslar arasi bilgisayar agmna (Internet)
basvurmalarmi saglamak i¢in bu materyaller gerekebilir.

6. Yenilenen diinyadaki 6grenme ve Ogretme ortamlarimi yakalamak icin,

yeni disiplinler ve derslerle egitim programlar: gii¢lendirilebilir.

Elestirel diisiinme, alig-veris becerileri, temel yasam becerileri, arastirmaya
dayali bilimsel calismalar, etik, onsezilerle diisiinme, kiiltiirel farkindaliklar, giildiirii,
sanat ve tarih yam sira bir biitiin olarak yaratic1 diisiinmeyi ele alan egitim programi

ve derslerle, yaratici diisiinmeyi de ele alarak destekleyen yasantilar planlanabilir.

7. Ogretmen ve dgrenciler arasinda ikili ¢calismalar olusturulabilir. Boylece
olumlu diisiinceleri  gelistirme ve birlikte iiretimde bulunma

desteklenebilir.

8. Okuma ve yazma becerilerinin onemi Ogretilebilir. Kitaplar olmadan

yazili tarihin olmayacag: aciklanabilir.

¢ Bilim-kurgu kitaplar1 okutularak, yeni sozciikler 6grenmeleri icin

ogrenciler cesaretlendirilmelidir.
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®* Yazmay:r daha eglenceli hale getirmek icin Ogrencilerin kendi
kartvizitlerini, yasam Oykiilerinden gelistirdikleri  bireysel
grafiklerini, bilgisayarda kendi yaraticiliklariyla siislenen degisik

semalar1 olusturup yazmalari istenebilir.

9. Ogrencilerin yerel, bolgesel ve uluslar arasi etkinliklere katiimlari

saglanarak degisik acgilardan diisiinmeleri saglanabilir.

10. Egitim programlar1 diginda; siniflar ve okullar arasi problem ¢ozmeyi
iceren, sergi, yarisma, senlik, ©zel giinlerin kutlanmasi, proje vb.

etkinlikler diizenlenebilir.

11. Yasanilan degisik ortamlardaki paylasilan yaratici yanitlar ve katilimlar,

cesaret verici sOzciiklerle ddiillendirilebilir.

Ustiindag (2003: 45), ¢ocukta yaraticilig1 ortaya ¢ikarmanm ve bu konuda

giideleyebilmenin yollarini asagida belirtmektedir:

* Cocuklar, etkinlik dncesi fiziksel olarak dinlendirilmelidir.

* Cocuklarda ilgi ve merak uyandiran seyler daha onceden ailelerinden
ogrenilmelidir.

* Cocuklar, arkadaglariyla birlikte ¢caligmaya 6zendirilmelidir.

* Cocuklara sunulacak etkinlikler, eglenceli ve ilgi ¢ekici olmalidir.

* Cocuklara aralarinda miicadele etme firsati taninmalidir.

Selcuk ve Giiner (2001: 126), Ogretmenlerin c¢ocuklarin yaraticiliklarii

desteklemek i¢in asagidaki maddeleri gerceklestirmeleri gerektigini vurgulamaktadir:

1. Ogrencilerin farkli diisiinmeleri desteklenmeli.
2. Cevrelerinde olup bitenleri merak etmeleri giidiilenmeli.
3. lIslenen konular1 o6grencilerin kendi ciimleleriyle ifade etmeleri

cesaretlendirilmeli.
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4. Ogrenciler soru sormak igin tesvik edilmeli.
5. Ogrencileri olaylarm olusumu hakkinda hayal kurmaya, senaryo
olusturmaya ve sira dis1 baglantilar kurmaya 6zendirilmeli.

6. Arastirmaya yoneltilmelidir.

Cocukta yaraticilik, isteklerinin desteklenmesiyle ve kendi kendine
diisiinebilmeyi  basardiginda  ortaya ¢ikacaktir.  Onlarin  yaraticiliklarinin
engellenmesi, ¢ocugu olumsuz etkileyecektir. Cocuk, On yargisiz, destekleyici,
cesaret arttiric1 yonde tesvik edilmeli ve yeni iriinler elde etmesi yOniinde

giidiilenmelidir.

Asagida yaraticiligin gelismesini engelleyen faktorlere, yaratici birey ve

ozellikleriyle ilgili bilgilere yer verilecektir.

2.5.5. YARATICILIGIN GELiSMESINi ENGELLEYEN FAKTORLER

Edward ve Springate’in ( 1995), Rein’in (2000) ve Singer’in (1998) goriisleri
cercevesinde yaraticihigin gelismesini engelleyen faktorler (Onder, 2003: 129-130)
tarafindan asagidaki sekilde ozetlenmistir:

1.Yaraticiligin ifade etmesi i¢in ¢ocuga yeterli zaman vermemek.

Arastirma ve ellerinden gelenin en 1yisini yapmak icin ¢ocuklarin acele

etmeyecekleri, yeterli zamana ihtiyaclar: vardir.

2. Yaraticilik i¢in ¢ocuga uygun bir alan veya ortam hazirlamamak.

Uyaricilardan uzak, sikici, kasvetli bir ortam, yaraticihigin gelismesi i¢in
uygun degildir. Yaraticilik i¢in uygun ortam, dogal olarak 1siklandirilmis, uyumlu
renklere boyanmis, rahatlatici, cocugun boyuna ve boyutlarina gore esyalarin
bulundugu bir yer olmaldir. Ayrica bu ortamda, Ogretmenlerin ve seckin

sanat¢ilarin eserlerinden ornekler bulunmasinda da yarar vardir.

3. Cocuga yaraticilik i¢in uygun malzemeleri saglamak.
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Cocugun yaraticiligini ortaya koyabilmesi i¢in gerekli kaynak ve malzemeler
ortamda hazir olmalidir. Bu malzemeler arasinda, her tiirden kagit, yazi ve resim
cizme araglari, yapim ve kolaj malzemeleri (O6rnegin; diigmeler, taslar, deniz
kabuklulari, tohumlar...), heykel malzemeleri (plastik hamur, kil ve tirag kremi gibi)

bulunmalidir.

4. Calisma ortaminin uygun olmamasi.

Cocugun caligma ortamindaki atmosfer, yetiskinin (6gretmen, anne-baba);
cesaretlendirmeye, hatalar1 kabul etmeye ve kendine Ozgiilige verdigi ©nemi
yansitmalidir. Yetigkin, ¢calisma ortamindaki belirli orandaki karisikliga, giiriiltiiye ve

Ozgiirliige g6z yummalidir.

5. Yaraticilik i¢in uygun firsatlar saglanmamasi.
En heyecan verici ve en 1y1 yaratici ¢calisma Orneklerinin gelismesi i¢in, cocuk
kendisi ile yiizlesme, karsilastirma, i¢ diinyas: (duygular, istekleri ve anilar) ile dig

diinyanin olanaklar1 ve beklentileri arasinda bir karsilagtirma yapabilmelidir.

6. Duygularin yasanmasinin engellenmesi.

Yaraticilikla iliskili goriilen, duygusal duyarliligin gelismesi i¢in, dgretmen,
cocuklarin duygularin1 bastirmak yerine onlar1 oldugu gibi kabul etmelidir. Ayrica
Ogretmen de kendi duygularini ifade edebilmeli, ¢cocuklara model olmali, duygularin

yasanabileceginin bilgisini vermelidir.

7. Kendini ortaya koyan ¢ocugun yeterince desteklenmemesi.

Cocuk, kendine giiveni yeterince gelismemis oldugundan, kendini soru,
diisiince ve Onerileriyle ortaya koymaktan c¢ekinebilir. Bu nedenle kendini sunma
davranis1 desteklenmelidir. Cocugun soz alip konustugunda, soru yonelttiginde,
eserini gostermek istediginde, yeterince ve dogru ilgiyi, destegi gdrmesi yaraticiligin

gelismesi i¢in Onemlidir.

8. Bilinmeyenin korkusuna karsi ¢ocugu yalniz birakmak.
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Cocuk icin bu diinya bilinmezlerle doludur ve bilinmeyenler korkutur.
Bilinmeyenin korkusuna karsi desteklenmezse, garantili ve aligilmis yollar1 ve

halihazirda olanlar tercih edebilir. Bu ise onu yaraticiliktan alikoyabilir.

9. Diizene ve belirlilige asir1 baglilik gostermek.
Cocuktaki yaratici giiciin agiga ¢ikmasi i¢in diizensizlik bir yere kadar hos

goriilebilmelidir. Diizen ve simetriye asir1 baglilik yaraticilig1 engeller.

10. Karsitlarin birligini kabul edememek.
Her sey1 iy1 ve kotii, siyah ve beyaz olarak gormek. Diinyada ve evrende
ozde biitiinselligin  varhigmi algilayamamak yaraticith@i engeller. Ogretmen

cocuklara, mutlaklig1 degil goreliligi gosterebilmelidir.

2.5.6. Yaratic1 Birey ve Ozellikleri

San’in (2007: 22) aktardigina gore E. Paul Torrance ve J. P. Guilford yaratici
kisileri dort ana kiimede toplamaktadir. Bu kiimelere ait Ozellikler bireylerde ayri

ayr1 bulunabilecegi gibi birkac1 da bir bireyde bulunabilmektedir.

1. Akicilik: Akict bireyler ¢ok fazla fikir tiretirler. Devamli yeni baslangic

noktalar1 bulup yeni sonuglara ulasirlar.

2. Esneklik: Esnek diisiinen bireyler bir soruna cesitli acilardan bakma
kabiliyetine sahiptir. Her zaman bir sorunun birden fazla ¢ziim yolu

olduguna inanirlar.

3. Ozgiinliik: Ozgiin diisiinen bireyler genellikle alisiimadik, benzersiz ya da
kendine Ozgii fikirler, sorunlar ve c¢oziim yollar: iiretirler. Cevreleri

tarafindan da hayretle karsilanirlar.
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4. Diizenleme: Diizenleyici diisiinen bireyler diger kiimelere gore daha

karmasik diisiince sistemlerine ve ayrintiya yonelirler. Bu tip bireyler

diisiinceler1 gelistirmeye, onlar1 sistematik hale getirmeye 6nem verirler.

Yaratic1 birey 6zelliklerinden birkacini (Okten, 2005: 9) su sekilde 6zetlemistir;

Basarilidir, meraklidir, 6zgiirdiir, kuskuludur.

[lgi alanlar1 cok yonliidiir, yiiksek iiretim giiciine sahiptir.
Varolan bilgileri kullanarak yeni bilgiler ortaya koyar.
Mantikl diisiiniir, “neden” sorusuna cevap arar.

Sozel ifade yetenegi yliksektir.

Cellek (2003: 4-5) yaratici bireyin dzelliklerinden birkagin1 asagida belirlemistir:

* Basarihidur.

* Yaratici insan diizen gereksinmesi ile giidiiliidiir.
* Merakhdir.

+ Oz kanitlama icersindedir.

* Ozgiirdir.

* Yiiksek tiretim giiciine sahiptir.
* Kuskuludur.

» {1gi alanlar1 ¢ok yonliidiir.

* Estetiksel yargi icindedir.

» Ice doniik bir yapis1 olabilir.

* Coskuludur.

« Onsezilidir.

* Etkileyendir.

Yaraticilik egitimi almak ¢ocuklarin;

* Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalarini,

* Karsilastiklar: giicliikler: yenmek icin yeni ¢oziim yollar: bulmalarini,

* Her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde bulunmalarini,

* Arastirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

* Hayal giiclerini gelistirmelerini,

* Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarini,

* Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilmelerini,

 Ayrintilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,
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* Yeni oyunlar kesfetmelerini,

* Cevrelerini bicim ve mekan iligkisiyle gorebilmelerini,

» Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gergeklestirebilen ve bagimsiz
olabilen kisilikler gelistirebilmelerini,

 Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklar1 ve tiim insanlara agik
tutabilmelerini,

* Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarn i¢in de hazirlayabilmelerini,

* Dengeli ve coskulu, akilli ve duyarh kisiler olabilmelerini,

* Duygu ve diisiincelerini farkl yollarla ifade edebilmelerini,

* Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarini,

* Ayrintilara dikkat ederek, yanlhs ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini
saglar (San, 2007: 117-190).
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2.6. Yurt icinde Yaraticithk Konusuyla Tlgili Yapilan Cahsmalar

Tezci (2002) “ Olusturmaci Ogretim Tasarim Uygulamasmin ilkogretim 5.
Smif Ogrencilerinin Yaraticiliklarina ve Basarilarina Etkisi” adli doktora ¢ahgmasini
Elazig ili Elazig {lkogretim Okulu ve Murat ilkégretim Okulu’nda deney grubunda
35, kontrol grubunda 35 olmak iizere toplam 70 ogrenci lizerinde gerceklestirmistir.
Deney grubunda uygulanacak olusturmaci 6gretim tasarimi icin hikdye Ogretimini
temel alan bir web sayfasi olusturmaci ilkeler dogrultusunda hazirlanmistir. Bu
program cercevesinde elektronik biilten tahtasi, Internet, elektronik posta, ve hem
hikdye hem de demokrasi konusunda program i¢in belirlenen Internet adresleri
belirlenmistir. Adresler, hem animasyon goriintiilerini hem de yazili metinleri iceren
web sayfalarma aittir. Web sayfas1 hem metne dayali hem de isitsel ve gorsel olarak
hypermedia tabanli olarak hazirlanmustir. Ogrencilere farkli perspektiflerden drnekler
sunmak ve gorevler icin hikdye animasyonlarim ihtiva eden dort etkilesimli CD
hazirlanmistir. Arastirma, hem deney hem de kontrol grubunda doniisiimlii olarak bir
hafta 2 ders saati, diger hafta 3 ders saati olarak 19 Eyliil 2001 tarihinden 7 Subat
2002 tarithine kadar toplam 4 ay 20 giin silirmiistiir. Program uygulamasina
baslanmadan Once ilk olarak TYDT Sozel A Formu uygulanmis, arkasindan sira ile
hikaye bilgisi kapsamli degerlendirme sorusu, hikdye incelemesi yapma (hikaye
bilgisi kapsamli degerlendirme sorusu kapsaminda), hikdyeden ¢ikarsama yapmaya
yonelik yazma gorevi, hikyeden karsilagtirma yapmaya yonelik yazma gorevi,
hikaye Ozetleme ve hikdye yazma gorevleri sunulmustur. Calismanin sonunda sirasi
ile hikaye bilgisi kapsamli degerlendirme sorusu, hikdye incelemesi yapma (hikaye
bilgisi kapsamli degerlendirme sorusu kapsaminda), demokrasi konusunda ikna edici
yazma ve son olarak TYDT uygulanmistir. Program siirecinde 6grencilerin gorevler
disinda yaptiklar1 yazma calismalar: da degerlendirmek tizere toplanmistir. Program
siirecinde 6grenciler, 6n uygulamada sunulan gorevleri yapmuslardir. Ogrencilere
yaptiklar1 caliymalarda kendilerini degerlendirmeleri i¢in hazirlanan degerlendirme

yonergesi verilmistir. Arastirmanin yaraticilik ile ilgili bulgular1 soyledir:

1. Olusturmact 6gretim tasariminin uygulandigl deney grubu ile geleneksel

Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu arasmnda yaraticihigin ¢ alt
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boyutunda, Ontest deney ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda

yapilan karsilastirmada gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

2. Geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubunun yaraticiligin ii¢ alt
boyutunda  Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasmda  yapilan

karsilastirmada sontest lehine anlamli farklilik bulunmustur.

3. Olusturmact  Ogretim tasarimnin  uygulandigi deney grubunun
yaraticiligm ii¢ alt boyutunda Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda

yapilan karsilagtirmada sontest lehine anlaml farklilik bulunmugtur.

4. Olusturmaci 6gretim tasariminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu arasmnda yaraticihigin ¢ alt
boyutunda, sontest puan ortalamalar1 arasinda yapilan karsilagtirmada

deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur.

Diindar (2003) “ ilkdgretim Ugiincii Simif Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenme
Paketi Kullannmmin Ogrencinin Basarisina, Tutumuna ve Yaraticiigina Etkisi”
konulu yiiksek lisans tezinde, Hayat bilgisi dersinde 6grenme paketi kullaniminin
Ogrenci basarisi, Hayat bilgisi dersine yonelik tutumlar1 ve yaraticiliklar tizerindeki
etkisini arastirmustir. Arastirma, Edirne ili Siikriipasa Ilkogretim Okulu’nda deney
grubunda 34, kontrol grubunda 38 ilkogretim 3. smuf Ogrencisiyle 2002-2003
ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Deney grubunda dersler, 15 dakikalik doner
levha- teyp kaydi eslestirmeli, 14 dakikalik tepegdz saydamlari- teyp kaydi
eslestirmeli ve 18 dakikalik Powerpoint 0grenme paketleri ile islenirken, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Basar1 testleri, Hayat Bilgisi Tutum Olgegi, Torrance Yaratici Diisiince Testi

ve Ogrenme Paketi Goriis Belirleme Anketi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda Doner Levha- Teyp Kayd: ve Tepegdz Saydamlari-
teyp kaydi eslestirmeli 6grenme paketi ile islenildiginde basar1 testinde deney grubu

lehine anlamh fark oldugu goriilmiistiir. Powerpoint 6grenme paketiyle islenen derste
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basar1 anlamli bulunmamustir. Tutum testinde tiim 6grenme paketlerinde deney grubu
lehine anlamli fark bulunmakla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yaraticilik

sontestleri arasinda anlamli fark bulunmadigin1 belirtmistir.

Uzman (2003) “Okuléncesi Egitim Kurumlarmda Cahsan Ogretmenlerin
Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin Gelisiminin Incelenmesi” baslikli yiiksek lisans
tezinde Okuloncesi egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin yaraticiik diizeyleri
(akicilik, esneklik, Ozgiinlik) ve bu diizeylerle yas grubu, mesleki kidemleri,
yaraticilik egitimi ile ilgili hizmet i¢i egitim kursuna katilip katilmama durumlari,
bagl bulundugu kurum ve kurulus, cahistiklar1 okul tiirli, ¢alistiklar1 ¢cocuk sayist,
calisma saatleri ile 6grenim durumlar1 arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirma,
Izmir Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 igerisindeki okuloncesi egitim kurumlarinda

gorev yapan 170 6gretmen iizerinde gerceklestirilmistir.

Analiz sonuglarmma gore; Okuldncesi egitim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin yas gruplarmna gore yaratici diisiinmenin diizeylerinden akicilik
boyutunda; Ogretmenlerin yaraticilik ile ilgili hizmet i¢i egitim kursuna katilip
katilmama durumlarina gore yaraticiigin 6zgiinlik boyutunda onemli farkliliklar
gosterdigi bulunmustur. Ogretmenlerin 6grenim durumlarina, mesleki kidemlerine ve
bagl bulundugu kurum ve kuruluslara gore yaraticiliklarinin akicilik, esneklik ve
Ozgiinliik diizeylerinde 6nemli farklarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak, okuloncesi
egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin, yaratici diisiinmelerinin akicilik, esneklik
ve Ozgiinlik diizeylerinde calistiklar1 okul tiirline, calistiklar1 ¢ocuk sayisina ve

caligma saatlerine gore onemli farkliliklar gostermedigi bulgusuna da ulasiimigtir.

Sahbaz (2004) “Ilkdgretim 4. Siif ‘Canlilar Cesitlidir’ Unitesinde Yaratici
Drama Uygulamalarmin Ogrencilerin S6zel Yaraticiliklarina, Basarilarina ve Derse
Yonelik Tutumlarma Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkogretim fen bilgisi 6gretim
programinda yer alan ‘Canlilar Cesitlidir’ iinitesinde gerceklestirilen yaratici drama
uygulamalarinin 6grencilerin sozel yaraticiliklarina, basarilarima ve derse yonelik
tutumlarma etkilerini arastirmustir. Deneysel bir ¢alisma olan bu arastirma, Izmir ili

Ozel Ege Ilkogretim Okulu'nda 23 ilkdgretim 4. smif dgrencisiyle 2003- 2004
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ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Basari
Testi, Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiince Testi Sozel A

Formu kullanilmustir.

Sonu¢ olarak, Yaratict Drama uygulamalarinin dordiincii smif fen
basarilarinda, derse yonelik tutumlarinda Ontest- sontest karsilastirmalarinda anlaml
bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica, deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik
puanlar1 arasmnda her ii¢ boyutta da ( akicilik, esneklik, Ozgiinliik) ve toplam
yaraticilik diizeylerinde anlamli bir fark oldugu, farkin sontest lehine oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Okten (2005) “ {lkogretim I. Kademe Ogrencilerinin Resim —Is Derslerindeki
Yaraticilik Diizeylerinin incelenmesi ve Bu Ogrencilere Uygulanabilecek Yaratici
Etkinlikler” konulu yiiksek lisans tezinde, ilkogretim I. kademe Ogrencilerinin
Resim-is derslerindeki yaraticilik diizeylerini gelistirici (akicilik, esneklik, 6zgiinliik)
ve bu diizeylerle Ogrencilerin yaslari, cinsiyetleri ve bulunduklar1 smif diizeyi
arasindaki iligkiler incelenmistir.

Arastirma, Manisa Ozel Doruk Ilkogretim Okulu I. kademesinde (3. 4. ve 5. smiflar)
o0grenim goren 90 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Bu arastirmalarin verileri

Torrance Yaratict Diisiince Testi’nin uygulanmasiyla toplanmuistir.

Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin yaraticilik diizeyleri (akicilik, esneklik,
ozgiinliik) belirlenmistir. Ogrencilerin yaslarmin akicilik, esneklik ve Ozgiinliik
diizeyinde onemli farklar gostermedigi sonucu ortaya cikmustir. Ogrencilerin
cinsiyetlerinin farkliliginin akicilik, esneklik ve Ozgiinlik diizeyinde Onemli
farkliliklar olusturmadig1 sonucu ortaya ¢cikmustir. Ogrencilerin resim is dersini sevip
sevmeme durumlarinin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik diizeylerinde énemli farklilik

yarattig1 sonucuna ulasilmstir.

Bender (2006) “Resim-Is Egitimi Ogrencilerinde Duygusal Zekd ve
Yaraticilik Iligkileri” adli yapilan doktora caligmasinda Resim- is egitimi

ogrencilerinin duygusal zekalar1 ve yaratici diisiince yetileri arasinda iliski olup
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olmadig1 arastirilmistir. Arastirma betimsel nitelikte olup calisma evrenini, giizel
sanatlar egitimi veren Dokuz Eyliil, Gazi ve Pamukkale Universitelerinin resim-is
egitimi anabilim dal 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem, evrenin i¢inden her sinif
diizeyinde rastlantisal olarak secilen 30’ar kisi olmak iizere toplam 360 kisiden
olusmaktadir. Veriler, drneklem grubuna, subat- mart 2005 tarihleri arasinda  Bar-
On EQ- 1, Torrance Yaratici Diisiince Testi “Sozel A Formu” ve kisisel bilgi formu
uygulanmasi ile elde edilmistir. Torrance Yaratic1 Diisiince Testi’nin degerlendirme
giicliigii dikkate alinarak bu test icin ilk 6rneklem icerisinden ikinci bir drneklem

almip toplam 80 kisi lizerinde uygulanmustir.

Istatistiksel analizler sonucunda, dgrencilerin toplam duygusal zekalar1 ile
yaratici diisiinceleri arasinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur. Ayrica
alt amaclar geregi yapilan incelemeler, toplam duygusal zeka ya da alt boyutlari ile,
cinsiyet, 0grenim goriilen iiniversite, ailenin kaginci cocugu oldugu, en uzun siire
yasanilan yerlesim birimi, anne Ogrenim durumu ve aile tutumu arasinda anlaml

iliskiler oldugunu ortaya koymustur.

2.7. Yurt icinde Okudugunu Anlama Konusuyla ilgili Yapilan Calismalar

Kilig, A. G. (2004) “Isbirlikli Ogrenme, Okudugunu Anlama, Strateji
Kullanimi1 ve Tutum” isimli yiiksek lisans tezinde, igbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin, 1lkogretim ogrencilerinin okudugunu anlama basarisi, strateji
kullanimi, okumaya yonelik tutumlar1 iizerindeki etkileri ve okudugunu anlama
basarilar1 lizerindeki etkilerinin cinsiyet ile iliskilerini incelemistir. Bu arastirma
20032004 egitim-6gretim yilnda izmir ili sinirlari icinde yer alan ve orta sosyo-
ekonomik diizeye sahip resmi bir ilkogretim okulunda okumakta olan 6. smif
ilkdgretim Ogrencilerinden toplam 56 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney grubu
30 ogrenci, kontrol grubu ise 26 6grenciden meydana gelir. Bu arastirmada veriler,
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve Basari

Testlerinin uygulanmasiyla toplanmustir.
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Arastirma sonunda, isbirlikli Ogrenme yOnteminin, 6grencilerin Tiirkce
dersinde okudugunu anlama basarilari, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya
yonelik tutumlar1 iizerinde geleneksel Ogretim yonteminden daha etkili oldugu

belirlenmistir.

Belet (2005) “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama Ve Yazma
Becerileri Ile Tiirk¢e Dersine iliskin Tutumlara Etkisi” adli doktora calismasi 2004—
2005 odgretim yili Eskisehir ili Ahmet Olcay ilkogretim Okulu 5. Swnif dgrencileri
tizerinde uygulanmistir. Arastirma, kontrollii Ontest sontest modeline gore yapilip
deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 43 6grenci lizerinde

yiiriitiilmiistiir.

Arastirma sonucunda; Ilkogretim 5. smif Tiirkce dersinde 6grenme
stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarimin kullanildigi deney grubu
ile geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bir
baska deyisle, 6grenme stratejilerinin kullanimi, 6grencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmektedir sonucuna ulasilir.

Bozkurt (2005) “Hikaye Haritas1 Yonteminin Okudugunu Anlama Diizeyine
Etkisi” konulu arastirmada hikaye haritasinin okudugunu anlama diizeyine etkililigi
incelenmistir. Arastirma, “son-test Ol¢iimlii” desen kullanilarak 17° si deney, 17°si
kontrol grubu olmak iizere toplam 34 denek ile yapilmistir. Arastirmanin denekleri,
20042005 egitim ogretim yilinda Doganct Ayse Yimaz Becikoglu ilkogretim
Okulu ve Dagkent-Kiroglu Egitim ve Saghk Vakfi Ilkogretim Okulu 8. sif
ogrencilerinden secilmistir. Onceden seg¢ilmis yedi hikaye, yedi haftalik bir siiregte,
deney grubunda hikdye haritas1 yOntemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle islenmistir. Deneysel calismanm sonunda, hikdye haritas1 yonteminin
okudugunu anlama diizeyine etkisini saptamak amaciyla, her iki gruba da 16 soruluk

bir sinav uygulanmustir.
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Elde edilen verilerin sonuclarina gore, hikaye haritas1 yonteminin, hikayenin
Ogelerini tanima, hikayeyi okuduktan sonra bu 6geleri dogru olarak bulabilme ve
okudugunu anlama diizeyi ilizerinde olumlu bir etkisi oldugu ortaya konmustur.
Ayrica, hikdye haritas1 yonteminin, okudugunu anlama diizeyi ilizerinde olumlu
etkilerinin olmasinin, metni bir biitiin halinde ve metnin unsurlar1 arasindaki iligkileri

gostererek ele almasi nedeniyle oldugu sonucuna varilmistir.

Cam (2006) “Ilkogretim Ogrencilerinin Goérsel Okuma Diizeyleri ile
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma Ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliski” adl1 yiiksek lisans calismasi, ilkégretim besinci smif grencilerinin
gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve
Tiirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskileri agiklamaktadir. Arastirma,
2005-2006 egitim- ogretim yilinda, Eskisehir ilinden kiimeleme yontemiyle sec¢ilen
okullarin 5. smiflarinda 6grenim gormekte olan Ogrenciler iizerinde yapilmustir.
Ogrencilerin kisisel bilgilerini iceren “kisisel bilgi formu”, gérsel okuma becerilerini
Olcen “gorsel okuma testi”, okudugunu anlama becerilerini dlcen “okudugunu
anlama testi” ve elestirel okuma becerilerini belirleyen “elestirel okuma 6lcegi” ile

veriler toplanmustir.

Arastirma sonuglarina gore; Ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri;
anne- babanin egitim durumu yiikseldikce, ailedeki kisi sayisi azaldikca, ailenin
ortalama geliri arttikca, evde kitle iletisim araglarinin bulunma sikhig1 ve cesidi
arttikca, evde bulunan teknolojik ara¢ cesitliligi arttikca, yasanilan yerlesim yeri
biiytidiikce, giinliik televizyon izleme saati diistiikge ylikselmektedir. Cinsiyetler
acisindan kizlar lehine anlaml bir farklilhik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu
anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tirkce dersi akademik basarilar:
arasinda anlamh bir iliski bulunmustur. Ayrica, gorsel okuma beceri diizeylerinin de

okul tiirtine gore farklilagtig1 ortaya konulmustur.

Duman (2006) “Hikdye Haritas1 YoOnteminin Egitilebilir Zihinsel Engelli
Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi” adli ¢alisma, 2005—

2006 egitim 6gretim yilinda Bolu ilinde yer alan bir ilkdgretim okulunun 6zel egitim
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smiflarinda  bulunan, egitilebilir  zihinsel engelli 3 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin ogretim Oncesinde ve
Ogretim sonunda gosterdikleri performans diizeylerini belirlemek ve ayrica
ogretimde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan 15 hikye hazirlanmistir. Hikaye

haritas1 yontemi her 6grenci i¢in 10 oturumda uygulanmustir.

Arastirmanm sonunda, hikdye haritas1 yonteminin, arastirmaya katilan
egitilebilir  zihinsel engelli Ogrencilerin  okudugunu anlama becerileri iizerinde

olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Karakus (2006) “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Okuma Gelisimine Etkisi”
isimli arastirma, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda Ankara’min Kizilcahamam
ilcesindeki farkli sosyo-ekonomik cevrelerde bulunan (merkez, belde, koy) 9
ilkdgretim okulundan 360 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilere yonelik
“Bilgi Toplama Anketi” ile Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlari, c¢aliyma
ortamlar1 ve okuma becerilerine iligkin veriler elde edilmistir. Cocuk edebiyat:
metinleriyle okuma becerisi arasmndaki iligkiyi 6lgmek icin 6grencilere alti metin
sunulmustur. Bilgilendirici, Oykiileyici ve siir olmak {lizere {i¢ tiir metin
kullanilmigtir. Bu alt1 metin kendi igerisinde iki grupta ele alinmustir. Birinci gruptaki
metinlerde ¢ocuk edebiyat1 acisindan ¢ocuklarin yas gruplarina, anlama ve anlatma
becerilerine hitap edecek metinler olmasina dikkat edilmemistir. Bu metinler rasgele
secilmistir. Diger grupta yer alan metinlerde ise ¢cocuk edebiyati agisindan ¢ocuklarin
yas gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine hitap edecek metinler olmasina dikkat
edilmistir. Buna gore birinci grup metinlerdeki Ogrencilerin okudugunu anlama
puanlarinin genel basar1 ortalamasi % 46, ikinci grup metinlerdeki Ogrencilerin

okudugunu anlama puanlarinin genel basar1 ortalamast % 80 olarak bulunmustur.

Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin cinsiyetleri, sosyo-ekonomik
diizeyleri ve calisma ortamlarina iligkin verilere gore okuma becerilerinde anlamli
farkliliklar olustugu gozlenmistir. Buna benzer sekilde, 6grencinin ders disinda
kitap okumasi, evinde kitaplik bulunmasi ve okumaya zaman ayiwrmasma gore de

okuma becerilerinde anlamli farkhiliklar meydana gelmektedir. Ogrencilerin
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kiitiiphaneye gidip gitmemelerine gére okuma becerilerinde anlamli fark meydana
gelmemistir. Bu durumun 6grencilerin bir kisminin bulundugu yerlesim yerinde

(kOy, belde) kiitiiphanenin olmamasindan kaynaklandig: ortaya konulmustur.

Kovacioglu (2006) “Ilkogretim 2. Siniflarinda Aile Cevresi Ve Cocugun
Okumaya Karst Tutumu Ve Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki iliskiler”
konulu yiiksek lisans arastirmasi, 2005-2006 egitim-ogretim yilinda Istanbul ili
Sariyer ilgesinde Kazim Karabekir ilkogretim Okulu, Eyiip ilcesinde ise Fatih
[Ikégretim Okulu 2. smif ogrencilerinden toplam 146 ogrenci iizerinde
yiriitiilmiistir. Okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorlerden birisinin,
annenin, okul dncesi donemde, ¢ocugu ile birlikte okuma faaliyeti yapmaya zaman
ayrrmasinin oldugu, yazili materyallere ilgi ve merakinin yogun oldugu bu dénemde,
cocugun anne ile okuma faaliyeti yapmasi, okudugunu anlama becerisinin
gelismesinde etkili oldugu ortaya konulmustur. Ayrica ¢ocugun okumaya karsi
tutumu ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu

saptanmugtir.

Ozaslan (2006) “ Kelime Oyunlari Ile Kelime Dagarcigmin Gelistirilmesinin
Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde “Kontrol gruplu
ontest-sontest deseni” kullanmistir. Arastirma, Konya ili Meram il¢esinde bulunan
Dikmeli ilkogretim Okulu yedinci smif dgrencileri ile gerceklestirilmistir. Deney
grubunda 12, kontrol grubunda 12 olmak iizere toplam 24 6grenci ile ¢aligilmstir.
Veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Basar1 Testi” kullanilmigtir. Deney
ve kontrol gruplarina okudugunu anlama Ontesti uygulanmasi ile baslayan denel
islem siiresince deney grubu Ogrencilerine arastirmaci tarafindan hazirlanan Tabu ve
Kelime Tiiretme oyunlar1 oynatilmis, kontrol grubu 6grencilerine ise herhangi bir
miidahale de bulunulmamistir. Sekiz haftalik denel islemin sonunda her iki gruba da

okudugunu anlama sontesti uygulanmigtir.

Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi
erisileri arasinda anlamh fark goriilmedigi ancak kelime oyunlari oynayan deney

grubu Ogrencilerinin ciimle, paragraf ve genel okudugunu anlama diizeyi erisilerinin
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miidahale de bulunulmayan kontrol grubu dgrencilerine oranla daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Suna (2006) tarafindan gergeklestirilen * Ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma
Ilgi Ve Aliskanliklarmin Analitik Olarak Incelenmesi Degerlendirilmesi” konulu
yiksek lisans tezinde ilkogretim besinci smif Tiirkge dersinde Ogrenme
stratejilerinden not alma, 0zetleme ve kavram haritalarmin kullanildig1 deney grubu
ile geleneksel Ogretimin uygulandigr kontrol grubundaki ogrencilerin okudugunu
anlama becerileri arasinda deney grubu lehine anlaml fark vardir. Bir baska deyisle,
Ogrenme stratejilerinin  kullamimi, Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerini

gelistirmektedir sonucuna varilmistir.

Unal (2006) “Ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile
Okudugunu Anlama ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki iligki” isimli Yiiksek
Lisans tezinde, ilkdgretim 5. simif 6grencilerinin elestirel okuma beceri diizeyleri ile
okumaya iliskin tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi ve
iliskinin derecesini arastirmistir. Calismasini1 Eskisehir ilinde bulunan 14 ilkégretim

okulundaki 1012 6grenci ile gerceklestirmistir.

Analiz sonucunda, dgrencilerin okumaya iliskin tutumlari ile elestire]l okuma
becerisi diizeyleri arasinda yliksek diizeyde anlaml bir iligki bulundugu ve yine ayni
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma becerisi diizeyleri

arasinda orta diizeyde anlaml bir iliski bulundugu ortaya ¢ikmigtir.

Yilmaz, M. (2006). “ilkégretim 3. Smif Ogrencilerinin Sesli Okuma
Hatalarin1 Diizeltmede Ve Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirmede Tekrarl
Okuma Yonteminin Etkisi” adli doktora ¢caligmasi, 2005-2006 egitim dgretim yilinda
Ankara’da Thsan Aras Ilkogretim Okulu ve Sinasi [lkogretim Okulundan
arastirmanin amacina uygun olarak secilen 4 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Secilen
Ogrencilerin zeka, isitsel, ve gorsel yonden herhangi bir problemi olmamasina
ragmen okuma giicliigii bulunan Ogrenciler olmasma dikkat edilmistir. Okuma

seviyesi tespit edilmis 4 6grenci tizerinde haftada 4 saat olmak iizere toplam 48 saat
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tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6gretim yapilmstir. Ogretim, haftada 2 oturum
halinde 3 ay devam etmis ve 24 oturumda tamamlanmugtir. Ogretim, bireysel olarak
sessiz bir ortamda yapilmustir. Ilgili hikdye 6grenciyle birlikte 3 kere tekrar edilerek
okunmus, bir niishas1 da anne-babasiyla birlikte okumasi i¢in eve gonderilmistir. Her
bir 6grenciye toplam 35 masal kitabi okutturulmustur. Ogrencilerin okuma ve

anlamadaki ilerlemelerini gormek toplam 6 degerlendirme yapilmustir.

Ogretimin sonunda 6grencilere 2. smif ve 3. simf diizeyinde okuma parcalari
okutturulmus ve her bir 6grencinin 2.smif endise diizeyinde olan okuma seviyesinin

3. siif 6gretim diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Yilmaz, O. (2006) “Okuma Becerisini Coziimleme Yontemi Ile Kazanan
[Ikogretim Okulu Ikinci Sinif Ogrencilerinin Anlama, Okuma Hizi Ve Okumada
Dogruluk Diizeyleri” konulu yiiksek lisans calismasinin 6rneklemini, 2005-2006
Ogretim yilinda Bolu ili merkez il¢cede yer alan resmi ilkdgretim okullarindaki 150
ikinci smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri “Okudugunu Anlama
Testi”, “Okumada Dogruluk Diizeyleri Saptamaya YoOnelik Gozlem Formu”,
“Okuma Hizi Testi” ve “Sosyo-Ekonomik Sartlar Formu” uygulanmasiyla elde

edilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; okuma becerisini, ¢Oziimleme
yontemi ile kazanan ilkdgretim okulu ikinci simif 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeyleri ortalama diizeyde; ancak okuma hizi ve dogru okuma diizeyleri orta
diizeyin altinda oldugu sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyinin
cinsiyet, anne-babanin egitim seviyesi ve ailenin gelir durumuna gore degismedigi

saptanmugtir.

Ciftci (2007) “ilkogretim 5. Smif Ogrencilerinin  Tiirkce Ogretim
Programinda Belirtilen Okudugunu Anlamayla ilgili Kazanimlara Ulagsma Diizeyinin
Belirlenmesi” isimli doktora tezinde ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin
okudugunu anlamayla ilgili biitiin kazanimlara ulasma diizeyi % 84,56 seklinde

bulunmustur.



51

Sosyoekonomik diizeyde, basar1 swralamasi iist sosyoekonomik, orta
sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik seklinde belirlenmistir. Ust sosyoekonomik
gruba giren Ogrencilerin bagar1 ortalamas1 % 87,73; orta sosyoekonomik gruba giren
Ogrencilerin basar: ortalamas1 % 87,18; alt sosyoekonomik gruba giren dgrencilerin

basar1 ortalamas1 % 79,56 seklinde ortaya ¢ikmistir.

Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Kizlarin basar1 ortalamas1 % 87,70;

erkeklerin basar1 ortalamasi ise % 83,21 seklindedir.

Karatay (2007) “IIkogretim Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Okudugunu
Anlama Becerileri Uzerine Alan Arastirmasi” konulu doktora tezinde, Tiirkce
Oogretmeni adayr 4. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1i ve okuma
stratejilerini kullanma diizeyi incelenmistir. Bu calisma, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi ve Abant izzet Baysal Universitesi

Egitim Fakiiltesinde yansiz secilen 350 6grenci orneklem olarak kullanilmustir.

Calismanm sonucunda; Tiirkge 6gretmeni adaylarmin okudugunu anlama
basarisi, metin tiirleri arasinda (bilgilendirici, Oykiileyici, siir) anlaml bir sekilde
farklhilastig1 ortaya konulmustur. Kizlarin okudugunu anlama basarisi, bilgilendirici
metin tiirii hari¢, oykiileyici metin ve siirde erkeklere gore yiiksek ve anlamli oldugu
sonucuna varilmistir. Okudugunu anlama basarisinin en yiiksek oldugu metin
tirlinlin  siir, en diisiik oldugu metin tiiriiniin ise Oykiileyici metin oldugu
belirlenmistir. Metin yapilarina iliskin okudugunu anlama basarisinin en yiiksek

oldugu yapinin, kelime-kelime grubu ve paragraflar oldugu ortaya konulmustur.

Sabak (2007) “ilkogretim 3. Smif Ogrencilerinin Tiirkce Dersinde
Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler”
konulu ¢aligmasinda ilkogretim 3. smif Ogrencilerinin, cinsiyetlerinin, yasadiklar:
evin kendilerine ait olup olmamasinin, yasadiklari ¢evrenin ekonomik durumunun,

kardeslerinin sayisinin, anne ve babalarinin 6grenim durumunun, anne ve babalarinin
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mesleginin, ailenin maddi durumunun, okul disinda baska bir iste caligmalarinin,
evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olup olmamasinin, evlerine giinlitkk
gazete dergi vs. alinip almmamasmin, bos zamanlarinda kitap okuma
aliskanliklarinin olup olmamasinin ve okul Oncesi egitim alip almamalarmin
okudugunu anlamalarina etkisine bakilmistir. Arastirma, Gaziantep merkez
ilcelerinde (Sehitkamil, Sahinbey) bulunan ilkdgretim 3. siif 0grencilerinden 496
Ogrenci lizerinde yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, “Kisisel Bilgi

Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi” uygulanmugtir.

Arastirmada, ilkogretim 3. sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri
ile cinsiyetleri, yasadiklar1 evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu
cevrenin ekonomik durumu, kardes sayis1 betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir
iliski olmadig1 ortaya ¢ikmustir. IIkogretim 3. siif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri ile anne ve babalarinin 6grenim durumu, anne ve babalarinin meslekleri,
aylik gelir durumu, okul disinda baska bir iste ¢alisiyor olma durumu, kendilerine ait
calisma odasmin olma durumu, evlerine giinliik gazete, dergi, vb. almiyor olma
durumu, bos zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul Oncesi egitim durumu

betimsel degiskenleri arasinda anlaml bir iliski oldugu saptanmustir.
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Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirma i¢in gelistirilen

verl toplama araglar1 ve Ozellikleri, gecgerlilik ve giivenirlik ¢aligmalarinin sonuclari,

arastirmaci tarafindan yapilan uygulama ve bulgularin elde edilmesinde kullanilan

veri ¢oziimleme teknikleri iizerinde durulacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, deneysel modellerden, “Ontest-sontest kontrol gruplu model”

kullanilmigtir. Asagidaki tabloda deney desenine yer verilmektedir:

Tablo 1

Deney Deseni

Kontrol Grubu

Diisiince OnTesti Sozel

A Formu

. . DENEY
GRUBUN ADI DENEY ONCESI . . DENEY SONRASI
SURECI
Tiirkce Basar1 OnTesti Tiirkce Basar1 Sontesti
Deney Grubu TorranceY aratici Hikaye TorranceY aratici
Diisiince OnTesti S6zel | Okuma | Diisiince Sontesti S6zel
A Formu A Formu
Tiirkce Basar1 OnTesti Tiirkce Basar1 Sontesti
TorranceY aratici TorranceY aratici

Diisiince Sontesti Sozel

A Formu
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3.2. Arastirmanin Degiskenleri

3.2.1. Bagimsiz Degiskenler:

Ogrencilerin  cinsiyetleri ve deney siiresince okuduklar1 hikayeler

arastirmanin bagimsiz degiskenleri olusturmaktadir.

3.2.2. Bagimh Degiskenler:

Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik basarilar1 ve sozel yaraticihiklar

bagimli degiskenleri olusturmaktadir.

3.3. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Eskisehir ili Mihalgazi Ilkogretim Okulu 4. ve 5. Sinif

ogrencilerinden toplam 96 kisi olusturmaktadir.

Arastirmanin orneklemini, Eskisehir ili Mihalgazi {lkégretim Okulu 4. ve 5.
smif Ogrencilerinden 50 kisilik bir grup ogrenci temsil etmektedir. Arastirmanin

orneklemi ile ilgili bilgiler tablo 2°de verilmektedir.

Tablo 2

Orneklem Grubu

GRUBUN ADI 4. SINIF 5. SINIF TOPLAM
Deney Grubu 15 15 30
Kontrol Grubu 10 10 20

3.4. Veri Toplama Araclan

Bu boliimde veri toplama araci olarak kullanilan “Okudugunu Anlama Basari
Testi” (OABT) ve “Torrance Yaratici Diisiince Testi S6zel A Formu”na (TYDTSA)

iligkin bilgiler verilmektedir.
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3.4.1. Okudugunu Anlama Basar Testi

Bu test, 2006 yilinda 5.smmif okudugunu anlama testi gelistirme aragtirmasi
olarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Tiirkce IIkogretim 4. ve 5. smif yeni
miifredat programn kazanimlar1 ayrintili olarak incelendikten sonra, 15 kazanimdan
olusan bir tablo (Ek 1) hazirlanarak, bu tabloya uygun olarak 30 soruluk 4 sikl test
oncelikle iki simif 6gretmeni ve 1ki Tiirk¢e 6gretmeni goriisii almarak hazirlanmustir.
Bu Ogretmenlerin goriisleri dogrultusunda dilsel gerekli diizeltmeler yapilmustir.
Diizeltilen bu 30 soru, asil drneklem grubunu digindaki 10 Ogrencilik kiigiik bir
orneklem grubuna uygulanmistir. Sonunda bu uygulamanin siiresinin bir ders saati

icinde yapilabilecegi anlasilmigtir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bu ¢alismaya, Izmir ilinden 6 okuldan toplam

370 6grenci katilmistir. Bu ¢aligma ile ilgili ayrintili bilgiler tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3
Test Gelistirme icin Kullamilan Orneklem Grubu

ILCE OKUL OGRENCI SAYISI
Konak Esentepe 1.0.0. 46
Buca Kaynaklar 1.0.0. 48
Torbali Torbali 1.0.0. 50
Bornova Evrenesoglu 1.0.0. 68
Bornova Ergenekon 1.0.0. 70
Bornova Merkez 1.0.0. 88
TOPLAM 370

Madde analizi i¢in cevap anahtarlarinin tiimii finense programia aktarilmistir.
Yapilan madde analizi sonucunda testin giivenirligi 0,741 olarak

hesaplanmistir. Finense programindan alinan sonug tablo 4’te sunulmugtur.



56

Tablo 4
Test Genel Istatistik Bilgileri
Ortalama 15,070
Standart Sapma 4,963
Giivenirlik 0,741
Gecerlilik 0,82
Standart Hata 2,524

4 uzman tarafindan incelenen 30 soruluk maddelerin gecerlilik tablosu Ek 2’de

verilmistir.

Finense Programu ile, cevap kagitlarmin en diisiik ve en yiiksek puan alan
%27’ sini ayrrarak her maddenin ayirtedicilik giicii  belirlenmigtir. Riza’nin
1981: s.163’ten aktardigina gore (Ebel, 1972: 361), test maddelerin ayirt edicilik

indeksleri ve idealleri tablo 5°te belirtilmektedir.

Tablo 5
Ayirt Edicilik Tablosu
Ayirt Edicilik Indeksi Ideal
1. Yiiksek (0.40 ve iistii) 9 25 ve iistl
2. Orta (0.20 ile 0.39 aras1) % 25’ten az
3. Diisiik (0.01 ile 0.19 aras1) % 15’ten az
4. 0 veya negatif % S5’ten az

Finense programindan da alman sonuglara baktigimizda uygulanan test
maddelerinin ayit edicilik indeksi O veya negatif olan maddelerinin % 5’ten az
olmas1 gerekirken daha fazla ¢ikmasi sebebiyle testte yer alan 5 madde (3., 6., 14.,
23., 29. maddeler) testten c¢ikartilarak arastirmada kullanilan test (Ek 4) 25 soruya

diisiiriilerek son sekli verilmistir.

Smavin giivenilirlik katsayist O ile +1 arasinda bir deger almaktadir ve sifira
yaklastikca giivenirliliginin diisiik oldugu, bire yaklastikca yiiksek oldugu anlamina

gelmektedir. Hazirlanan testin giivenirligi 0,74 olarak hesaplanmistir. Bu sonug,
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ileride yapilmasi amaclanan deneysel arastirma kullanimlar1 i¢in yeterli
bulunmustur.

OABT, orneklem grubuna Ontest ve sontest olark uygulanmigtir.

3.4.2. Torrance Yaratici Diisiince Testi

Arastirmada, ilkogretim 4. ve 5. smiflarda hikdye okumanin Ogrencilerin
sozel yaraticiliklarina olan etkilerini 6l¢cmek amaciyla; “Torrance Yaraticit Diisiince
Testi Sozel A Formu” (Ek 8) kullanilmistir. Torrance tarafindan gelistirilen Sozel
Yaraticilik A Formu akicilik, esneklik, 6zgiinliik alt boyutlarinda degerlendirilmekte
ve 7 etkinligi icermektedir. Torrance Yaratici Diisiince Testinin boyutlar1 asagidaki

oOlciitlerle degerlendirilmektedir;

Akicihk: Yedi etkinligin tiimiinde akicilik, uygun yanitlarin toplam sayisi
olarak tanimlanir. Soru etkinligi icin akicilik puanmi denegin sordugu uygun soru

sayisidir.

Esneklik: Onergeye uygun iiretilen cevap veya sorular icin kullamlan
kategori sayisidir. Buna gore denek ne kadar cok kategori kullanirsa ve ne kadar

farkl kategoriler yaratirsa bu onun esneklik diizeyini gosterir.

Ozgiinliik: Cevaplarin az rastlanma oranmni temsil eder. Bireylerin verdigi
cevaplar yaratict bir giic gosteriyorsa yani Ogrenilmisin, denenmisin ve aliskanlik
haline gelmisin Otesinde zihinsel enerji gerektiriyorsa; bu cevaplar onun
Ozgiinliigiinii ortaya koymaktadir. Yiiksek puan alan bireylerin yiiksek yaratma ve

diisiinme giiciine sahip olduklar1 diisiiniilmektedir.
TYDTSA’ da yer alan etkinlikler asagida aciklanmistir:
1. Soru Sorma: Denege bir resim gosterilerek bu resim hakkinda diisiinebildigi

kadar cok soru yazmasit istenir. Fakat sadece resme bakarak

cevaplandirilabilecek sorular sormamas: istenir.
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2. Nedenleri Tahmin Etme: Denege soru sorma etkinliginde gosterilen resim
tekrar gosterilerek resimde gosterilen durum hakkinda ¢ok sayida neden

bulmasi istenir.

3. Sonuclart Tahmin Etme: Denege ayni resim tekrar gosterilerek, bu

resimdeki durumun sonucu olabilecek ¢ok sayida sonug siralamalari istenir.

4. Uriin Gelistirme: Denege oyuncak bir fil resmi gosterilir. Denekten, bu fili
cocuklarin oynarken daha ¢ok hoslanmalar: i¢in oyuncak fili degistirecek en
zeki, en ilging ve alisilmamis yapilabilecek degisikliklerin neler oldugunu

yazmalar1 istenir.

5. Ahsilmamus Kullanimlar: Bu etkinlikte deneklerden karton kutularla ilgili
cok ilgin¢ ve alisiimamis kullanim bi¢imlerini diisiiniip herhangi bir boyuttaki
kutu ile smirlandirma yapmadan istenilen sayida kutu kullamilarak yeni

kullanim bi¢imlerini bulmalari istenir.

6. Ahsilmams Sorular: Bu etkinlikte deneklerden karton kutulara iligskin
baskalarinin merakini ve ilgisini ¢ekebilecek ve farkl yanitlar getirebilecek
tirden sorular ve insanlarin iizerinde diisiinmedikleri alisilmamis sorular

tizerinde sorabildikleri kadar ¢cok sayida soru sormalar1 istenir.

7. Sadece Diisiiniin ve Varsaym: Bu etkinlikte deneklere gerceklesmesi
miimkiin olmayan bir durum verilerek, onlardan bu durumla ilgili olarak neler
olup bittigi hakkinda varsayimlarda bulunmalar1 istenir (TYDT Yonerge
Kitap¢ig1 ve Degerlendirme, Mayis 1972).

Torrance Yaratict Diistince Testi S6zel A Formu’nun kullanimma iliskin ¢ok
sayida literatiirde 6rnek bulunmaktadir (Siizen, 1987; Sungur, 1988; Oncii, 1989:
Omeroglu, 1990; Siivarioglu, 1994, aktaran Tezci, 2002, Diindar, 2003, Sahbaz,

2004). Calismalarin sonuglar1 giivenilir ve gecerli sonuglar vermektedir.
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Bu caligmalar 1s1ginda TYDTSA arastirmada oOntest ve sontest olarak

uygulanmustir.

3.5. Uygulama

1. Arastirma, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda, 5 Mart—11 Mayis tarihleri arasinda

gergeklestirilmistir. Boylece, iki aydan fazla bir doneme yayilmustir.

2. 5 Mart tarihinde 6grencilerin istekli olmalar1 g6z Oniinde bulundurularak 4. ve 5.

simf 0grencilerinden deney grubuna 30 kisi secilmistir.

3. Deney grubu oOgrencilerine Ek 3’te yer alan Hikdye Okuma Sozlesmesi

imzalatilmigtir.

4. 6 Mart tarihinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine ontest olarak Ek 8’de yer
alan TYDTSA icinde yer alan 7 etkinlik uygulanmustir.

S. 7 Mart tarithinde deney ve kontrol grubu dgrencilerine Ontest olarak Ek 4’te yer
alan OABT uygulanmustir.

6. 8 Mart — 9 Mayis tarihleri arasinda deney grubu 6grencilerine her giin 1 hikaye
olmak iizere Ek 6’da yer alan toplam 60 hikdye 6gretmenin tesviki ile 6grenciler

tarafindan okunmustur.

7. Haftada iki giin ¢arsamba ve cuma giinleri deney grubu 6grencilerine birer tane
hikdye okulda ders sirasinda okutulmustur. Diger giinlerde ise Ogrenciler

hikayelerini evde okumuslardir.

8. Ogrencilerin hikdyeleri okuyup okumadiklarim anlamak icin deney grubu
ogrencilerine Ek 7’deki form dagitilarak hikayeyle ilgili sorular1 cevaplamalar:

saglanmustir. Bu sekilde 6grenciler takip edilmistir.
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9. 10 Mayis tarihinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine sontest olarak Ek 8’de
yer alan TYDTSA icinde yer alan 7 etkinlik uygulanmustir.

10. 11 Mayis tarihinde deney ve kontrol grubu 6grencilerine sontest olarak Ek 4’te

yer alan OABT uygulanmigstir.

3.6. Verilerin Degerlendirilmesi

3.6.1. OABT ile Toplanan Verilerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin okudugunu anlama konusundaki davranmislari, ne derece
kazandiklarmi Olgmek amaciyla gelistirilen bagsar1 testi, toplam 25 sorudan
olusmaktadir. Her dogru soru i¢cin 1 puan verilerek toplam 25 puan iizerinden
degerlendirilmistir, tiim sorular1 dogru yapan ogrenciler 25 tam puan almigtir. Higbir
soruyu dogru yapmayan 6grenci 0 puan almistir. Puanlarin O ile 25 arasinda olmasi

beklenilmektedir.

3.6.2. TYDTSA ile Toplanan Verilerin Degerlendirilmesi

Torrance Yaratict Diistince Testi’ nin degerlendirilmesi, Torrance Yaratici
Diisiince Testi S6zel A Formu yonerge ve degerlendirme kitap¢igimdaki (Torrance,

1972) ilkeler dogrultusunda arastirmaci tarafindan yapilmistir. Buna gore;

Ogrencilerin TYDTSA’ndaki yedi etkinlige verdigi cevaplar akicilik,

esneklik ve 0zgiinliik boyutlarinda ayr1 ayr1 hesaplanmigtir.

Akicilik boyutunu degerlendirirken; TYDTSA’ndaki yedi etkinlik i¢in vermis
olunan uygun cevap sayilar1 etkinliklere gore ayr1 ayr1 toplanarak hesaplanmugtir. Her
uygun cevaba 1 puan verilmistir. Cevaplarin uygun olmasi yapilan etkinlikle ilgili

cevaplar verilmesine baghdir.
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Esneklik boyutunu degerlendirirken; TYDTSA degerlendirme kitapgigidaki
kategorilerden yararlanilmigtir. Her kategori icin 1 puan verilmistir. Kategoriler
yinelendigi zaman hi¢ puan almamustir. 6. etkinlikte yonerge geregi esneklik boyutu

hesaplamasi yapilmamigstir.

Ozgiinlik boyutunu degerlendirirken; yedi etkinlik icin ayni yontem
uygulanmustir. Her etkinlik i¢in, her 6grencinin etkinlige vermis oldugu yanitlar teker
teker ayr1 kagitlara yazilmigtir. Ayni yanit1 veren dgrenciler belirlenmistir. Yanit1 iki
ogrenciden fazla kisi vermisse ozgiinlik yiikii icin puan verilmistir. Orneklem
diizeyinde eger yanittan iki tane varsa 0zgiinliik yiikii 1 puan, yanittan bir tane varsa
yani; verilen yanit yaratici giic gdsteren yani 0grenilmisin, denenmisin ve aligkanlik
haline gelmisin Otesinde zihinsel enerji gerektiren ve siradan olmaktan uzak yanitlara

Ozgiinliik yiikii olarak 2 puan verilmistir.

Testin bir diger boyutu olan ve soruyu ayrmtili olarak agiklamak ic¢in
kullanilan ek ayrmntilar1 sayan ve testte hesaplamasi istege baghh olan

“Zenginlestirme” (Elaboration) puani hesaplanmamustir.

3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada uygulan Yaraticilik Testinin puanlanmasinda; yaraticiligin
akicilik, esneklik ve Ozgiinlikk boyutlar: her birey icin ayr1 ayr1 degerlendirilmis ve
bu ii¢ boyuttan elde edilen puanlarin toplanmasi ile her birey i¢in bir yaraticilik puani
elde edilmistir. Testin puanlanmasinda “Torrance Yaratict Diisiince Testi Sozel A

Kitap¢1g1” degerlendirme yonergesindeki olciitler kullanilmigtir.

Arastirmada uygulanan Okudugunu Anlama Basar1 Testi ve Yaraticilik
Testlerinden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 11,5 paket programi

kullanilarak ¢oziimlenmigtir.

Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmis,

her birinin kullanildig: yerler ilgili bulgular ele alinirken agiklanmustir.
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. Ortalama

. Standart Sapma

. Medyan

. Korelasyon

. 1ki farkli grubun 6ntest sontest fark puanlarina ait ortalama puanlar
arasinda anlaml farkin olup olmadigim test etmek amaciyla tek yonlii

iligkisiz gruplar i¢in kullanilan bagimsiz ¢ testi uygulanmustir.

. Grup i¢i Ontest- sontest ortalama puanlar1 aras1 anlaml bir fark olup

olmadigin test etmek amaciyla tek yonlii Iligkili gruplar igin bagiml ¢

testi uygulanmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, arastirmanmm temel amacmma uygun olarak arastirma
kapsamindaki Ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri ile elde

edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmektedir.

4.1. Basariya Iliskin Bulgular

Okudugunu Anlama BT, deney caliymasindan 6nce ve sonra olmak tizere

deney ve kontrol grubuna Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.

4.1.1. Okudugunu Anlama Basan Testine iliskin Genel Bulgular

Arastirmanin Okudugunu Anlama Basar1 testi hakkinda genel bilgiler,

oncelikle tablo 6’da verilmektedir:
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Tablo 6
OABT iliskin Genel Bulgular
.. En
Ogrenci En Yiiksek _
Grup Diisik | X Medyan | SS
Sayisi Puan
Puan
On Deney 30 23 11 16.73 16 3 44
OABT
Kontrol 20 23 ? 11635 | 165 |3.46
Toplam 50 23 9 16.58 16 3.42
Son Deney 30 25 11 19.80 20 320
OABT
Kontrol 20 22 10 15.85 16.5 308
Toplam 50 25 10 18.22 19 3.68

Tablo 6’ya baktiZimizda Ontest puanlarinda deney ve kontrol grubunun
ortalama puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Aym sekilde medyanin
(ortanca) degerinin de ortalamaya yakin oldugu aciktir. Ancak sontest ortalamalarina
bakildiginda deney grubu lehine bir fark oldugu goriilmektedir. Standart sapma,
dagilimdaki her bir degerin ortalamaya gore ne uzaklikta oldugunu, diger bir deyisle
dagilimm ne yayginlikta oldugunu gosteren bir Olciidiir. Standart sapma biiytidiikge
dagilim yayginlasir. Deney grubunun Ontest ve sontestteki standart sapmalarinda
diisiis olmasi sontestte Ogrencilerin ortalamaya daha yakin puanlar aldigmin

gostergesidir.

4.1.2. Ontest Puanlar Arasinda Karsilastirma

Arastirmanin birinci alt problemi; “Hik&ye okuma uygulamas: yapilan deney
grubu Ogrencilerinin basar1 Ontesti puan ortalamalar: ile hikdye okuma uygulamasi
yapilmayan kontrol grubu dgrencilerinin basar1 Ontesti puan ortalamalar1 arasinda bir
fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Birinci alt problemi test etmek amaciyla

uygulamadan Once deney ve kontrol gruplarma 25 maddelik OABT uygulanmustir.
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Uygulanan testler sonucunda yapilan karsilagtirmalardan elde edilen bulgular tablo

7’de verilmektedir:

Tablo 7
Deney Grubu ve Kontrol Grubunun OABT On Test Puanlarina Ait Bulgular

Grup n X SS t Anlamlilik Diizeyi
Deney 30 16.73 3.44 - Anlamli degil
Kontrol | 20 1635 | 346 |

Tablo 7 incelendiginde, OABT 0n 0l¢iimlerinde deney ve kontrol gruplarinda
yer alan Ogrencilerin ortalamalar1 arasinda farkin énemli olup olmadigini anlamak
icin ¢ testi uygulanmustir. Deney grubundaki Ogrencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basar1 Ontestinden aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

4.1.3. Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasinda Karsilastirma

4.1.3.1. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasinda

Karsilastirma

Arastirmada ikinci alt problem olarak “Hikdye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin basar1 Ontesti puan ortalamalar: ile basar1 sontesti puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
amacla, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basari testinden aldiklar1
Ontest puanlar1 ile sontest puanlarmin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar:
hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark # testi ile sonu¢lanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama Ontesti ve sontestinden aldiklar1 puanlarla ilgili

bulgular tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 8
Deney Grubunun OABT Puanlarina Ait Bulgular
Olciim n X SS r t Anlamlilik Diizeyi
Ontest 30 16.73 3.44
0.001
Sontest 30 19.80 3.20 784 | 7.64
Sontest-Ontest | 30 3.07 0.24

Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin Ontestten elde ettikleri
puan ortalamalar1 ile sontestten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasmnda sontest
puanlar1 lehine, 3.07 puanhik bir fark vardir. Bu farkin anlaml olup olmadigini
smamak icin gruplarin ortalama puanlarma ¢ testi uygulanmis ve t= 7.64 degeri
bulunmugstur. Bu deger 0.001 anlamhilik diizeyinde anlamhdir.Korelasyon
katsayisimin (r=.784) olarak ¢ikmas1 Ontest ile sontest arasinda yiiksek diizeyde bir

iliski oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerin basar1 Ontestinden aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ile basar1 sontestinden aldiklar1 puanlarm aritmetik
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Deney grubu
Ogrencilerinin hikdye okuma uygulamasi yapilmadan Onceki bilgileri ile hikaye
okuma uygulamas: yapildiktan sonraki bilgileri arasinda okudugunu anlama

acisindan anlamh bir fark oldugu goriilmektedir.

4.1.3.2. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlari Arasinda

Karsilastirma

Arastirmada iglincii alt problem olarak “Hikdye okuma uygulamasi
yapilmayan kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 Ontesti puan ortalamalar: ile basari
sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusuna cevap
aranmistir. Problemi test etmek amaciyla uygulanan basar1 Ontesti ve sontesti

sonucunda elde edilen bulgular tablo 9’da gosterilmektedir.
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Tablo 9
Kontrol Grubunun OABT Puanlarina Ait Bulgular

Olciim n X SS r t Anlamlilik Diizeyi
Ontest 20 16.35 3.46
Sontest 20 15.85 3.08 950 | -2.03 0.05

Sontest-Ontest | 20 -0.5 0.38

Ortaya c¢ikan bu tabloda, arastirmanin dordiincii alt probleminin sonucu
olarak kontrol grubu 6grencilerin basar1 Ontest puanlari ile basar1 sontest puanlari
arasinda bir diisiis oldugu i¢in basarilarindaki gerilemeden dolay1 0.05 diizeyinde
anlamli bir fark vardir sonucuna ulasilir. Korelasyon katsayisinin (r=.950) olarak
citkmasi Ontest ile sontest arasinda yiiksek diizeyde bir iliski oldugunu

gostermektedir.

Boyle bir sonucun ortaya c¢ikma nedeni, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin ayni smifta bulunmalarindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.
Deney grubu 6grencilerine hikaye verilirken kontrol grubuna hikaye verilmemesi,
kontrol grubu 6grencilerine ilgisiz davranilmasindan dolay1 basarilarinda gerilemeye

neden olmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 Ontest puanlari ile basar1 sontest puanlari

arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

4.1.4. Sontest Puanlar1 Arasinda Karsilastirma

Arastirmanin dordiincti alt problemi; “ Hikaye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin basar1 sontesti puan ortalamalar1 ile hikdye okuma
uygulamasi1 yapilmayan kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 sontesti puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde belirlenmistir. Dordiincii
alt problemi test etmek amaciyla deney grubuna 60 hikdye okutturulup, kontrol

grubunda ise herhangi bir caliyjma yapilmadan her iki gruba da basar1 sontesti
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uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda elde edilen puanlarin aritmetik

ortalamalari, standart sapmalari, ¢ degeri tablo 10’da gosterilmektedir.

Tablo 10
Deney Grubu ve Kontrol Grubunun OABT Son Test Puanlarina Ait Bulgular
Grup n X SS t Anlamlilik Diizeyi
Deney 30 19.80 3.20 0.001
Kontrol 20 15.85 3.08 | 433

Tablo 10 incelendiginde, okudugunu anlama basar1 testi son Ol¢iimlerinde
deney grubu ortalamasmim (X = 19.80) kontrol grubu ortalamasmdan (X= 15.85)
yilksek oldugu goriilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir farkin olup olmadigmi anlamak
icin yapilan 7 testi sonucunda = 4.33 degeri bulunmustur. Bu deger 0.001 diizeyinde

anlamlilig1 yansitmaktadir.

Sonu¢ olarak, deney grubu sontesti puan ortalamalar1 ve kontrol grubu
sontesti puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu

goriilmektedir.

Hik&ye okumanin okudugunu anlama becerisini gelistirdigine iliskin bulgular,
Belet ( 2005), Bozkurt (2005), Duman (2006) ve Karakus’un (2006) arastirma

bulgular: ile paralellik gostermektedir.
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4.2. Yaraticihga iliskin Bulgular

4.2.1. Torrance Yaratici Diisiince Testine Iliskin Bulgular

Torrance tarafindan gelistirilen akicilik, esneklik ve 6zgiinliik alt boyutlarinda
degerlendirilen ve 7 etkinligi iceren TYDTSA, deney ¢alismasindan dnce ve sonra
olmak iizere deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Elde edilen bulgular tablo

11°de verilmistir.

Tablo 11
TYDTSA iliskin Genel Bulgular
En
Yaraticilik . En
Alt Grup Ogrenci Yiiksek bist X SS Medyan
Boyutlar1 Sayst Puan :
Puan
Ontest | Akicilik Deney |30 69 40 50.46 | 7.23 |50
Kontrol | 20 52 40 4745 | 270 |48
Toplam | 50 69 40 49.26 | 6.00 |48
Esneklik | Deney | 30 57 16 31.20 | 9.19 |30
Kontrol | 20 38 19 27.30 | 5.03 |27.5
Toplam | 50 57 16 29.64 | 7.97 |30
Ozgiinliik | Deney | 30 29 20 2493 | 2.26 |25
Kontrol | 20 31 17 26.20 | 3.17 |26.5
Toplam | 50 31 17 2546 | 2.70 |26
Sontest | Akicilik Deney | 30 79 48 65.26 | 6.71 | 66
Kontrol | 20 53 39 4725 | 3.17 |47.5
Toplam | 50 79 39 58.06 | 5.18 | 60.5
Esneklik | Deney | 30 63 21 41.23 | 10.45 | 40.5
Kontrol | 20 40 16 26.50 | 6.99 |27.5
Toplam | 50 63 16 35.34 | 8.69 |35
Ozgiinliik | Deney | 30 40 27 | 33.66 | 3.47 |34
Kontrol | 20 30 23 26,45 | 1.84 |26
Toplam | 50 40 23 30.78 | 2.60 |30
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Tabloya genel olarak baktigimizda deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest puan ortalamalar1 ile medyan (bir serideki biitiin degerleri
kiigiikten biiylige dogru siralayarak bu dizinin tam ortasindaki deger) birbirine ¢ok
yakindir. Bu da Ogrencilerin basarilarinin birbirine yakin oldugunun gostergesidir.

Fakat bu durum sontest puanlarinda degisim gostermektedir.

Gruplarin standart sapma puanlarina bakildiginda deney grubunun standart
sapmasinin kontrol grubundan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug, deney

grubunun kontrol grubuna gore daha homojen oldugunu gostermektedir.

4.2.2. Ontest Puanlar Arasinda Karsilastirma

Arastirmanin besinci alt problemi olarak “Hikaye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik Ontesti puan ortalamalar: ile hikdye okuma
uygulamasi yapilmayan kontrol grubu Ogrencilerinin yaraticilik Ontesti puan
ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Besinci
alt problemi test etmek amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulamanin
baslangicinda TYDTSA uygulanmustir. Ontestlerde yapilan karsilastirmalardan elde

edilen bulgular tablo 12°de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 12
Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik Alt
Boyutlarina Gore TYDTSA On Test Puanlarina Ait Bulgular

Yaraticilik Alt

Boyutlar Grup n X SS d Anlamlilik Diizeyi
Deney 30 | 50.46 | 7.23

Akicilik Kontrol | 20 | 47.45 | 2.70 | 1.77 Anlaml degil
Deney 30 | 31.20 | 9.19

Esneklik Kontrol | 20 | 27.30 | 5.03 | 1.72 Anlamli degil

Deney 30 | 2493 | 2.26
Ozgiinliik Kontrol 20 | 26.20 | 3.17 | 1.60

Anlamli degil
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Yaraticiligin her iic boyutunda da, deney ve kontrol grubunun yaraticilik
ontest puanlarinin aritmetik ortalar1 arasinda anlaml bir fark olmadig: goriilmektedir.
Bu sonug, deney ve kontrol gruplarmin uygulamadan Once yaraticilik diizeyi
bakimmdan birbirinden farkli olmadigimi gostermekte ve aragtirmanmin besinci alt

probleminin cevabini vermektedir.

Genel olarak tablo 12 incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin akicilik
alt boyutunda oldugu, en diisik puan ortalamasinin ise Ozgiinliikk alt boyutunda
oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 0zgiinliik alt boyutuna verilen yanitlarin yaratici
giic gosteren, yani Ogrenilmisin, denenmisin ve aliskanlik haline gelmisin disinda

cevaplar verilmesinden kaynaklandigim gostermektedir.

4.2.3. Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasinda Karsilastirma

4.2.3.1. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasinda

Karsilastirma

Arastirmanin altinct alt problemi olarak “Hikaye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik Ontesti ile yaraticilik sontesti puan ortalamalar:
arasinda anlamh bir fark var mudir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu problemi test
etmek amaciyla arastirmanin baslangicinda deney grubuna TYDTSA uygulanmustir.
Daha sonra deney grubunda hikdye okuma uygulamasi gerceklestikten sonra
ogrencilere TYDTSA tekrar uygulanmis ve elde edilen sontestler, Ontestler ile
karsilastirilmistir. Ontest-sontest karsilastirmalardan elde edilen bulgular tablo 13’ te

ayrmtili olarak verilmektedir.
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Tablo 13
Deney Grubunun Akicihk, Esneklik ve Ozgiinliik Alt Boyutlarina Gore
TYDTSA Puanlarina Ait Bulgular

Yaraticilik
Alt Okim | n | X | SS | r | ¢ | Anlamhlik Dizeyi
Boyutlar:
Ontest | 30 |50.46 | 7.23 0.001
.057 | 7.98
Akieillik | songest | 30 | 65.26 | 6.71
Ontest | 30 |31.20| 9.19
601 | 6.21 0.001
Esneklik Sontest | 30 | 41.23 | 10.45
Ontest | 30 |24.93| 2.31 0.001
048 | 7.20

Ozgiinliik | Sontest | 30 | 33.66 | 3.47

Tablo 13 incelendiginde, deney grubunun yaraticilik testinin akicilik, esneklik
ve Ozgiinliik alt boyutlarindan almis olduklar1 Ontest puan ortalamalar: ile sontest

puan ortalamalar1 yer almaktadir.

Akiciik alt boyutunda deney grubunun Ontest puan ortalamasinin

(X = 50.46), sontest puan ortalamasinin (X = 65.26) oldugu goriilmektedir.

Esneklik  alt boyutunda deney grubunun Ontest puan ortalamasinin

(i = 31.20), sontest puan ortalamasinin (i =41.23) oldugu goriilmektedir.

Ozgiinlik alt boyutunda deney grubunun ontest puan ortalamasinin

(X = 24.93), sontest ortalamasinin ( X = 33.66) oldugu goriilmektedir.

Akicilik boyutunda korelasyon katsayisinin (r=.057) ve 6zgiinliik boyutunda
korelasyon katsayisinin (r=.048)olarak ¢ikmasi Ontest ile sontest arasinda diisiik
diizeyde bir iliski oldugunu, esneklik boyutunda korelasyon katsayisinin (r=.601)
olarak c¢ikmasi Ontest 1ile sontest arasinda orta diizeyde bir iliski oldugunu

gostermektedir.
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Deney grubundaki 6grencilerin yaraticilik ontest puan ortalamalar ile hikaye
okuma uygulamas1 gerceklestikten sonra uygulanan yaraticilik sontest puan
ortalamalar1 arasinda yaraticiligin akicilik, esneklik ve Ozgiinliik alt boyutlarinda
sontest lehine 0.001 anlamlilik diizeyinde bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonug,
hikdye okumanin Ogrencilerin yaraticiliklarina olumlu etkiler sagladigini ortaya

koymaktadir.

Elde edilen bu sonug, arastirmanin altinci alt probleminin cevabmi
vermektedir. Hikdye okuma uygulamasmin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin
yaraticilik Ontesti ile yaraticilik sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.

4.2.3.2. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puanlar1 Arasinda Karsilastirma

Arastirmanm yedinci alt problemi olarak “Hikdye okuma uygulamasi
yapilmayan kontrol grubu Ogrencilerinin yaraticilik Ontesti puan ortalamalar: ile
yaraticilik sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark var midir?” sorusuna
cevap aranmistir. Bu problemi test etmek amaciyla arastirmanin baslangicinda ve
arastrmanin sonunda kontrol grubuna TYDTSA uygulanmistir. Elde edilen
sontestler, Ontestler ile karsilastirilmistir. Ontest-sontest karsilastirmalardan elde

edilen bulgular tablo 14’ te ayrintili olarak verilmektedir.
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Tablo 14
Kontrol Grubunun Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik Alt Boyutlarima Gore
TYDTSA Puanlarina Ait Bulgular

Yaraticilik

Alt Olgiim | n X SS r ! | Anlamlilik Diizeyi
Boyutlar:

Ontest | 20 | 47.45 | 2.70
164 | 234 Anlamli degil

Akieilik  [gontest | 20 | 47.25 | 3.17

Ontest | 20 | 27.30 | 5.03

) 255 .954 Anlamh degil
Esneklik | Sontest | 20 | 26.50 | 6.99

Ontest | 20 | 26.20 | 3.17
178 | .283 Anlamli degil

Ozgiinlik | Sontest | 20 | 26.45 | 1.84

Tablo 14 incelendiginde, kontrol grubunun yaraticilik testinin akicilik,
esneklik ve Ozgiinliik alt boyutlarindan almis olduklar1 Ontest puan ortalamalar: ile

sontest puan ortalamalar1 yer almaktadir.

Akicilik alt boyutunda kontrol grubunun Ontest puan ortalamasinin

(X = 47.45), sontest puan ortalamasinin (X =47.25) oldugu goriilmektedir.

Esneklik  alt boyutunda kontrol grubunun Ontest puan ortalamasinin

(X = 27.30), sontest puan ortalamasinin (X = 26.50) oldugu goriilmektedir.

Ozgiinliik alt boyutunda kontrol grubunun ontest puan ortalamasinin

(X =26.20), sontest puan ortalamasinin (X =26.45) oldugu goriilmektedir.

Akicilik boyutunda korelasyon katsayisinin (r=.164), esneklik boyutunda
korelasyon katsayismin (r=.255) ve 0Ozgiinlik boyutunda korelasyon katsayisiin
(r=.178)olarak ¢ikmasi Ontest ile sontest arasinda diisiik diizeyde bir iliski oldugunu

gostermektedir.
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Arastirmanm yedinci alt probleminin cevabi olarak; kontrol grubundaki
Ogrencilerin yaraticiik Ontest puan ortalamalar1 ile yaraticilik sontesti puan
ortalamalar1 arasinda yaraticilifin akicilik, esneklik ve Ozgiinliik alt boyutlarinda

sontest lehine anlamli bir fark bulunamamustir diyebiliriz.

Sonug¢ olarak; deney grubunda gerceklestirilen hikdye okuma caligmasi
Ogrencilerin yaraticiliklarmin gelismesini saglarken, kontrol grubu o6grencilerin

yaraticiliklarin gelismesinde herhangi bir gelisme saglanamamustir.

4.2.4. Sontest Puanlar1 Arasinda Karsilastirma

Arastirmanim sekizinci alt problemi olarak “Hikdye okuma uygulamasi
yapilan deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik sontesti puan ortalamalar: ile hikaye
okuma uygulamasi yapilmayan kontrol grubu 6grencilerinin yaraticilik sontesti puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
problemi test etmek amaciyla deney grubuna hikaye okuma uygulamasi
gerceklestirildikten sonra deney grubu 6grencilerine ve kontrol grubu ogrencilerine
uygulanan yaraticilik sontest puanlar1 karsilagtirilmistir. Karsilastirmalar sonucunda

elde edilen bulgular tablo 15’te ayrintili olarak verilmektedir:

Tablo 15
Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Akicilik, Esneklik ve Ozgiinliik Alt
Boyutlarina Gore TYDTSA Son Test Puanlarina Ait Bulgular

Yaraticilik

Gru n X SS t N
Alt Boyutlar1 P Anlamhlik Diizey1

Deney 30 65.26 6.71 0.001

Akicihk | goneol | 20 | 4725 | 3.7 | 1116

Deney 30 | 41.23 | 10.45 0.001
Esneklik Kontrol | 20 26.50 6.99 5.52
Deney 30 33.66 3.47 0.001

Ozgiinliik Kontrol | 20 26.45 1.84 8.49
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Tablo 15 incelendiginde, akicilik alt boyutunda deney grubunun puan

ortalamasinin ( X = 65.26), kontrol grubunun puan ortalamasmmn ( X = 47.25) oldugu

goriilmektedir.

Esneklik alt boyutunda deney grubunun puan ortalamasmin (X = 41.23),

kontrol grubunun puan ortalamasinin ( X = 26.50) oldugu goriilmektedir.

Ozgiinliik alt boyutunda deney grubunun puan ortalamasmm (X = 33.66),

kontrol grubunun puan ortalamasinin ( X = 26.45) oldugu goriilmektedir.

Tablo 15’ten anlasildig1 gibi, yaraticililigin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik alt
boyutlarinda deney ve kontrol grubu 6grencileri sontest puan ortalamalar1 arasinda

deney grubu lehine 0.001 anlamlilik diizeyinde bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Elde edilen bu sonug, arastirmanin altinct probleminin cevabini vermektedir.
Hikdye okuma uygulamasmin yapildigi deney grubu Ogrencilerinin yaraticilik
sontesti puan ortalamalar1 ile hikdye okuma uygulamas: yapilmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin yaraticilik sontesti puan ortalamalar1 arasmnda anlamli bir fark

bulunmustur.

Sonu¢ olarak, hikdye okuma uygulamasi gerceklestikten sonra deney ve
kontrol grubuna uygulanan yaraticilik testi sonuclarma gore; deney grubu, kontrol
grubundan daha yaratic1 bulunmustur. Bagka bir deyisle, hikdye okuma, dgrencilerin

yaraticiliklarin gelismesinde etkili olmustur.

Hikaye okumanin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirdigine iliskin bulgular,
Tezci (2002), Diindar (2003) ve Sahbaz’in (2004) arastirma bulgular ile paralellik

gostermektedir.
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4.3 Cinsiyetin Basariya ve Yaraticihga Etkisi

Arastirmanin 9. alt problemi “Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney grubu
ogrencilerinin cinsiyetleri ile okudugunu anlama basar1 sontesi puanlar1 arasinda
anlaml1 bir fark var midir?”, 10. alt problemi ise “Hikdye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile yaraticilik sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark var mudir?” sorularindan olusmaktadir. Bu alt problemlerin
cevaplarim alabilmek amaciyla bagimsiz gruplar t testi uygulanmis, veriler SPSS

11,5 paket programiyla ¢oziimlenmistir.

4.3.1 Cinsiyetin OABT Puanlar Uzerinde Etkisi

Aragtirmanm 9. alt problemi olarak “Hikdye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri ile okudugunu anlama basar1 sontesi puanlari
arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt probleme

iligkin bulgular tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16
Deney Grubunda Cinsiyet Faktorii ve OABT’ ne Iliskin Bulgular
Cinsiyet n X SS t Anlamlilik Diizeyi
Kiz 14 2014 [3.52 B
Erkek 16 1950 | 2.98 533 Anlamlr degil

Tablo 16’da goriildiigii gibi, 6grencilerin OABT ile cinsiyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik c¢ikmamistir. Kiz ve erkek oOgrencilerin
okudugunu anlama bagar1 puan ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin oldugu i¢in cinsiyet
faktorii ile Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 puanlar1 arasinda farkhilik

bulunmamastir.

Cinsiyet faktOriiniin O6grencilerin okudugunu anlama basarilar1 iizerinde
etkili olmadig1r Kili¢ (2004), Yilmaz (2006) ve Sabak’m (2007) arastirmasinda da

ayn1 sonuglar1 vermistir.
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Cam (2006), Ciftci (2007) ve Karatay’m (2007) yaptiklar1 arastirma
sonuglarina gore, kiz 6grencilerin okudugunu anlamada erkek 6grencilere gore daha

basaril1 oldugu tespit edilmistir.

Boylece bu arastirma, yukarida belirtilen arastirmalardan farkli bir sonug

ortaya koymustur.

4.3.2 Cinsiyetin TYDTSA Puanlan Uzerinde Etkisi

Arastirmanm 10. alt problemi olarak “Hikdye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile yaraticilik sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu alt probleme iliskin

bulgular tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17
Deney Grubunda Cinsiyet Faktorii ve TYDTSA ’a iliskin Bulgular
Yaraticilik Alt o Anlamlilik
Grup n X SS t
Boyutlar: Diizeyi
Kiz 14 65.57 7.11
227 Anlamli degil
Akicilik Erkek 16 65.00 6.57
Kiz 14 46.07 7.92
) 2.59 0.01
Esneklik Erkek 16 37.00 | 10.77
Kiz 14 33.35 3.75
N 450 Anlamli degil
Ozgiinliik Erkek 16 33.93 3.31

Tablo 17 incelendiginde, yaraticiligm akicilik ve 6zgiinliik boyutunda kiz ve

erkek Ogrencilerin puan ortalamalarinin birbirlerine ¢cok yakin oldugu goriilmektedir.

Ancak, yaraticiliginin esneklik boyutunda kiz dgrencilerin puan ortalamalar:

(X = 46.07) erkek &grencilerin puan ortalamalarmdan (X =37.00) daha yiiksektir.
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Kiz ogrenciler ile erkek 6grencilerin TYDTSA ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik

bulunmustur.

10. alt problemin cevabi olarak hikdye okuma uygulamas: yapilan deney
grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile yaraticihigin akiciik ve Ozgiinlik boyutlar:
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigini ancak esneklik boyutunda kizlarin lehine

0.01 diizeyinde anlaml bir farklilik agikca goriilmektedir.

Bu arastrma sonuclari, Okten’in (2005) arastirmasini  grencilerin
cinsiyetlerinin farkliigmin akicilik ve Ozgiinliik boyutlarlariyla desteklemekte,

esneklik boyutunda farklilik yarattigini gostermektedir.

4.4 Smf Faktoriiniin Basariya ve Yaraticihga Etkisi

Arastirmanm 11. alt problemi “Hikdye okuma uygulamasi yapilan deney
grubu Ogrencileri i¢cinden 4. ve 5. simf Ogrencileri arasinda okudugunu anlama
basar1 sontesti puanlar1 arasinda anlamli farkhilik var mudir?”, 12. alt problemi ise
“Hikaye okuma uygulamas: yapilan deney grubu ogrencileri icinden 4. ve 5. smif
Ogrencileri arasinda yaraticilik sontest puanlar1 arasinda anlamli farklihk var midir?”
sorularindan olugmaktadir. Bu alt problemlerin cevaplarini alabilmek amaciyla
bagimsiz gruplar t testi uygulanmis, veriler SPSS 11,5 paket programiyla

¢Oziimlenmistir.

4.4.1 Simf Faktoriiniin OABT Puanlan Uzerinde EtKisi

Arastirmanm 11. alt problemi olarak “Hikdye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencileri iginden 4. ve 5. smif 6grencileri arasinda okudugunu
anlama basar1 sontesti puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna cevap

aranmustir. Bu alt probleme iliskin bulgular tablo 18’de yer almaktadir.



Tablo 18

Deney Grubunda Smif Faktorii ve OABT’ne iliskin Bulgular

Simf n X SS t Anlamlilik Diizeyi
4. Smif 15 18.46 3.18
5 smif | 15 2113|272 246 0.01

Tablo 18 incelendiginde, 5. simf Ogrencilerinin basar1 puan ortalamalarinin
()? =21.13), 4. simif 0grencilerinin basar1 puan ortalamalarindan ()? =18.46) yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda, t degeri 2.46 bulunmustur. Bu deger, 0.01
anlamlilik diizeyinde anlamhdir. 5. smf 6grencileri 4. sinif 6grencilerine gore

okudugunu anlama basar1 sontestinde daha basarili olmustur.

Ogrencilerin yaslari ile basarilar1 arasinda 5. siif 6grencileri lehine anlaml

bir farklilik bulunmaktadir sonucuna varilmaistir.

4.4.2 Simf Faktoriiniin TYDTSA Puanlan Uzerinde Etkisi

Aragtirmanm 12. alt problemi olarak“Hikdye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu 6grencileri i¢cinden 4. ve 5. simif 6grencileri arasinda yaraticilik sontest

puanlar1 arasinda anlaml farklilik var mudir?” sorusuna cevap aranmustir. Bu alt

probleme iligkin bulgular tablo 19°da yer almaktadir.
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Tablo 19
Deney Grubunda Smif Faktorii ve TYDTSA a iliskin Bulgular

Yaraticilik Anlamlilik
Sinf n SS t
Alt Boyutlar1 Diizeyi
4. Siif 15 64.06 8.53
Akacilik 5. Smf 15 66.06 4.17
4. Siif 15 39.13 6.05
Esneklik 5. Smf 15 43.33 4.62
4. Simif 15 31.26 2.65

Ozgiinliik 5.8mif | 15 | 36.06 | 2.37

bl

978 Anlamli degil

4.104 0.001

5.216 0.001

12. alt problemin cevabi olarak hikdye okuma uygulamasi yapilan deney
grubu Ogrencilerinin siniflari ile yaraticiligin akicilik boyutlar: arasinda anlamli bir
iligkinin olmadig1 ancak esneklik ve 0zgiinliik boyutunda 5. smiflarin lehine 0.001

diizeyinde anlaml bir farklilik goriilmektedir.

4.5. Arastirma Oncesi ve Sonrasinda Hikdye Okumanin Okuma Ahskanhgma
Etkisi

Arastirmanm 13. alt problemi olarak “Hikdye okuma uygulamasi yapilan
deney grubu Ogrencileri ile hikdye okuma uygulamas: yapilmayan kontrol grubu
Ogrencilerinin arastirma Oncesi ve arastirma sonrasinda okuma aligkanliklarinda

anlaml bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmaistir.

Asagidaki tablolarda, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
hikdye okuma kampanyas1 oncesinde 15 giin ve sonrasinda 15 giinliikk olmak tizere

toplam kag adet kitap okuduklart ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Tablo 20 ve tablo 21°e bakildiginda her iki grupta da kampanya sonrasinda

okuduklar1 hikiye sayisinmn arttig1 ortaya ¢ikmaktadir. Deney grubu Ogrencilerinde
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bu artisin olmasi normaldir. Ciinkii uygulanan hikdye okuma ¢aligmas1 dgrencilerde
olumlu gelisme saglamistir. Dolayisiyla hikdye okuma kampanyas: deney grubu

ogrencilerinde okuma aligkanlig1 gelismistir diyebiliriz.

Kontrol grubunda da kampanya sonrasinda okunan hikaye sayilarinin artmasi,
kontrol grubu Ogrencilerinin kampanya esnasinda deney grubu Ogrencilerine
o0zenmeleri ve devamh kendilerinin de hikaye okumak istemelerini dile getirmelerine
bagl olabilir. Belki de bu calismadan sonra kontrol grubuna yapilacak olan

okudugunu anlama basar1 testi puanlarinda artis beklenebilir.

Sonu¢ olarak; uygulanan hikdye okuma kampanyasi hem deney grubunda

hem de kontrol grubunda okuma aligkanlhigini arttirmastir.
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Tablo 20

Deney Grubu Ogrencilerinin Kitap Tablo 21

Okuma Sayilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin

DENEY GRUBU Kitap Okuma Sayilar

KONTROL GRUBU
O | KAMPANYA | KAMPANYA
ONCESI SONRASI O | KAMPANYA | KAMPANYA

1 7 12 ONCESI SONRASI
2 6 8 1 2 3
3 8 9 2 3 7
4 5 6 3 3 2
5 4 7 4 4 7
6 9 9 5 6 6
7 10 12 6 5 7
8 8 9 7 7 6
9 6 8 8 6 5
10 5 6 9 8 9
11 7 10 10 7 9
12 4 8 1 6 10
13 8 10 12 9 11
14 11 14 13 8 14
15 9 9 14 7 10
16 8 12 15 2 g
17 7 9 16 5 7
18 12 15 17 8 8
19 6 6 18 10 10
20 7 9 19 7 6
21 8 10 20 3 3
22 6 11
23 11 14
24 9 10
25 12 14
26 6 7
27 5 6
28 4 5
29 3 7
30 6 10
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, aragtirmanin bulgulari1 dogrultusunda elde edilen sonuglar yer
almaktadir. Ayrica arastirma bulgular1 cercevesinde gelistirilen Onerilere de yer

verilmektedir.
5.1. Sonu¢

Arastirmanin bulgulart dogrultusunda yapilan degerlendirme sonucunda

asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. 1lkogretim 4. ve 5. simf dgrencileri ile yapilan bu arastirmada, hikdye okuma
uygulamasi yapilan deney grubu ile higbir miidahale yapilmayan kontrol grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamh fark
vardir. Bir bagka deyisle, hikdye okumak, Ogrencilerin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmektedir.

2. Tlkdgretim 4. ve 5. simf dgrencileri ile yapilan bu arastirmada, hikdye okuma
uygulamasi yapilan deney grubu ile higbir miidahale yapilmayan kontrol grubundaki
ogrencilerin yaraticilik diizeyleri (akicilik, esneklik, 6zgiinliik) arasinda deney grubu
lehine anlamli fark vardwr. Bir baska deyisle, hikdye okumak, Ogrencilerin

yaraticiliklarim gelistirmektedir.

3. Ilkodgretim 4. ve 5. simf dgrencileri ile yapilan bu arastirmada, hikdye okuma
uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetleri ile okudugunu anlama
basarilar1 arasinda anlaml bir farklihik yoktur. Basarinin artmasinda cinsiyet

faktoriiniin bir etkisi yoktur.
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4. Tlkogretim 4. ve 5. simf dgrencileri ile yapilan bu arastirmada, hikdye okuma
uygulamasi yapilan deney grubu 6grencilerinin cinsiyetleri ile yaraticiligin akicilik
ve Ozginlik boyutunda anlaml farklilik yoktur. Ancak yaraticihigmn esneklik
boyutunda kizlarin lehine anlamh farklilik vardir.

5. 1lkdgretim 4. ve 5. simf dgrencileri ile yapilan bu arastirmada, hikdye okuma
uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin yaslar1 ile okudugunu anlama

basarilar1 arasinda anlamh farklhilik vardir.

6. Ilkdgretim 4. ve 5. simf dgrencileri ile yapilan bu arastirmada, hikdye okuma
uygulamasi yapilan deney grubu Ogrencilerinin yaslar1 ile yaraticiligin akicilik
boyutunda anlamh farklilik yoktur. Ancak yaraticihgin esneklik ve Ozgiinliik

boyutlarinda 5. siniflarin lehine anlamli farklilik vardir.

7. 1lkdgretim 4. ve 5. siuf 6grencileri ile yapilan bu arastirmada, uygulanan hikaye
okuma kampanyast hem deney grubu Ogrencilerinde hem de kontrol grubu

ogrencilerinde okuma aligkanligini arttirmastir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda, ilkogretim 4. ve 5. simif
Tiirkce dersinde gerceklestirilen hikdye okuma ¢aligmasinin, 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigini ve yaraticiliklarma olumlu katkilar sagladigini
sOyleyebiliriz. Ayrica hikaye okuma uygulamasi yapilan deney grubundaki
ogrencilerin uygulama siiresince simif- i¢i etkinliklere katilimlarinin daha da arttigi

arastirma sonuclar1 arasinda yer almaktadir.



86

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara dayanarak su Oneriler

gelistirilmistir:

5.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

I- Giiniimiizde teknolojinin gelistigi g6z Oniinde bulundurularak bu ¢agin
sorumluluklarmi1 yerine getirebilecek, yeni bilgiler iretebilecek okuyucular
yetistirmede, ailelere biiyiikk gorevler diigsmektedir. Aileler, ¢ocuklara okuma

materyalleri saglamal1 ve onlar1 giidiilemelidirler.

2- Tirk Dili ve Edebiyati, Tiirkce ve smif Ogretmenlerine yaraticilik konusunda

hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir.

5.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1. Bu tir bir calisma daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde ve daha genis
orneklemde uygulanip sinanmali ve basari, tutum ve yaraticilik iizerindeki etkilerine

bakilmalidir.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilari, okumaya yonelik tutumlari ile diger

derslerdeki basarilar1 arasindaki iligkiler arastirilmalidir.

3. Bu arastirmada; ilkogretim 4. ve 5. smiflarda hikdye okumanin 6grencilerin
yaraticiliklarina olan etkisi Torrance Yaratict Diisiince Testi S6zel A Formu ile
smanmustir. Yeni bir aragtirma da Torrance Yaratic1 Diisiince Testi S6zel A Formu

ve Sozel B Formu kullanilarak gerceklestirilmelidir.

4. Hikdye okumanin Ogrencilerin Ozellikleri, cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu,
ebeveynlerin egitim diizeyi vb. degiskenlere gore etkililigini saptamaya yonelik daha

farkl arastirmalar yapilmaldir.
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5. Ortadgretim ve yliksekogretim diizeyinde, hikaye okumanin okudugunu anlama ve

yaraticilik lizerinde etkililigini belirlemeye yonelik baska arastirmalar yapilmalidir.
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EK 1

OKUDUGUNU ANLAMA
4. 5. SINIF KAZANIMLARI
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KAZANIMLAR TEST )
MADDELERI
1 Okuduklarinda eksik birakilan bilgiyi fark eder. 9. 10.
2 Verilen O0rneklerin konuyla ilgisi olup olmadigimi sorgular. 3. 19.
3 Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar. 16. 20.
4 Okuduklarinda aciklayici ifadeleri belirler. 6. 14.
5 Okudugundan farkli sonuglar ¢ikarir. 17. 23.
6 Okuduklarini konusunu belirler. 5. 13
7 Okuduklarinin ana fikrini belirler. 1. 24.
8 Okudugu metnin igerigi hakkindaki diistinceleri belirtir. 12. 18.
9 Baslik ve igerik iliskisini sorgular. 11. 15.
10 | Okuduklarmdan ¢ikarimlar yapar. 2. 8.
11 | Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara farkh 1.
¢Oziimler bulur
12 | Okudugunu 6zetler. 4.
13 | Okuduklarinda sonug bildiren ifadeleri belirler. 22.
14 | Metnin giris boliimii hakkinda tahminde bulunur. 21.
15 | Metnin sonug boliimii hakkinda tahminde bulunur. 25.
TOPLAM 25 Madde
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EK 2 GECERLILiK TABLOSU
Madde Kabul Eden Red Eden %

1 3 1 % 75
2 4 0 % 100
3 2 2 % 50
4 4 0 % 100
5 3 1 %75
6 2 2 % 50
7 3 1 % 75
8 3 1 %75
9 3 1 %75
10 4 0 % 100
11 4 0 % 100
12 3 1 % 75
13 4 0 % 100
14 2 2 % 50
15 3 1 % 75
16 4 0 % 100
17 3 1 % 75
18 4 0 % 100
19 4 0 % 100
20 3 1 % 75
21 4 0 % 100
22 3 1 % 75
23 2 2 % 50
24 4 0 % 100
25 3 1 % 75
26 4 0 % 100
27 4 0 % 100
28 3 1 %75
29 2 2 % 50
30 4 0 % 100
Toplam % 81.66
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EK 3

HiKAYE OKUMA SOZLESMESI

Imzalayacagim bu sozlesme ile;

60 (altmis) giin boyunca her giin 1 hikye okuyacagim ve bu hikaye ile ilgili

verilecek olan sorular1 cevaplandiracagim.

Eger hikaye okumadigim giin olursa bu okuyamadigim hikayeyi de ertesi giin

okuyacagim.

Yukarida belirtilmis olan kurallara uyacagima soz veriyorum.

Imza

Adi - Soyadi



EK 4
“OKUDUGUNU ANLAMA”
BASARI TESTI
ADI SOYADI:
SINIFI:
SORULAR
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Bu diinya hepimizin... Yasanilacak baska bir diinya da yok! Kirlilige kars1
topyeklin bir savas yapilmazsa, gelecekteki cocuklar canli ¢igekler yerine plastik
ciceklerle avunacaklar ¢icegi saksida, ormani fotograflarda seyretme talihsizligini
yasayacaklar.

1- Parcanm ana fikri asagidakilerden hangisidir?
A) Cocuklar orman ve ¢igek fotograflari cekmelidir.
B) Plastik ciceklerin yerine canli ¢igekleri tercih etmeliyiz.
C) Kirlilige kars1 savagsmaya kendi evimizden baslamaliyiz.
D) Dogay1 korumak i¢in ¢evre temizligine 6nem vermeliyiz.

Esit davranmay1, gercegi belirtmeyi, kendine ve baskalarina saygiyi, haklilik
prensibine bagliligi, dogruluk sayesinde kazanabiliriz. Kendimiz i¢in
baskalarindan bekledigimiz dogru ve diiriist davranig, bu davranisin herkese esit
olarak dagitilmasi zorunlulugunu ortaya koyar.

2- Yukaridaki metinden hangisi ¢ikarilamaz?
A) Dogruluk, esit davranmay1 gerektirir.
B) Haklilik prensibine bagli olmak dogruluk sayesinde olur.
C) Kendimize ve bagkalaria saygiy1 dogruluk sayesinde elde ederiz.
D) Her dogru her yerde sdylenmez.

Dil, kisiler arasinda anlagsmay1 saglayarak sevgi baglarim giiclendirir. Toplumun
binlerce yildan beri siiregelen kiiltiir mirasinin sonraki nesillere ulagsmasini saglar.

3- Asagidaki ciimlelerden hangisinin yukaridaki parcayla ilgisi yoktur?
A) Dil, toplumdaki kisileri kaynastirir.
B) Dil, nesiller aras1 anlasmay1 saglar.
C) Dil, kiiltiirel degerlerimizin tasiyicisidir.
D) Dil, egitimde karsilasilan zorluklar1 asar.
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Bir bilgeye sormuslar; “ Bir iilkeyi yonetseydiniz ilk yapacaginiz is ne olurdu?
Bilge diisiinmiis ve cevap vermis;

- Once dili diizeltirdim. Dil bozulursa diisiinceler iyi anlatilmaz. Ulkenin
kiiltiirti, gelenekleri bozulur. Adalet bozulur. Halk ne yapacagini sasirir.

4- Asagidaki cimlelerden hangisi parcay1 en 1yi Ozetler?
A) Bilge kisiler iilke yonetimini iy1 bilirler.
B) Gelenek ve goreneklerimizi korumaliyiz.
C) Bir milletin yasamasi dilini korumasina baghdir.
D) Adaletin bozulmas: bir milleti yok eder.

Insanlar, kendilerine uygun kimselerle arkadaslik kurarlar. Onlarla kaynasur,
dertlesir, soylesirler. Bir insanin kisiligini, arkadasini taniyarak 6grenebiliriz.
Huylar1 uymayan insanlarin anlagmalari, arkadashk ve dostluk kurmalar: giictiir.

5- Paragrafin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Arkadas Se¢imi B) Dostluklara Giiven
C) Arkadasligin Degeri D) Kotii Arkadaglar

Isiksiz bir gece... Riizgar kudurmus... Gokyiizii tistiime ¢okecek gibi. Karanlikta
biri, gizlenip durmus, Arkamdan tetigi ¢cekecek gibi.

6- Asagidakilerden hangisi parcada yer almamistir?
A) Gokyliziiniin yildizlarla kaph oldugu

B) Disarida firtina oldugu

C) Her tarafin karanlik oldugu

D) Vaktin gec oldugu

Bence, en kotii huylarimiz, kiiciik yasimizda belirmeye baglar. Yani asil
egitimimiz, bizi besleyip biiyiitenlerin, yetistirenlerin elindedir. Cocuk bir tavugun
boynunu sikar; kediyi, kopegi oyuncak edip yara bere i¢inde birakir; anas1 da ona
bakip eglenir.

7- Yukaridaki parcada esas olarak anlatilan sorun asagidakilerden hangisidir?
A) Aliskanliklarin kiiciik yaslarda edinilmesi,
B) Cocugun iyiyi, kotiiyli ayirt edememesi,
C) Hayvanlarin oyuncak yerine konmasi,
D) Cocuklarin yanhslarinin 6nemsenmemesi,
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Yapabilecegim bir sey kalmamisti. Dalgin oldugum icin arabanin korna sesini
cok gec fark ettim. Kendimi kaldirima atmadan, kirmmzi renkli bir otomobil bana
arkamdan carpti. Kiit, diye bir ses duydum. Sonrasini hatirlamiyorum.

8- Yukaridaki parcadan asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?
A) Anlatilan kisinin caresiz kaldigi,
B) Anlatilan kisinin dalgin oldugu,
C) Anlatilan kisinin etrafin1 gézlemledigini,
D) O anda hafizasini kaybettigini,

9- - -Hic izmir’de bulundun mu?
- Hayir, bulunmadim.
- Ama ben sizinle orada karsilagtigimi hatirliyorum.
Yukaridaki karsilikli konusmada bos birakilan yere asagidaki ciimlelerden
hangisinin getirilmesi uygundur?
A) Hayir, konusmam.
B) Hayrr, dyle olmaz.
C) Hayrr, Izmir’ i sevmenm.
D) Hayir, baskasiyla karistirtyorsun

10-“ ...l kisinin ................. gideren bir arkadastir.”

Ciimlesinde bos birakilan yerlere, hangi secenekteki kelimelerin getirilmesi
uygundur?

A) Kitap-yalnizligini C) Hayal-umudunu

B) Oyun-zamanini D) Dost-nesesini

Tertemiz, verimli topraklarimizin bir ¢opliik haline getirilmesine ne demeli?
Ciftciler “Toprak bize kiistii” diyorlar. Evet, toprag: bizler kiistiirdiik. Bunlar:
gormemekle ve ¢oziim bulmamakla kendimize kotiiliikk ediyoruz. Sevgili
diinyamizin kim bilir ne kadar 6mrii kaldi1?

11- Parcanin baslig: asagidakilerden hangisi olamaz?
A) Tahil Uretimi C) Topragin Onemi
B) Cevremiz ve Biz D) Cevre Kirliligi

Zararl bir ahskanhk, yazip bozmak. Bir satir bozuk oldu mu, hemen o yapragi
yirtmak. Birka¢ yaprak yirtinca da o defteri kaldirip atmak. (H. Ali YUCEL)

12- Yukaridaki paragrafta sozii edilen, asagidakilerden hangisidir?
A) Savurganlik C) Beceriksizlik
B) Tembellik D) Hir¢inlik
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Ogrencilerin sinav kagitlarmi okuyorum. Cogunda yi1gin bilgi var. Fakat
konu ile ilgisi yok ve karmakarisik. Kompozisyon, iste bunlarin ziddidir. Cesitli
konularda diizensiz bir y1gin bilgiye sahip olmak yeterli degildir. Ogrenci,
herhangi bir konuda gerekli ve gereksizi secebilmeli, fikirlerini bir siraya
koymasin1 6grenmelidir.

13- Yukaridaki paragrafin konusu asagidakilerden hangisi olabilir?
A)Sinav Kagitlari C) Duygu ve Diisiince
B) Kompozisyon D) Bilginin Onemi

Bir koylii kadin ,bir danay1 dogar dogmaz kucagina alip sevmis,sonra da bunu
adet edinmis. Onu her giin kucagina alip tasimis. Sonunda buna o kadar aligmis
ki dana biiyiiylip koskoca 0kiiz oldugu zaman onu yine kucaginda
tastyabilmis.Bu hikayeyi kim uydurduysa aligkanligin ne biiyiik bir gii¢ oldugunu
cok 1yi anlamus olacak. Aligkanlik yaman bir hocadir.

14- Yukaridaki paragrafta aciklanmak istenen nedir?
A)Kiigiik dananin biiyiimesi
B)Koylii kadinin hayvan sevgisi
C)Aligkanhgin giicii
D)Hayvanlar1 sevmek gerektigi

Is yapan her insan degerlidir. Ciinkii hayata, medeniyete bir seyler katiyor
demektir. Elinden is gelen her insana kars1 saygi duyarim. Tembelleri, parazitleri
sevmem. Herkes ekmegini alnimin teri ile kazansin isterim.

15- Yukaridaki parcanin bashigi asagidakilerden hangisi olur?
A) Sevecenlik
B) Tutumluluk
C) Diiriistliik
D) Caliskanlhik

16- Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep- sonug iliskisi yoktur?
A) Uyanamadig i¢in servisi kagirmus.
B) Sedat maca gelmeyecek ciinkii dizi agriyormus.
C) Kar ¢ok yagdigindan dolay1 yollar kapanmus.
D) Ben senden daha fazla kitap okudum.

Biitiin amacimiz, bu iilkede de okumaya kars1 ilginin artmasina yardimci
olabilmektir. Okuma neticede,
insanlarin zihninde yeni diisiince ufuklar1 agabilmelidir. Eski

diisiincelerin, yeni ve insanlara faydali bir bigcime girmesini saglamalidir.

17-  Paragraftan, asagidakilerden hangisi ¢ikarilabilir?
A) Eski diisiinceler, faydali bicime doniismelidir.
B) Yeni ve faydali okuma, insanlarin zihninde diisiince ufuklar1 acmalidir.
C) Insammmuzin ilgisini cekecek eserler yazilamamaktadr.
D) Ulkede hi¢ kimse kitap okumamaktadir.



102

Spor, dzellikle giiniimiizde insanlarin en 6nemli ilgi ve etkinlik alanlarindan
biridir. Bir cogumuz , bos zamanlarimizi spor yaparak, televizyonda spor
karsilagsmalarini izleyerek ya da gazetelerdeki spor haberlerini okuyarak geciririz.
Spor yapmak da spor yapanlar1 izlemek de kendimizi iyi hissetmemizi saglar.

18- Paragrafa gore spor yapmanin ve spor yapanlari izlemenin faydasi nedir?
A) Bos zamanlari doldurulmasini saglar.
B) Insanm kendini iyi hissetmesini saglar.
C) Gazete okunmasini saglar.
D) Spora olan ilgiyi artirir.

Bizim koyliiler agaca, yesile asik insanlardir. Koytimiiziin 6niinde giizel bir cam
agac1 vardir. Yalmz Tirkiye’de degil, belki diinyanm hicbir tarafinda,kizil cam
cinsi, bizim ¢amlar gibi hizli bilytimemistir. Denizden gelen meltem bizim
camliktan siiziiliir gecer, kOylimiize sifalar sagar.

19- Asagidakilerden hangisi paragrafta sozii edilen koye ait 0zellik degildir?
A) Deniz riizgar1 olmasi
B) Koyiin insanlarinin yesili sevip gozetmesi
C) Havasimin temiz olmasi
D) Bir ada iizerinde kurulu olmasi

20- Asagidaki ciimlelerin hangisinde sebep- sonug iliskisi vardir?
A) Meyve fiyatlar ciftcileri ¢ok iizdii.
B) Gec kaldig1 i¢in 6ziir diledi.
C) Sen calisip para kazanmalisin.
D) Senin i¢in doktordan randevu aldim.

21- Bir roman okurken kendimizden geceriz. Kendimizi romanda
anlatilan kisilerden birinin yerine koyariz. Onunla birlikte seviniriz, aglariz,
cosariz; i¢imiz i¢imize sigmaz. Boylece zamanin nasil gectigini bilemeyiz.

Bu paragrafin ilk ciimlesi asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Okumayi1 6grenmek zordur.

B) Kitaplar bize bilgi kazandirir.

C) Okuma egitimine kiigiik yasta baglanmalidir.

D) Okumak eglenceli ve yararh bir igtir.

Bir yil sonrasimi diisiiniiyorsan tohum ek. On y1l sonrasini diisiiniiyorsan
agac dik. Fakat yiiz y1l sonrasiysa diisiindiigiin, o zaman halki egit.

22- Yukaridaki par¢anim sonucu nedir?
A) Gelecegimiz i¢in egitime Onem vermeliyiz.
B) Halki ormanlar konusunda egitmeliyiz.
C) Insanlik icin gevreyi agaglandirmaliyiz.
D) Cevreyi temiz ve diizenli tutmaliy1z.
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Kitaba, kendi gercevesi i¢inde her seyi sorabiliyoruz. Hem de en uygunsuz
zamanda ve istedigimiz kadar. Kizip surat asmasina, bizimle eglenmesine imkan
yok. O, bu noktada bilgili ve 1y1 huylu bir dosta benzer.

23- Yukaridaki paragraftan asagidakilerden hangisi ¢ikarilamaz?
A) Bir kitap, her sorumuzun cevabini verir.
B) Kitaplara her zaman bagvurulabilir.
C) Kitaplar bilgisizligimizle alay etmez.
D) Her kitabin bilgi alan1 degisiktir.

Bu yapatta giizel;ancak son derece kindar ve kiskang bir kadinin seriiveni
islenmistir. Yazarin tezi,insan huylarmin gegici olmadigidir.Bu olumsuz tip, sirf
bu olumsuz 6zellikleri nedeniyle bir aile faciasina yol agmustir.Ciinkii onu
yonlendiren akli degil,icgiidiileri ve huyudur.Oysa insana yakisan i¢cgiidiisel
davranig degil,akil ve mantiga dayanan davranigtir.

24- Parcanin anafikri nedir?
A)Huylarn kalicilig1
B)Kiskanclik ve kinin kotiiligii
C) iy1 huylar edinmemizin 6nemi
D)insanin daima akilc1 davranmasi gerektigi

Saka kusu bir giin tuzaga diisen karincay1 kurtarmis. Karinca, “Bu 1yiligini
unutmayacagim.” Deyince saka kusu kibirlenerek onu kiiciimsemis. Bir zaman
sonra saka kusu bir tuzaga diismiis. Bunu goren karinca arkadaglarimi toplayip
onu kurtarmig. Saka kusu bu duruma sasirmis ve .......................

25- Yukaridaki paragrafin asagidakilerden hangisiyle devam etmesi uygun
degildir?

A) “Bir daha tuzaga diismeyecegim.” demis.

B) “Bundan sonra biiyiiklenmeyecegim.” demis.

C) “Artik kimseyi kiiciimsemeyecegim.” demis.

D) “Nasil tesekkiir edecegimi bilemiyorum.” demis.

BASARITAR
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EK 5

CEVAP ANAHTARI

Cevap

Soru

10

11

12
13

14
15

16
17
18

19
20
21

22
23

24
25




EK 6

DENEY GRUBUNA OKUTULAN HiKAYELER

No Hikaye Isimleri Yazar
1 Diis ve Gergek Atilla DAMAR
2 Balik Avi Atilla DAMAR
3 Dag Yolunda Atilla DAMAR
4 Uyuyan Merhamet Atilla DAMAR
5 Dort Yaprakl Yonca Atilla DAMAR
6 Hayatin I¢inden Atilla DAMAR
7 Yolculuk Atilla DAMAR
8 Kirilan Cam Atilla DAMAR
9 Simitci Atilla DAMAR
10 Hastahane Atilla DAMAR
11 Minik Kus Atilla DAMAR
12 En Giizel Armagan Atilla DAMAR
13 O Kadar Kolay ki Atilla DAMAR
14 Yagmurla Gelen Atilla DAMAR
15 Tatilde Atilla DAMAR
16 Oyun Atilla DAMAR
17 Sevginin Boylesi Atilla DAMAR
18 Dayak Atilla DAMAR
19 En Degerli Odiil Atilla DAMAR
20 Cirkin ve Giizel Atilla DAMAR
21 Bir Hatira Defteri Uzeyir GUNDUZ
22 Telefon Uzeyir GUNDUZ
23 Anneler ve Kuzular Uzeyir GUNDUZ
24 Kandil ve Ucurtma Uzeyir GUNDUZ
25 Yeni Cantalar da Eskir Uzeyir GUNDUZ
26 Cocuk Bahcesindeki Bekgi Uzeyir GUNDUZ
27 Hafize Bacinin Tren Bileti Uzeyir GUNDUZ
28 Yilin Babasi Uzeyir GUNDUZ
29 Kuyudaki Ordek Yavrusu Uzeyir GUNDUZ
30 Dayim Komiir Gondermis Uzeyir GUNDUZ




106

31 Talihsiz Mirnav Uzeyir GUNDUZ

32 Cilingir Hasan Uzeyir GUNDUZ

33 Kan Araniyor Uzeyir GUNDUZ

34 Vitrindeki Masal Kitab: Uzeyir GUNDUZ

35 Bir Koy Okulu Melek ALTUN

36 Can Tertip Melek ALTUN

37 Arife Cicegi Melek ALTUN

38 Bir Bakkaliye Vardi, Ad1 Kanaat Melek ALTUN

39 Riisvet Omer SEYFETTIN

40 Deve Omer SEYFETTIN

41 Perili Kosk Omer SEYFETTIN

42 Mermer Tezgah Omer SEYFETTIN

43 Muayene Omer SEYFETTIN

44 Apandisit Omer SEYFETTIN

45 Yiiz Aki Omer SEYFETTIN
46 Gizli Mabet Omer SEYFETTIN

47 Salyangoz Adnan CAKMAKCIOGLU
48 Miidiir Bey Adnan CAKMAKCIOGLU
49 Ocii Adnan CAKMAKCIOGLU
50 Kasabanm Sesi Adnan CAKMAKCIOGLU
51 Savas Ruhi DEMIREL

52 Tilki Ruhi DEMIREL

53 Garip Bir Durum Ruhi DEMIREL

54 Kuzu Veli KARANFIL

55 Gomlek Veli KARANFIL

56 Hayvanlarin Dili Veli KARANFIL

57 Kisa Giiniin Kar1 Veli KARANFIL

58 Zehra Hanimin Can Yoldasi Giilten DAYIOGLU

59 Bostan Beygirinin Bellegi Giilten DAYIOGLU

60 Cok Bilmis Kopekler Giilten DAYIOGLU
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EK 7

HIKAYE OKUMA BALONU

Hikayeyi okurken
hissettiklerim;

Bu hikayede en cok
begendigim boliim;

e0c0cccccccccccccccccccccccccne
®ec0cccccccccccccccccccccccccne

eeccccccccccccccccccccccccccce
®eccccccccccccccccccccccccccne

Hikayenin ana fikri; Ben bas kahramanin

yerinde olsaydim;

®ec0cccccccccccccccccccccccccne
®ec0cccccccccccccccccccccccccne @0cccccccsccccccssccccccccccce
@ec0cccccccccccccccccccccccccne ®0ccccccccsccccscsscccccccccnce

®0ccecccccccccccccccccccccccce @0cccccccsccccscsscccccscccnce

Hikayeyi ben

Hikayenin adin1 ben
tamamlasaydim;

koysaydim;

®ec0cccccccccccccccccccccccccne
®0c0cccccccccccccccccccccccccne

eeccccccccccccccccccccccccccne
®0c0cccccccccccccccccccccccccne

®ec0cccccccccccccccccccccccccne
@ec0cccccccccccccccccccccccccce

Hikayede begenmedigim

o En sevdigim kahraman;
boliim;

®ec0cccccccccccccccccccccccccne

@ec0cccccccccccccccccccccccccne
®ec0cccccccccccccccccccccccccne

®ec0cccccccccccccccccccccccccoe
®eccccccccccccccccccccccccccne

®ec0cccccccccccccccccccccccccoe
®eccccccccccccccccccccccccccne
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EK 8

Ogrencinin Adi Soyadi:
S1inifi- Numarasi

Sizden istenilen ilk ii¢ etkinlik asagidaki resme dayali olacaktir. Bu etkinlikler
size, bilmediginiz olaylara iliskin sorular sormada ve meydana gelen olaylarin olasi
neden ve sonuglari iizerinde tahmin yiiriitmede ne kadar basarili oldugunuzu gérme
sans1 verecektir. Resme bakiniz. Ne olup bittigini anlamak, nedenleri ve sonucunun
ne olacagini tahmin etmeniz i¢in neleri bilmeniz gerek?

ETKINLIK 1 : SORU SORMA
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Asagiya resim hakkinda diisiinebildiginiz tiim sorular1 yaziniz. Neler olup bittiginden
emin olabilmek icin gereken biitiin sorular1 sorunuz. Sadece resme bakarak
cevaplandirilabilecek sorular sormaymiz. Istediginiz kadar siireyle resme bakmaya
devam edebilirsiniz.
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Ogrencinin Adi- Soyad:
Sinifi- Numarasi

ETKINLIK 2: NEDENLERI TAHMIN ETME
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Asagiya resimde gosterilen durum hakkinda miimkiin oldugu kadar ¢ok neden
siralayin. Resimden hemen once olmus olabilecek ya da bu olaylarin olmasina neden
olan ¢ok Onceki olaylar1 kullanabilirsiniz. Yapabileceginiz kadar ¢ok tahminde
bulununuz. Tahmin etmekten korkmaymiz.
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Ogrencinin Adi- Soyad:
Sinifi- Numarasi

ETKINLIK 3: SONUCLARI TAHMIN ETME
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Asagiya resimde gosterilen durumun sonucu olabilecek miimkiin oldugu kadar ¢ok
sayida sonu¢ siralaym. Resimden hemen sonra olmus ya da gelecekte ¢ok uzun
zaman sonra olabilecek olaylar1 kullanabilirsiniz. Elinizden geldigi kadar c¢ok
tahminde bulununuz. Tahmin etmekten korkmaymiz.
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Ogrencinin Adi- Soyad:
Sinifi- Numarasi
ETKINLIK 4: URUN GELISTIRME
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Yukarida bir¢ok magazadan ucuz fiyata alabileceginiz 15 cm. boyunda 200 gr.
agirhigindaki oyuncak bir fil resmi gormektesiniz. Asagiya, cocuklarin oynarken daha
cok hoglanmalar1 i¢in bu oyuncak fili degistirecek en zeki, en ilging ve alisilmamis
yapilabilecek degisiklikleri yaziniz. Degisikliklerin kaga mal olabilecegini
diistinmeyin. Sadece onu oyuncak olarak neyin daha eglenceli kilacagini diisiiniin.
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Ogrencinin Adi- Soyad:
Sinifi- Numarasi

ETKINLIK 5: ALISILMAMIS KULLANIMLAR

Cogu insanlar karton kutulari, kaldirip bir kenara atarlar fakat aslinda onlarin
binlerce ilging kullanim alanlar1 vardir. Asagidaki bosluga diisiinebildiginiz kadar
cok ilgin¢ ve alisilmamis kullanim bicimlerini listeleyiniz. Kendinizi herhangi bir
boyuttaki kutu ile sirlandirmaymiz. Istediginiz kadar c¢ok sayida kutu
kullanabilirsiniz. Kendinizi gordiigiiniiz ya da duydugunuz kullanim bic¢imleri ile
smirlandirmayiniz; yapabildiginiz kadar olasi, yeni kullamim bigimleri iizerinde
diistiniiniiz.
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Ogrencinin Adi- Soyad:
Sinifi- Numarasi

ETKINLIK 6: ALISILMAMIS SORULAR

Bu boliimde, karton kutulara iliskin sorabildiginiz kadar c¢ok sayida soru
soracaksimmiz. Bu sorular bagkalarmin merakini ve ilgisini ¢ekebilecek ve farkli
yanitlar getirebilecek tiirden olmalidir. Karton kutulara iligkin genelde insanlarin
tizerinde diisiinmedikleri alisilmamais sorular iizerinde diisiinmeye ¢alisin.
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Ogrencinin Adi- Soyad:
Sinifi- Numarasi

ETKINLIK 7: SADECE DUSUNUN VE VARSAYIN

Burada size belki hi¢bir zaman miimkiin olmayan bir durum verilecektir.
Sadece ne olup bittigi hakkinda varsayimlarda bulunacaksiniz. Bu size eger, bu
hayali durum gerceklesseydi bunun sonucu gerceklesecek olan diger olaylar iizerinde
diisiinme ve imgelemenizi kullanma sans1 verecektir.

Sadece bir an varsayin ki, tiim bu anlatilan durum ortaya ¢ikti. O zaman bu
olay sonucu ortaya c¢ikabilecek diger olaylar1 diisiiniin. Diger bir deyisle, sonu¢ ne
olacaktir?

Imkansiz (hayali) durum: SADECE VARSAYIN ki bulutlarin kendilerini
yeryiiziine baglayan, asagiya dogru sarkan ipleri var. Bu durumda neler ortaya
cikabilir, hangi sonuglar1 dogurur? Diisiincelerinizi ve tahminlerinizi asagiya
listeleyiniz.
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