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OZET

ILOGRETIM ALTINCI SINIF OGRENCILERININ KELIME TURLERINI
KULLANMA BECERILERI

Ekrem GOZOGLU
Yiiksek Lisans-Tiirkce Egitimi ABD
Tez Danismani: Dog. Dr. Fatma ACIK
Haziran-2008

Bu calisma ilkégretim 6. siif ogrencilerinin  kelime tiirlerini kullanma

becerilerini tespit etmek amaciyla yapilmustir.

Arastirma betimsel nitelik tasimaktadir. Aragtirmanin evrenini Ankara’da
5grenim goren ilkdgretim 6. siif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklemi ise Ankara
merkez ilkgretim okullarindan sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan li¢

ilkdgretim okulunda grenim géren 211 ilkgretim 6. sinit dgrencisi olusturmaktadir.

Calisma kapsaminda dncelikle 6grencilerin kelime tiirlerini kullanma becerisinin
tespiti i¢in 6grenciler iki guruba ayrilmig ve gruplara bilgilendirici ve dykiileyici tiirler
olmak iizere iki farkli metin yazdirilmistir. Ayrica kelime tiirlerini kullanma becerilerine
etki eden belli basli faktorleri belirleyebilmek amaciyla; cinsiyet, okul oncesi egitim,
ailenin egitim durumu, metin tiirtiintin farklilig1 gibi konular iceren anket uygulamasi

yapilmistir.
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ABSTRACT

PRIMARY SCHOOL 6th CLASS STUDENTS’ SKILL OF USING THE TYPES OF
WORDS

This study has been made in order to detect the primary school 6th class
students’skill of using the types of words.

The study has a descriptive quality.Primary school 6th class students in Ankara
make up the study environment.The participants consist of 155 6th class students from

three socio-economically different schools in Ankara city center.

Students were asked to write informative and narrative texts in order to detect
the skill of using the types of words. In order to determine the factors that effect the
acquisition of using the types of words; a questionnaire is applied which contains the

topics of sex, kindergarten education, parents’educational level , the difference of text

type.

Keywords: Turkish education, types of words
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ON SOz

Calismami hazirlarken destegini ve yardimim esirgemeyen degerli hocam Dog.
Dr. Fatma ACIK’ a, manevi destegiyle her zaman yanimda olan degerli hocam Yrd.
Dog¢. Dr. Fahri TEMIZYUREK’e istatistik analizlerinde yardimeir olan Dr. Taner
TUNC’a, her konuda destegine basvurdugum Ars. Gor. Eylip SALLABAS’a ve Ars.

Gor. Hasan ESICI’ye tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmamizin yapilma asamasinda uygulama yaptigimiz; Yeni Mahalle Atatiirk
[lkogretim Okulu’na, Etimesgut Nasrettin :Hoca [lkdgretim Okulu'na ve Altindag

Karapiirc;ek ks gretim Okulu’na tesekkiir ederim.

Kisilerin kelime tiirleri konusundaki farkindaliklari, bunlar1 kullanma becerileri
arastirilmas:1 gereken Onemli konulardan biridir. Bu dogrultuda daha once yapilan
calismalar dikkate alinarak ilkégretim altinct simif Ogrencileri {lizerine arastirma
yapilmasi uygun goriilmiistiir. Caligmanin birinci bolimiinii, anadil egitimi, dilbilgisi
egitimi, dil gelisimini etkileyen faktorler, kelime 6gretimi ve incelenen konuya bagh
olarak dil becerileri, yazma becerisi, yazmanimn unsurlari, metin, metin tiirleri ve Tiirkce
dgretim programinda yazma becerisi boliimlerine yer verilmigtir. Aragtirmanin problem
durumuna bagh olarak da arastirmanin amaci, 6nemi, varsayimlari, siurliliklari,
tanimlar1 ve ilgili calismalar belirtilmistir. Ikinci boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve
orneklem, oykiileyici ve bilgilendirici metin yazma konulari ile veri ¢6ziimleme
teknikleri ele almmustir. Ugiincti béliim bulgular ve yorumlara ayrilmistir, [V. Bolim

sonug ve Onerilere ayrilmis olup son olarak kaynakga ve eklere yer verilmistir.
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I. BOLUM

GIRIS

Bu bélimde, arastirmanm gerekgelerini ortaya koyan problem durumu,
calismanin amaci, ¢alismanin Onemi, problem ciimlesi, alt problemler, varsayimlar,

sinirliliklar, tanimlar ve konu ile ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
1.1. Problem Durumu:

Insanlar duygularini, diistincelerini, isteklerini dil ile ifade eder ve kelime
hazinesinin el verdigi 6l¢iide bu ifadesini gergeklestirir. Kelime hazinesinin zenginligi,
insanlarin okuduklarin kolay ve dogru anlamalarini, konugsma ve yazma g¢alismalarinda
kelimeleri yerinde ve anlamina uygun olarak yazma becerisi kazanmalarini; es anlaml

kelimeleri tanimalarini, dogru yazihislarimi 6grenmelerini saglar (Aktas ve Glindiiz,

2001: 75).

Dilin; insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini ifade ederken kullanilan yapisal
dzellikleri, gorevleri ve kendisine yiklenen anlamlart g6z ontinde tutularak birgok

tanimi yapilmugtir. Tiirk Dil Kurumu’nun sézliigtinde dil s6yle tanimlanmaktadir:

Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, cok
gelismis bir dizge (TDK, 2005).

Insanlarin toplumsal hayatta kurduklari iletisimin iki ana boyutu vardir.
Birincisi; bize iletilenleri anlamak, ikincisi ise bizim duygu ve diisiincelerimizi

baskalarina iletmektir. Yani diigiincelerimizi baskalarina aktarmak igin sececegimiz iki




yol vardir: Yazili ve sozlii anlatim. Bunlar, aynt zamanda insan iliskilerinin ve
toplumsal yasamin vazgecilmez etkinlikleridir.

“Insanlar; okuduklarini, duyduklarini, gérdiiklerini, diisiindiiklerini konusarak
veya yazarak anlatir. Konusma, yazinin icadina kadar ilk ve temel anlatma becerisi
olarak, binlerce yil tek iletisim vasitasi olarak kullanilmistir Yazinin icadiyla birlikte
insanlar, anlatma vasitasi olarak konusmanin yani sira yazmayit da kullanmaya
baglamiglardir. Bu yoniiyle insanlar iletisim sirasinda anlatma ve anlama islevini
konusarak veya yazarak gergeklestirir. Yazili anlatim, sozlii anlatimdan biraz farkii ve
karmasiktir. Yazili anlatim, her tiirlii olay, diistince, durum ve duygular: dili en giizel
sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarmlara ulastirmaya, boylece
kaliciligr saglamaya imkan veren bir arag olarak tanimlanabilir. S6z1ii anlatimda yapilan
yanhglar aninda diizeltilebilirken, yazili anlatimin genis kitlelere ve gelecek kusaklara
ulasma ayricalii vardir “(Aktas ve Giindiiz, 2001: 75). Yazili anlatim sirasinda dilin
belirli kurallarina uyma zorunlulugu kendini daha ¢ok gosterir. Sozlii anlatimda yapilan
yanliglar hemen diizeltilebilir, eksikler tamamlanabilir. Yazili anlatimda ise yanlis ve
eksikleri diizeltmek ve tamamlamak ¢ogu kez olanaksizdir. Bu nedenle Tiirkce
derslerinde daha ilk smiflardan baslayarak o6grencilere dogru yazma yeterliligi
kazandirmak uygun olur (Kavcar ve digerleri, 2004: 5).

Yazmak, kisisel bir zorunluluktur. Insan olarak duygularimizi, diisiincelerimizi,
tasarilarimizi, goriislerimizi disa vurmak isteriz. Bu disa vurus, her seyden Once var
olusumuzun bir gergegidir. Mektup yazmadan bilimsel bir tez hazirlamaya kadar biitiin
yazili anlatim etkinliklerinin 6ziinde bu gergeklik yatar (Ozdemir, 1969: 11,12). Yazilt
anlatim belli bir egitim sonucunda kazanilan ve gelistirilebilen bir beceridir. Bu beceri

Orgiin egitim kurumlarinda anadil egitimi- 6gretimi icerisinde kazandirilmaya ¢alisilir.

1.2. Ana Dili Egitimi:
insanin ilk 6grendigi dil, ana dilidir. Aslinda bu, 8grenmeden ¢ok bir edinim ya

da kazanimdir. Aile ile yakin ¢evrede baslayan bu edinim, okullarda belli bir sisteme




oturtulmaktadir. Bu sayede bireylere, ana diliyle anlama ve anlatma yetenegi
kazandirilmaktadir (Ozbay, 2006: 3).

[Ikdgretimde ana dili egitimi ilk okuma yazma ogretimiyle baslar; sonra dil
becerilerinin kazandirilmasi ve dil bilgisi 6gretimi seklinde devam eder. Dil becerileri,
insani insan yapan en temel niteliklerdir. Ana dilin &gretiminde; dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi iizerinde durulmaktadir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde ana etken sozciiklerdir. Ciinkii insan séylenilenleri ve yazili metinleri
anlamak, duygu ve disiincelerini bagkalarmma aktarmak icin sozciiklere ihtiyag
duymaktadirlar. Kisacasi anlama ve anlatma ile s6zciik dagarciginin genisligi arasinda
yakin bir ilgi vardir. Sozciik dagarciginin kit veya ¢ok olmasi, anlamayi ve ifade

yetenegini etkilemektedir.

Dilin ifade 6zelliginin haricinde bir de ulusal gérevi vardir. Dil, sadece insanlar
arasindaki iletisimi saglamakla kalmaz ayni zamanda insan topluluklarint bir yigin ve
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kitle olmaktan kurtararak, aralarinda “duygu ve diisiince birligi” olan bir cemiyet, yani
“millet” haline getirir (Kaplan, 2005: 39). Bu nedenle devletler, vatandaglar1 arasindaki
birlik ve biitiinliigii saglamak, birbirleriyle kaynasmalarini temin etmek, birbirlerini
anlamalarimi, tanimalarin1 ve diisiindiiklerini karsilarindakilere kolayca anlatmalarini

saglamak i¢in dil birligini saglamak zorundadir (Aktas ve Giindiiz, 2001: 73).

Milli birligin ve milli benligin olusmasinda dilin 6nemi bitytiktiir. Dil birligini
saglayamamis yahut koruyamamis devletlerin er ge¢ tarih sahnesinden ¢ekilmeleri
olagandir. Somiirgeci devletlerin uyguladiklar1 dil politikalarma dikkat ettigimizde
onlarin, sémiiriileri altindaki devletlerin dillerini unutturmaya ve yerlerine kendi dillerini
ikame etmeye calistiklarin1 goriiriiz. Dilini unutmus, yabanci bir dille anlagmaya ¢alisan
insanlarin  miistereklerinin de ortadan kalkacagindan zamanla kendi kiiltiirel
degerlerinden uzaklasip yabancilastiklarini gézlemleyebiliriz. Bu nedenle anadili egitimi
bir milletin 6ncelikli programlarindan biri olarak goriilmeli ve ona goére politikalar
tiretmelidirler. Anadili egitiminde dogru, giizel, etkili konusabilmek ve yazabilmek igin

bazi kazanimlar gerekmektedir. Dil bilgisi egitimi bunlardan biridir.




1.3. Dil Bilgisi Egitimi

Dilbilgisi; dogru diisiinme, dogru konusma ve dogru yazmaya yardimci bir
¢alisma alamdir (Kavcar ve Oguzkan, 1987: 72). Dilbilgisi 6gretimiyle; dilin olanaklari,
sinirlart ve gizil giicii ortaya ¢ikarilir. Ana dil 6gretiminde, amaclara anlama ve anlatma
etkinlikleriyle ulasilirken; bu etkinlikler yazim, noktalama ve dilbilgisi ¢alismalariyla
beslenir, biitiinlesir. Dil bilgisi kurallarini bilen bir insanin yazma etkinliklerindeki
basarisinin da yiiksek olmasi beklenir. Bu nedenle; Tiirkge yapi, kural ve olanaklarinm
Ogrencilere uygulamalarla kavratilmasi ve onlarda Tiirk¢eyi dogru kullanma duyarlilif
ve bilincinin olusturulmasi i¢in; ana dilin temel etkinlikleriyle biitiinlesmis bir dilbilgisi
dgretimine 6nemli gorevler diismektedir (Sever, 24-25). Bu durumu sadece dil bilgisine
verilen 6nemle asmak miimkiin olmayacaktir. Ayni zamanda 6gretmenlere de 6nemli

sorumluluk ve gorevler dlismemektedir.

Dilbilgisi kurallarinin kavranisi, 6grencilerin dogru konusma, okuma-yazma
becerileri ve aliskanli§i kazanmalarinda 6nemli 6l¢iide yardimer olur. Ancak,
dgrencilerin bu kurallara uymayi siirekli bir davranmiga doniistiirmeleri kapsamlt bir
cabayr gerektirir. Ogretmen, smifindaki ogrencilerin bu kurallara sozlii ve yazili
anlatimlarinda ne derece uyduklarini anlayabilmek i¢in onlar1 yalniz Tiirk¢e dersinde
degil, biitiin derslerde izlemelidir, gordiigii yanliglart da hemen diizeltmelidir (Kavcar ve

digerleri, 2004: 8).

Ogrencilerin zihin ve ruh gelisimlerinde iyi bir ana dil egitimi ve dgretiminin
rolii hicbir dersle Ol¢iilemeyecek kadar biiyiiktir, Tarkce dersi cergevesinde dil
bilgisinin gerekli ayrintilarina yer verilerek giizel anlatimlarin, metinlerin olusmasinda

ana dilin dogrudan katkis1 6grencilere hissettirilir (Sagir, 2002: 7).

Cocuk Oncelikle ihtiyaclarini gidermek, gevresiyle baglantt kurmak maksadiyla
sesler ¢ikarmaya baglar. “ Cocugun ilk sézciik dagarciginin ¢ogu, akici bir mini ciimle
olmaktan ¢ok, siklikla iki ayr1 s6zciik olarak telaffuz edilen “baba, ev” gibi adlardan

ibarettir (Gander ve Gardiner, 2004: 192).




Cocuklar ilkdgretime baslamadan 6nce dilimizin bazi kurallarimi sezgi yoluyla
anlamaya ve bu kurallara uyarak konusmaya calisirlar. Konusurken yanlis yaptiklar
zaman ¢ogu kez ana-babalari tarafindan uyarildiklart da olur. Ancak Tiirk¢eyi dogru ve
diizgiin kullanmak igin bu yeterli degildir. Cocuklara dilimizin temel kurallarinin diizenli
bigimde Ogretilmesi gerekir. Bu goérevi de iilkemizde genis capta ilkogretim okullar:

yerine getirir (Kavcar ve digerleri, 2004: 7).

[Ikogretim okullarinda dil kurallarmin 6gretimi sirasinda dikkat edilecek en
dnemli nokta, dgrencilerin dil gelisimi bakimindan o6zelliklerini ve onlarm kavrayis
giiclerini her zaman goz 6niinde bulundurmaktir. i1k siniflarda dilimizin ana kurallarinin
sezdirilmesine c¢alistirilmali, dilimizin kurallariyla incelenmesini ise son siniflara

birakmaliy1z (Kavcar ve digerleri, 2004: 7).

Dil egitimi, tilkeler acisindan stratejik bir 6neme sahiptir. Bu dnemi kavrayan
lilkeler; dil egitimi, psikoloji, davranis bilimleri, sosyoloji, noroloji gibi farkli bilim
dallarina ait bulgulari dil egitimine yansitmaktadir. Giiniimiizde dil egitimi hususunda
tizerinde ¢alisilan konulart; dil becerilerinin beyinde olusumu, bireylerdeki dil
yeteneginin yasa bagli olarak gosterdigi gelisim, dil becerilerinin davranisa dokiilmesi,
dil ve toplum iliskisi, iki dilli ve ¢ok dilli insanlarin dil gelisimleri, bir duygu, diisiince,
olay, bilgi veya tasarinin anlatiminda kullanilan i¢ ve dis yap1 6zellikleri, anlatimi daha
basarili kilmayr saglayict nitelikler, anlatilanlar1 ¢6ziimleme, elestirel diistinme

yontemleri vb. olarak saymak miimkiindiir (Coskun, 2005: 2).

Dil egitimini basarili bir sekilde gerceklestirebilmek icin dilin gelisimine etki
eden sosyo-ekonomik, sosyo-kiiltiirel durum, cinsiyet, yas, zek4, saglik durumu, ilgi, aile

gibi faktorleri iyi bilmek ve bunlari dikkate alarak ¢alisma yapmak gerekir.




1.4.Dil Gelisimine Etki Eden Faktorler:

1.4.1. Sosyo-Ekonomik ve Sosyo-Kiiltiirel Durum: Sosyo-ekonomik agidan
iyi durumda olan ailelerin g¢ocuklarinin ciimlelerin uzunlugu, soru sayisi, kelime
hazinesi bakimindan iyi durumda olduklari yapilan bir¢ok arastirma sonucunda
dogrulanmistir. Teknoloji ve sosyal yasamla i¢ ige olan cocuklarin dilde daha fazla
kavrama hakim olmasi kaginilmazdir. Daha fazla kitap, gazete okuyabilen, alabilen,
bilgisayar, televizyon, video gibi teknolojik aletlerden yararlanabilecek sosyo-ekonomik
diizeye sahip olan ¢ocuklarin dil gelisiminin hizlandig1 ve kelime hazinesinin
genisledigi bilinmektedir (ince, 2006: 17).

Ailenin egitim diizeyi diistiikge fiziksel uyaran, egitim diizeyi yiikseldik¢e s6zel
uyaranin arttig1 bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda g¢ocuklarm kelime hazineleri
ailelerin sosyo-ekonomik diizeyine ve egitim seviyesine gére degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir.

1.4.2. Cinsiyet: Dil gelisimi konusunda dogumdan ergenlige kadar etkisini
gbstermeyen cinsiyet kavrami 6zellikle ergenlik gaginda zeka giictinde etkisini belirgin
sekilde gosterir. Ergenlikte bio-fizyolojik gelisme kizlarda erkeklere gore daha Once
baslar. Bu da dil gelisiminde kizlarin erkeklerden ¢ok daha &nde oldugunu gosterir
(Ince, 2006: 17). Arastirmamizda da bu durumu destekleyen sonuglar ortaya ¢ikmustir.
Kiz dgrencilerin yazdiklar1 metinlerde kelime tiirlerini erkek 6grencilere gore daha fazla
kullandig1 gériilmiistiir.

Yapilan bir arastirmada 14’4 kiz, 14°t erkek bebegin 6., 9. ve 12. aylarda 4
dakikalik serbest oyun sirasinda anneleri ile olan etkilesimleri gézlenmis, etkilesim
agisindan cinsiyet farki bulunamamistir. Ancak kiz bebeklerin sozel uyaranlara,
erkeklerin ise gorsel uyaranlara daha fazla tepki verdikleri dikkat cekmistir
(Karacan,2006).

1.4.3. Tlgiler: Cocuklarin ilgi alanlar1 sosyo-ekonomik durumdan, yastan,
cinsiyetten, aileden, zekddan vs. gibi gesitli faktorlerden etkilenir. Ozellikle ergenlik

dénemi ilgilerin ¢ogaldigr devredir. Ergenligin bio-fizyolojik gelisimi ¢ocugun ilgilerine




etki yapar. Cinsiyetin bir diger etkisi ise kizlarin ve erkeklerin ilgi alanlari farkliligt

nedeniyle farkli alanlarda kelimeler bilmeleri yoniindedir. (Ince, 2006: 17).

1.4.4. Aile: Aile ve ozellikle de anne, dil bilincinin ve gelisiminin iki dnemli
unsurudur. Ciinkii ¢ocuk dili ailede 6grenir. Saglikli bir dil gelisimi iginse dil becerisinin
ilk modelleri olan anne ve babaya biiylik sorumluluk diismektedir. Aile anlamh yakin
iligkilerin, biitiin doyumlarin, gelisim olanaklarinin kaynag: olabildigi gibi en biiyiik
duygusal rahatsizliklarin, gerilim ve catigmalarin kaynagi da olabilir (Ince, 2006: 19).
Dil gelisiminde ailenin ilgi ve destegi yanlis telaffuz ve adlandirmalarda ¢ocugun
uyarilmasi ve ailenin ilgi merkezi olmasi olduk¢a dnemlidir. Anne babayla siirdiirtilen
soru-cevap aligverisi ¢ocufun bilmedigi yapilar 6grenmesini saglar (Tiimkaya, 2005:
130-131).

1.4.5. Zeka: Genellikle iki yasina kadar dil gelisimi ile zekd arasinda bir iliski
sOz konusu olamaz. iki yagindan sonra IQ seviyesinin dil gelisimine etkisi oldugu
bilinmektedir. Ancak ¢ocuk dili iyi bildigi i¢in mi zekd diizeyi yliksek g¢ikmaktadir,
yoksa zek4 diizeyi yiiksek oldugu igin mi dili iyi bilmektedir sorusuna kesin bir cevap
verilememektedir (Ince, 2006: 19). Piaget bu durumu dil gelisiminin temelinde biligsel
gelisimin yatmasiyla agiklamaktadir. Gardner ise zekanin ¢ok boyutlu oldugunu ileri
stirmiistiir, sekiz gesit zekd tiirii oldugunu belirtmis ve bunlardan birinin de dil zekasini

oldugunu séylemistir ( Tiimkaya, 2005: 131-132).

1.4.6. Saghk: Dil gelisiminin en 6nemli dénemlerinde siddetli ve uzun stireli
hastaliklar geg¢iren ¢ocuklarin ge¢ konustugu, konugmada problem yasadigi gozlenmistir.
Hastalik durumlarinda oncelik sagliga kavusmak oldugundan g¢ocuk konugmaya ¢ok az
tesvik edilir. Cocugun kendini iyi hissetmesi igin her istedigi yapilir (Yavuzer, 2001:
93). Ozellikle konusmada ses organlarinin, ses tellerinin ve agiz yapisinin saglikli olmasi
dil gelisimi acisindan onemlidir. Isitme algis1 da dil gelisiminin en nemli noktasidir.

[sitme engeli olan bebekler 4-8 ay iginde digerlerinden ayrilirlar, 4-18 ay iginde ise dil




gelisimi tamamen aksar. Gorme engelli ¢ocuklarin da diger ¢ocuklara gore anne-bebek
baglanmasi, kendilik-nesne farklilasmasi agilarindan daha ge¢ konusmaya basladiklar
gbriilmiistiir. Norolojik gelisim de beynin olgunlasmasiyla ilgili baglantili olarak dil
gelisini etkiler (Ince, 2006: 20). Zihinsel gerilik, serebral palsi, idiopatik parmak ucunda
yiirlime, yaygin gelisimsel bozukluklar ve otizm de dil gelisimini ve konugmay: olumsuz

yonde etkiler (Karacan, 2006).

1.4.7. Zenginlestirilmis bir ortam: Bilgisayar, televizyon ve radyonun dil
gelisimine biiyiik etkisi vardir. Anlamli konugmalarin sik sik yapildig1, gocugun ailesiyle
stk sik konusabildigi, ¢ok fazla kitapla karsilasabildigi, ailenin dili kullanma agisindan
iyi bir model oldugu ortamlarda ¢ocuklar daha gabuk ve diizgiin konusmaya ¢aba
harcarlar. Cocuga diisiincelerini ifade etmesi icin firsat verilmesi, konusmalarinin,
diisiincelerinin takdir edilmesi, aynt konusmalar1 ilk firsatta bir daha tekrarlamasi
konusunda cesaretlendirilmesi dil gelisimi agisindan 6nemlidir (Ince, 2006: 20).

1.5. Kelime Ogretimi

‘Ifade etmek istedigimiz diisiincelerin, kavramlarin etiketi olan kelimeler, dilde
tek baslarma anlam ve dilbilgisi gorevi tasiyan unsurlardir. Insanin kendini tam
anlamiyla ifade edebilmesi i¢in yeterince kelime bilmesi ve bu kelimeleri ciimle iginde
dogru sekilde kullanmasi onemlidir. Daha etkili yollarla daha fazla kelime 6gretimi
dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin daha saglam temellere oturmasini
saglayacaktir (Ince, 2006: iii).

Diinyanin her yerinde saglikli bebekler ayni yaslarda konusmaya baslamaktadir.
[k konusmalar hece ve tek kelime uzunlugundadir. Bu kelimelerin sdylenmesi kolaydir
ve kelimeler anlamca somuttur. Bebekler genellikle 24 aylikken 320, 30 aylikken 570
kelime soyleyebilmektedir (Inang ve Digerleri, 2004:158).

Kelime bilgisinin gelisimi agisindan ¢ocuklar, okuma oncesi dénemden iyi bir
okur oluncaya kadar {i¢ dénemden gegmektedirler. Bu ii¢ donem; alfabe 6ncesi donem,

alfabe donemi, alfabe pekistirme donemidir (Akyol, 2005: 158).




Alfabe 6ncesi donemde gorsel 6zellikler kelimenin anlamiyla iliskilendirilirler.

Bu asamanin temel 6zellikleri sunlardir:

a. Cok bilinen birkag kelime okunabilir.

b. Kelime wuzunlugu, sekli vb. ipuglari kelimeyi hatwrlamak icin

kullanilabilir.
¢.  Bu donem égrenilecek kelimeyle defalarca karsilasmay: gerektirir.

d. Bu donemde yapilan yanhslar genelde anlamlidir, ¢iinkii cocuk ses,

harf ipu¢larimdan ziyade, anlamla ilgili ipuglari iizerinde durur.

e. Zayif okuyucular bu donemde wuzun siire kalirlar ve resimsel

ipuglarina daha fazla ihtiyag hissederler (Akyol, 2005: 156).

Cocuk alfabe oncesi dénemde resim-kelime iliskisinden ziyade harflerle seslerini
bulusturmaya ve harflerin birbirinden farklibgim 6grenmeye calisir. Bu asamanin

ozellikleri ise sunlardir:

a. Bilinmeyen kelimelerin okunmasinda harf ses iliskisi kullanilr.
b. Kelimeler ses bazinda analiz edilebilir.
¢. Kelimenin bilinen hecesini 6nce okuma egilimi goriilebilir.

d. Kelimeleri daha kolay ogrenebilirler.  Ciinkii harf ses iliskisi

hatirlamaya daha fazla katki saglar.

e. Bagslangicta seslendirmeye fazla giivenildiginden sekilsel olarak
orijinal kelimeye benzeyen ancak anlam olarak tamamen farkl

kelimeler iiretebiliv. Fakat zamanla ses bilgisi ile metin ortaminin
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sagladigi okuma ipuglarmm  birlestiven c¢ocuk daha az yanlis

yapacaktir (Akyol, 2005: 159).

Alfabe pekistirme doneminde artik ¢ocuk daha onceki donemlerdeki bilgi ve
becerilerinin yaninda yeni dgrendiklerini de kullanir. Bu asamanin temel 6zellikleri

sunlardir:

a. Kelimeleri seslendivirken harfler yerine heceleri rahatlikla

kullanabilir.

b. Kelimelerde yan yana gelen iinlii ve iinsiizleri kelimenin telaffuzunu

bozmadan okuyabilir.
¢. Hecelemede gramer bilgisini kullanabilir (Akyol, 2005: 159).

Insan dogustan itibaren, yani ilk kelimesini soyleyemez haldeyken, dilin
kazanimiyla ilgili etkinliklere yabanct degildir. Eimas (1975) ve Trehub’a (1976) gore
bebekler, dogustan itibaren kendilerine yoneltilen konusma isaretlerini isleme
koyabilecek yetenekle fizyolojik olarak donanmuglardir. Bu nedenle konusma seslerini

ayirt edebilirler (Akyol, 2005: 151).

Watson ve Olson’a (1987) goére ¢ocuklarmn ilk yaslarda kelimeleri belirlemeye
calismalar1 bir nesnenin tarifi gibidir. Yani fonksiyonel 6zellikler dikkate alinir. Ornegin
“kedi” denildigi vakit, hemen onun fare yakaladig1 soylenir. Ancak 5-6 yaslar civarinda
kelimenin anlami iizerinde durulur ve “kedi” denilince o bir hayvandir cevabi almur.
6-10 yaslar arasinda fonksiyonel 6zelliklerden anlamaya gecis yapilir (Akyol, 2005:
152).

Cocukta kelime bilgisinin gelisimi ¢esitli asamalar1 izlemektedir. Dale ve

O’Rourke (1971) kelime 6grenmede dort agama belirlemistir:

1. Cocuk kelimeyi hi¢ gérmemistir.
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2. Kelimeyi duymus fakat ne anlama geldigiyle ilgili higbir
bilgisi yoktur.

3. Metin ortami igerisinde karsilasinca tanir, anlamiyla ve

fonksiyonuyla ilgili agiklamalar yapar.

4, Kelimeyi tam ve dogru olarak bilir.

Bir bagka anlayisa gére ¢ocuklar kelimeleri;
a. Tanimla irtibatlandirarak,
b. Kavramsal ve ortamsal iligkileri dikkate alarak,

c. Segici diizeyde kullanabilirler (Akyol, 2005: 154).

Arastirmamiza konu olan altinci sinif 8grencileri ergenlik donemi olan 12- 18 yas
grubunun bir pargasidir. Ergenlik donemi insan gelisimindeki en hizlt iki biiylime
evresinden biridir. Ergenlik biyolojik gelismeyle baslar ve bedensel, zihinsel, ruhsal

gelismeyle son bulur.

Bu doénemde fizyolojik ve hormonal degisiklikler kendini gosterir. Cinsiyet
hormonlarinin liretiminin artmasi viicutta birtakim degisiklikler olusmasina neden olur.
Bu hormonlar erkeklerde testesteron, kizlarda dstrojen hormonlaridir. Viicudun hemen
hemen tiim organlar1 bu degisiklikten etkilenir. Beden gelisimi sirasinda erkeklerde kas

dokusu kizlarda yag dokusu artar (Kog ve digerleri, 2001; 34).

Ergenlik déneminde iskelet sisteminde meydana gelen hizli degisme, hizli boy
artist, viicudun ¢esitli organlarinda meydana gelen degisme, ergenin viicut
koordinasyonunu saglayamamasina neden olur. Bu 6zellikle motor becerilerde kendini
gosterir. Yemek yerken tabagi ya da catali diisiirme gibi. Anne-baba, 6gretmenler bu

ozelligin farkinda olarak, genci becerisizlikle suglamamali (Kog ve digerleri, 2001; 34).
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Fiziksel gelisimin ve degisimin haricinde bu dénemde ¢ocuklarda bir de ruhsal
gelisim ve degisim yasanir. Bu gelisim 6zellikle 11-16 yaglari arasinda olduk¢a hizhidir.
Duygusal gelisimde olgunlagsmayla birlikte 6grenmenin etkisi biiytiktiir. Ozellikle
deneme, yanilma, taklit, dzdeslesme, kosullanma gibi 6grenme bicimleri duygusal
gelisimde etkin bir rol oynar. Ayni heyecan davranist ifadesinin kiiltlirden kiiltiire
degisebildigi, bazi vahsi hayvanlardan, anlatilan &ykiilerden sonra korkulmaya
baslandig diisiiniiliirse, 6grenmenin duygusal gelisimdeki etkisi agik¢a goriiliir (Kog ve
digerleri, 2001; 36).

Kelimelere biiyiik 6nem verilmesinin altinda yatan bazi temel gergekler vardir.
Ornegin zihnimizden gecenleri, kelimeler olmadan aktarmamiz miimkiin degildir.
Zihnimizdeki bir anlam, bir anda olusur ama olusan bu anlamin séze veya yaziya
dokiilmesinde kelimelere ihtiya¢ vardir. Ayrica insan ne kadar kelimeye sahip ise o
kadar diisiinebilir. Kelime hazinesi genis olan kisinin diisiincesi de saglam olur. Fakat su
da bir gergektir ki: “Bir dildeki sdzciik sayist ne denli biiyiik olursa olsun, biz bu
sozciiklerin ne kadarini bilirsek bilelim, giinliik konusmalarda kullandigimiz sozciiklerin
sayisinin, sanildigindan ¢ok kiiciik oldugu, en ¢ok birkag bin sozciik icinde dondiigii
goriilmektedir. Kullanilan 6gelerin sayisinda, elbette, kisinin 6grenim diizeyi, okumaya

olan egilimi ve kisisel yetenekleri etkili olur (Aksan, 1977; 108).

Dogup biiyiidiigiimiiz ve yasadigimiz ¢evrede hazir olarak buldugumuz kelime
ve kavramlar, konusulan dilin en 6nemli unsurlaridir. Bilindigi gibi dil, bir anlama ve
anlatma aracidir. Sozlii ve yazili anlatimlarin en 6nemli unsuru da stiphesiz kelime ve
kavramlardir. Bu sebeple dil iginde kelimenin fonksiyonu oldukga biiyiiktiir.-
Konusurken kelimeler yardimiyla konusuruz. Etrafimizdaki her esyaya bir isim veririz
ve verdigimiz bu isimler, kelime veya kelime gruplarindan olusur. Her kelimenin de bir
anlami vardir ve dil i¢inde kelimeler anlagmay1 saglar.

Kisaca sunu diyebiliriz; iletisimde dil ne ise dilde de kelime odur. Nitekim bir
milletin geleceginin sekillenmesinde dilin 6nemi biiytiktiir. Aynit dili konustuklart halde

anlasmada giicliik ¢eken bireylerin en biiyiik eksiklikleri kelime hazinesi bakimindan
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yetersiz olmalardir. Bu da kiiltlir ve medeniyetle yakindan ilgilidir. Tahsil gérmis bir
insanla tahsil gormemis bir insanin kelime hazinesi birbirinden farkli olacaktir.
“Distincelerimi anlatacak sozciik bulamiyorum.” gibi sozler, dilin yetersizliginden degil,
bunu sdyleyen kimsenin dile yeteri kadar egemen olamayisindan ya da ondaki zihin

yorgunlugundan kaynaklanmaktadir (Aksan, 1991;5).

1.6. Metin:

Ana dili egitimi icerisinde 6nemli yer tutan unsurlardan biri de metinlerdir.
Okullarda 6gretim araci olarak en sik kullanilan materyal metindir. Metin; bir sanat¢inin
bir diistince, duygu veya hayalini, belirli bir yaz1 ve dille, okura, dinleyiciye ve
elestiriciye géndermesi olan iletisimdeki aragtir. Bu iletisimde sanat¢t, gonderici; okur,

dinleyici veya elestirici, alic1; kullanilan yazi, kanal; dili kod terimi ile karsilanir.

Metinler sadece yazih degildir; “dilsel metinler, hikayeler, kitap bd&liimleri,
siirler, makaleler, masallar, vb. yazilimlardan olusurken; semiyotik metinler, resimler,
fotograflar, filmler, sarkilar, dramalar, haritalar, grafikler, beden dili vb. isaret ve

cizimlerden olugsmaktadir (Akyol, 2003: 50).

Bu bilgiler 151ginda her metinin bir yapiya sahip oldugunu séylemek yanlis
olmaz. Metin yapisi, okuyucuya mesaj tasimak icin metindeki diislincelerin nasil
organize edildigini kapsamaktadir. Metin yapisi okuyuculara, metindeki diigiinceler ile
Onemli ve nemsiz igerigi ayirt etme arasinda baglant1 kurmaya yardim eder (Saenz ve

Fuchs, 2002: 31).

Metin tiirlerinin siniflandiriimasinda ¢esitlilik goriilmektedir. Ancak genel olarak

metinler bilgilendirici metin ve 6ykiileyici metin olmak tizere ikiye ayrilmistir.
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1.6.1. Bilgilendirici Metin:
Bilgilendirici metinler, yeni seyler 6grenecek okuyuculara bilgiler iletmek igin
yazilir (Dodson, 200: 11). Kurgusal olmayan metinler, ansiklopediler, makaleler, ticari

kitaplar bilgilendirici metin tiiriine 6rnek olarak verilebilir.

Ana fikir, bilgilendirici metin i¢in en 6nemli 6gedir. Daha sonra yardimci
fikirler, kii¢lik ve Ozel detaylar gelmektedir. Bilgilendirici metinlerde her paragraf bir
yardimei fikri olusturur. Bilgilendirici metinlerde konular ne kadar karmasik olsa da agik
ve iyi organize edildikleri takdirde anlagiimas: kolaylasmaktadlr (Akyol, 2006: 174).

Kelime hazinesinin zayif olmasi, 6grencilerinin bilgilendirici metin okumalarini
gliclestirmektedir. Ciinkii bilgilendirici metinler, &grencilerin gii¢liikle ¢dzebilecegi
yiiksek terimler ve ¢ok heceli kelimeler igerir (Saenz ve Fuchs, 2002: 32). Dodson’a
(2000: 11) gore bilgilendirici metinler alisiimamis bir igerik, agir bir kavram yiiki,
karmasik sdz dizimi ve hiyerarsik ana fikir dizisi muhteva eder. Ancak Smith (2003:1)
bilgilendirici ve dykiileyici metinlerle ilgili deneyimlerdeki esitsizligin, egitimcileri yeni
yontemler aramaya sevk ettigini ve egitim bilimcilerin, bilgilendirici metinlerin erken

yaslarda dahi 6gretebileceginin farkina vardiklarint belirtmektedir.

Bilgilendirici metinler, ilkégretim okulu &grencilerinin egitimine ihmal edilen bir
tirdtir (Williams vd. 2004: Moss, 1993: 3). [lkégretimin ilk kademesinde daha ¢ok
Oykiileyici metinlere agirhk verilmektedir. Daha sonraki yillarda ise bilgilendirici

metinler agirhk kazanmaktadirlar.

1.6.2. Oykiileyici Metin:

Oykii, Tiirk Dil Kurumu’nun Tiirkge Sozliik’iinde ayrintilariyla anlatilan olay,
edebiyat, hikdye olarak tanimlanmaktadir. Bunun yani sira bir ya da birka¢ kisinin
basindan gecen, bir ya da birden fazla olay: adeta yasayarak anlatan kurgusal bir yazi

tiirddiir.
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Oykiiniin kendine has bir anlatim tutumu vardir ve bu “dykiileyici anlatim”
olarak ifade edilir. Oykiileyici anlatim; bildirimi, zaman sirasina gére anlatilan olaylar
icinde sunmay1 amaglayan anlatim bicimidir. Oykiileyen, anlatilan kisiyi olaylarin iginde
yasatmak ister. Bunun igin de merak ve inandiricilik sorunlarint ¢6zmek durumundadir

(Adaly, 1982: 192).

Genel olarak Oykiileyici metinlerde su elementler bulunmaktadir; hedef ve
giidiisii olan karakterler, zincirleme sonuglar, ¢ikarilacak dersler ve ana fikir (Saenz vd.
2002: 32; Williams vd. 2004: 130). Oykiileyici metinler, tipik olarak hiyerarsik bir
yaptya sahiptir. Hikdyenin grameri (kurgu, karakterler, problem, ¢6zliim ve sonug)
hiyerarsik yapiyi belirtmeye ve yapi igerisindeki unsurlarin ve olaylarin yerlesimi icin
bir ¢at1 saglamaya yardim eder (Hall vd. 2005: 26).

[Ikogretim ¢agindaki dgrenciler genellikle kisa dykiiler, manzumeler ve kurgusal
kitaplar gibi ¢ogunlukla oykiileyici metinler okumaktadirlar (Smith, 2003: 1). Bunun
sonucu olarak, egitim hayatlarinin ilk asamalarinda 6grenciler bir hikdyenin yapisina
dair kafalarinda olusan semayi netlestirmelerine ve genisletmelerine yardim eden birgok
deneyime sahiptirler. Ilkogretim ikinci kademeye geldiklerinde dgrenciler, dykiileyici
anlatimi olusturan yeterli diizeyde anlayis1 kazanmis olurlar ve dykii hakkinda sezgisel
bilgi sergilerler (Dodson, 2000: 4).

Yazma ve konusma becerisi kazandirilmasi ve gelistirilmesi meselesine Tiirkge
Ogretim programliarinda nasil yer verdirildigini tarihi siire igerisinde gérmekte fayda
var. Bu siire¢ dil 6gretimi ve yazma becerisi kazanma konusunda geldigimiz noktay:
gostermesi bakimindan gerekli oldugu kadar bu konuyla ilgili programlar arasindaki

karsilastirmalar daha sonraki ¢alismalara 11k tutacagi kaginilmaz bir gercektir.

1.7. Cumhuriyetten Giiniimiize, Tiirkce Ogretim Programlarinda Yazma ve

Konusma Becerisi

Ulkemizde dil egitimi Milli Egitim Bakanhigi’na bagl cesitli dershanelerde ve

okullarda yapilmaktadir. Okullarda yapilan dil egitimi, Tiirkge Ogretim Programi’na
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bagli olarak yapilir. Tiirkce Ogretim Programi, egitim-ogretim siirecini  biitiin
unsurlariyla birlikte kapsamaktadir. Programda, diger dil becerileriyle birlikte yazili
anlattm becerisine yonelik olarak 6grencilerin  egitim-6gretim siireci sonunda
ulasacaklar1 kazanimlar maddeler halinde belirtilmistir. 1924 -2005 tarihleri arasinda
hazirlanan Tiirkce Ogretim Programlari’nda yazili ve sozlii anlatimla ilgili olarak su

ifadeler yer almaktadir:

Tahrir ve Sifahi ifade (Yazih ve Sozlii Ifade)

Cumhuriyetin ilk yillarinda ortaokul ile lise birlesik oldugu igin bugtinkii
ilkogretim 2. kademenin programi lise miifredati icinde yer almistir. Cumhuriyetin ilani
ardindan 2. kademenin ilk programi 1924 yilinda 1340 (1924) Kiz ve Erkek Liseleri

Birinci Devre Tiirk¢e Programu adiyla yayinlanmistir.

1340 (1924) Lise Birinci Devre Miifredat Programi’nda bu derse yer

verilmemis, konugmayla ilgili hi¢ agiklama yapilmamustir.

1929 Ortamektep Tiirkce Programui’nda baslica gayeler igerisinde “Talebeyi
meramini agizdan ve yazi ile ifade etmege alistirmak” ifadesine yer verilmis, konusma
ve yazma becerisi programlara 1929 programi ile girmistir. Programa gore 6grenci;

Seviyesine uygun sorulara, dogru ve kisa cevaplar vermek,

Cesitli konularda eline gegen malzemeleri diizenleyip anladiklarmni etkili bir dille
dinleyicilere aktarmak,

Konusurken konudan ¢ikmamak,

Bagkalariyla nezaket kurallarina uygun bir sekilde tartisabilmek,

Bir topluluga liderlik edebilmek, hitap edebilmek, sosyal konularda bilgili
olmalk,

Konusurken dinleyicilerin dikkatini toplamak,

Kargisindakine hélini anlatan bir mektup yazmak,

Kendini yaziyla ifade etmek,
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Kii¢iik yazi ve hikdyeleri piyeslestirmek kazanimlarina sahip olmalidir. Ayrica
konusurken kelimelerin dogru sdylenmesi, sesin dogru ¢ikmasi ve hitabin, konusmanin
dinleyicilerde ilgi uyandirmast; yazida ise okunakli, imld kurallarina uygun, ciimle ve
paragraflar dlizenli yazmasi gerektigi belirtilmistir.

Tahrir konulari smiflara gore ayrilirken gezi gozlemleri, ¢esitli sahne ve esya
tasvirleri, mektuplar, okunan kitap hakkinda konusma, yarim bir hikdyeyi tamamlama,
milli ve vatani konular, hayall seyahatler, tartiyjma konulari, 6nemli bir olay gibi

konularin yazma ¢alismalarinda kullanilabilecegi belirtilmistir.

1931 -1932 Ders Senesi Tadilatt Tiirkce Programi’nda Tahrir dersi 1929

programindaki sekliyle verilmistir.

1938 Ortaokul Tiirk¢ce Programr’nda “agizdan ifade” tanimlamasi “sozel ifade”
olarak degistirilmistir ve amag cilimlesi anlam olarak aym kalirken iki madde olarak
ifade edilmistir. Tahrir dersinin amaglar1 6grencinin yazili ifadesini hem yap1 hem de
icerik yoniinden en iyiye ulastirmak seklinde 6zetlenebilir. Dersin konular1 ise 1929

programindaki ile aynidir.

1949 Ortaokul Tiirk¢e Programuy’nda Tahrir ifadesi yerini “S6z ve Yaziyla
ifade” ye birakmustir. “S6z ve Yaziyla Ifade” baslifiyla verilen konusma becerisinin
amact; “Ogrencilere gordiigiint, yasadigim duydugunu, tasarladigini, okudugunu ve
diistindtigiinii “ maksada uygun ve giizel bir sekilde ifade etmek olarak agiklanmistir. Bu
program konusmanin, anlasmamizin temelini teskil ettigini ve bu ylizden hareket
noktamiz olmast gerektigini belirtmesi yo6niinden Onemlidir. Cocugun hayati
tanimasinda ve tanitmasinda dil etkili olacaktir. Sozle ifade amaclarinda 6grencinin
glizel bir anlatima sahip olmast gerektigi belirtilirken, stislii ve Usllplu ifadelerin
engellenmesi gerektigi de belirtilmistir. Anlatimda gereksiz kelime, benzetme ve s6z

oyunlarina yer verilmeyecektir. Onemli olan dogru bir anlatima ulagmaktir. Konusma
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yaziyla iliskili olarak verilmis ve yazi da konusmanin konulariyla iliskilendirilmistir.

Yazida dnceki programin degerlendirmeleri aynen kabul edilmistir.

1962 Ortaokul Tiirk¢e Programu’nda “Soz ve Yaziyla Anlatim” adini alan
konusma ve yazma becerisinin amaglari 1949 programu ile aynidir.

1981 Ilkogretim Okullart Tiirkge Egitim Programi’nda beceriler anlama ve
anlatim basliklar1 altinda verilmis ve anlatimin amaglart belirtilmistir. Buna gore
anlatimim Ozel Amaglar’1 su sekildedir:

Herhangi bir konu iizerinde bir topluluk karsisinda tekrarlara diismeden ve yan-
liglik yapmadan 5-10 dakika konugabilme,

Bir tartigmaya katilabilme,

Bir toplantiy1 yonetebilme,

Ctimleleri dogru olarak kurabilme,

Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanabilme,

Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliy, bir kimseyi vb. anlatabilme,
tanitabilme, bunlar hakkinda duygu ve diisiincelerini aciklayabilme,

[zlenimleri hakkinda agiklamalarda, elestirmelerde bulunabilme; yargiya
varabilme,

Tasar1 ve diistincelerini anlatabilme programlarint diizenleyebilme,

Kararlarin1 yazabilme, bu konularda bildiriler duyurular hazirlayabilme,
sonuglar1 rapora baglayabilme,

Kelime gruplari, atasézii, 6zdeyis, deyim vb.ni aciklayabilme,

Ozet cikarabilme, not alabilme,
Giinliik hayatta gegerli yazismalar1 yapabilme,
So6zlii ve yazili sanat etkinliklerine katilabilme,

Her zaman, her tiirlii kalemle okunakli islek, giizel ve diizenli bir el yazisiyla ya-

zabilme beceri ve aligkanliklarini kazandirmaktir.

Ogrencinin konusma ve yazma becerisinin amaglar1 bu sekilde verilirken yakin

cevre, bayram, solen, téren gibi etkinlikler, okunan bir kitap ya da izlenen bir film,
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cevredeki dogal, sosyal ya da ekonomik olaylar, atasézii, deyim agiklamasi gibi konular
bu becerilerin gelistirilmesinde kullanilacak unsurlar arasinda siralanmistir. Ayrica bu

beceriler siniflara gére degerlendirilmistir.

2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'nda Konusma ve Yazma

becerisi ayri bagliklar altinda verilmistir.

Konusma becerisi; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasmi, bilgi ve
birikimlerini paylasmasim, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini
saglayan en etkili aragtir.  Programda, konusma becerisinin gelistirilmesiyle;
ogrencilerin Tiirk¢enin estetik zevkine vararak ve zengin soz varligindan faydalanarak
kendilerini dogru ve rahat ifade edebilmeleri, sosyal hayatta kargilagsacaklari sorunlari

konusarak ¢dzebilmeleri, yorumlayip degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir.

Konusma becerisi, ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari, is birligi
yapmalari, ortak karar verebilmeleri ve karsilagtiklart sorunlari ¢dzebilmeleri agisindan
da 6nemlidir. Program, beceri kazanimini esas aldigi i¢in burada da kullanim 6n

plandadir.

Yazma becerisinde amag¢ 6grencinin dilin imkanlarindan yararlanarak, anlatim
kurallarmna uygun bir sekilde kendilerini ifade etmeleri ve bunu aliskanlik haline
getirmeleridir.  Yazmanin, bir bilgi ve birikim aktarimi olmast sebebiyle diger dil
becerileriyle baglantili olmasi dogaldir. Yazma becerisi dikkatle tekrar ve etkinliklerle
gelistirilebilir oldugu igin &gretmenin farkh etkinlik ve uygulamalara yer vermesi
gerektigi belirtilmistir. Yazma etkinliklerinin diger bir ozelligi de &grencinin de
degerlendirmeye katilmasidir. Programda yazma becerisi anlatim olarak yer almig,

yaziya 6zel bir zaman ayrilmamistir.
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1.8. Arastirmanin Amaci:

Bilindigi gibi insanlar duygu, diisiince ve isteklerini anlatmak icin dillerini
kullanirlar. Kuskusuz ki dil, toplumda iletisimi saglayan en etkili aragtir. Insanlar
iletisimlerini en etkili bigimde gerceklestirebilmek i¢in anlatima canlilik ve ifadeye
zenginlik katan kelime tiirlerini bilerek veya bilmeyerek konusmalarinda ve yazilarinda

kullanirlar.

Aragtirmamizin temel problemi, ilkdgretim altinct simf Sgrencilerinin kelime
tiirlerini kullanma becerileri ve bu beceriye etki edebilecek belirli faktorleri tespit

etmektir.

Arastirmada belirlenen genel amaca ulagmak i¢in asagidaki alt problemlerin

cevaplar1 aranmustit.

1. Ilkdgretim altinct sinif dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
cinsiyetin etkisi var midir?

2. [lkogretim altiner simf grencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
aldiklari okul 6ncesi egitimin etkisi var midir?

3. [lk6gretim altinci sinif dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
yazdiklar1 metinlerin tiirlerinin etkisi var midir?

4, [lkogretim altincr simf 6Zrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
annenin egitim seviyesinin etkisi var midir?

5. [lkdgretim altinet sinif dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
babanin egitim seviyesinin etkisi var midir?

6. Tlkogretim altinci sinif dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde

okulun sosyo-ekonomik ¢evresinin etkisi var midir?

1.9. Arastirmanin Onemi:

Dil bilgisi, bilgi degil, bir beceri dersidir. Dil bilgisi egitiminden amag¢, dilin
dogru ve diizgiin bir sekilde kullanilmasidir. Dilin yazili ve s6zlii anlatimi olan konusma

ve yazma becerisinin istenen diizeye ulasabilmesi igin dil bilgisinin beceri haline
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gelmesi gerekir. Bunun igin Tiirkge egitimi veren kisilerden, iyi bir egitimci olmalarinin

yan sira Tiirk¢eyi ¢ok iyi kullanan birer 6rnek olmalari da beklenir.

Ulkemizde Tiirkge Ogretimi ve dilimizin kullanimi konusunda, 6zellikle son
yillarda ciddi sorunlar goriilmektedir. Yabanci dille egitim meselesi, anaokullarindan
baslayarak tiim egitim kademelerinde yabanci dil derslerinin varligi ve okullarimizda bu
konuya atfedilen 6nem, bazi 6zel radyo ve televizyonlar ile yazili basm-yaymn
organlarinin 6zensiz ve biraz da sorumsuz tutumlart bu sorunlari giderek arttirmaktadir.
Toplumun genelinde goriilen dil bilinci ve duyarliligi konusundaki eksikler, kiiltiiriin
daha dogrusu millet olmanin temel sartlarindan olan dilimiz Tﬁrkée i¢in ciddi sorunlar
olusturmaktadir. Anadil duygusu ve bilinci kazandirma konusunda &gretmenlere,

ozellikle ilkbgretimde calisan 6gretmenlere onemli gorevler diismektedir.

Tiirkge dersi; Ggrencilerin anlama, yorumlama, iletisim kurma ve dili etkili bir
sekilde kullanma becerilerini gelistirmeye yonelik olan okuma, dinleme, konusma,
yazma, ve dil bilgisi 6grenme alanlaridan olusur. {lkégretim ikinci kademesinde verilen
Tiirkge dersinin igerigi ve kazanimlari, kisinin kendini etkili bir sekilde ifade etme

yoniinden 6nemli bir yere sahiptir.

Tiirkge 6gretiminin amaglarindan biri 6grencilere goérdiiklerini, duyduklarini,
incelediklerini, diistiniip tasarladiklarini sézlii ve yazili olarak dogru, etkili bigimde

anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmaktir.

Bir insanin i¢ ve dis diinyasi arasindaki baglanti dil ile kuruldugu gibi, bir

toplumdaki bireyler hatta toplumlar arasindaki duygu, diisiince, bilgi ve tecriibe akis1 da
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yine dil ile saglanabilmektedir (Ozbay, 2004). Hizla gelisen teknoloji sayesinde iletisim
araglarinin ¢ogalmasi, bireyler, toplumlar ve kiiltiirler arasi etkilesimin hizini olaganiistii
bicimde arttirmistir. Bu degisim i¢inde toplumlarin ihtiyaglart ve hedefleri de
degismektedir. Cagin gerisinde kalmamak i¢in egitim sistemlerinin dolayisiyla sisteme
yon verenlerin de toplumun yeni ihtiyaglarina gore yeni hedefler belirlemesi ve bu

degisime ayak uydurmasi zorunludur.

Okudugunu ¢abuk, dogru ve net olarak anlayabilen, duygu, diistince, izlenim ve
tasarimlarmi belli bir maksada y6nelik olarak agik ve anlagilir bicimde yaziyla ifade
edebilen Ogrenciler helﬁen hemen her derste basarili olur. Aslinda pek c¢ok dersteki
basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama, anladiklarint anlatamama yatmaktadir

(Tekin, 1980: 18).

Insanlarin  okudugunu anlayamama ve anladigini da anlaticken giigliik
cekmesinin  nedeni, biiyik oOlgiide kelime hazinelerinin fakir olmasindan
kaynaklanmaktadir. Insanlar bildikleri kelimeler kadar kendini ifade eder ve yine

bildikleri kelimeler kadar diisiintir.

Anlatimin bir yoniinii olusturan yazma becerisi ile dgrenciler; duygu, diisiince,
hayal ve izlenimlerini kgida aktarirlar. Yazilt anlatim becerisi pek ¢ok kitap, makale ve
Tiirkge egitimi alaninda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde gesitli yonlerden
ele alinmustir. Kelime tiirleri izerine birgok makale, kitap yazilmis ve tez yapilmis fakat
ilkdgretim 6., 7., 8. simf dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerine yonelik

herhangi bir ¢alisma yapilmamasgtir.
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Ogrencilerin yazili anlatim ve sézlii anlatim becerileri, kelime hazineleri, kelime
Ogretimi gibi konular {izerine c¢alismalar yapildigi goriilmiis fakat kelime tiirlerini
kullanma becerileriyle birlikte 6zel olarak bilgilendirici ve Oykilleyici metin yazma
becerisi ile ilgili bugiine kadar bir c¢alisma yapilmadigi tespit edilmistir. Bu sebeple
arastirmamizda, O@rencilere bilgilendirici ve oykiileyici metin yazdirilarak bu tiir

metinlerde basarili olup olamadiklar karsilagtirilmistir.

Tezimizde, ilkogretim 6. smif 6grencilerin Tiirkge dersi iginde uygulanan yazili
anlatim etkinliklerinde kelime tiirlerini hangi diizeyde kullandiklar: tespit edilecektir. Bu
tespit aynt zamanda bize Ogrencilerin duygu, diisiince ve isteklerini, incelediklerini,
tasarladiklarini ne kadar etkili anlatabildigini, yazdiklarinin hedefine ne kadar ulastigin
gostermede yardimct olacaktir. Arastirma sonuglarinin, kelime tiirlerinin $gretimine,
dgrencilerin kendilerini ifade etmelerine ve etkili bir iletisim kurmalarina katkida

bulunacagi diistinilmektedir.
1.10. Arastirmanin Sinirhhiklari:

Arastirmanin kapsamini, ilk6gretim ikinci kademede okumakta olan 6. sif
ogrencileri olusturmaktadir. Tiirkge dersleri, ders igerisinde verilen yazili anlatim

etkinliklerini de kapsamaktadir.
Arastirmanin smirliliklart sunlardir:
Arastirma, Ankara ili merkez,

Yeni Mahalle Atatiirk {lk6gretim Okulu




24

Etimesgut Nasrettin Hoca [lkégretim Okulu
Altindag Kara Piirgek I1kogretim Okulu 6. sinif 8grencileri ile sinirlidir.
1.11. Arastirmamn Sayiltilar::

1- Ogrencilere uygulanacak yazili anlatim uygulamalari, dgrencilerin kelime

tiirlerini kullanma becerilerini yansitir.

2- Olgek gelistirmede ve yazili anlatim uygulamalarinda gériislerine bagvurulan

uzmanlar, alanlarinda yeterlidir.

3- Ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde ailenin ekonomik

durumunun, ¢ocuklarin aldiklari okul 6ncesi egitime ve cinsiyete gore degistigi

varsayilmustir.
1.12. Temel Kavramlar:
Tiirkcede kelime tiirlerinin sekiz grupta toplandigim gérmekteyiz. Bunlar; isim,

sifat, zamir, zarf, edat, baglag, tinlem ve fiildir.

Isim (Ad): Canli, cansiz biitiin varliklar1 ve mefhumlar tek tek veya cins cins

karsilayan; varliklarin ve mefhumlarin adlari olan kelimelerdir (Ergin, 1998: 218).
Agag, su, tas, ¢ocuk, ocak vs.

Sifat (Onad): Vasif ve belirtme isimleridir. Nesnelerin cesit cesit vasiflari, cesit
cesit belirtileri vardir. Iste sifatlar bu vasiflarin ve belirtilerin isimleridir (Ergin, 1998:
244),

Sisman adam, yamk goniil, kizil elma, iyi arkadas

Zamir (Adil):Nesneleri temsil veya isaret suretiyle karsilayan kelimelerdir

(Ergin, 1998: 262)




25

“0O” benimle gelsin, “sen” evde kalmalisin,

Yukaridaki ciimlelerde o ve sen sozciikleri konusanin karsisindaki kisilerin

isimleri yerine kullanilmistir.

Zarf (Belirtec): Zarflar, zaman, yer, hal ve miktar isimleridir. Zarflar tabi olan

unsurlar olarak Tiirk¢ede baglandiklari kelimeden 6ne gelirler (Ergin, 2002: 258).
Sabah gelecegim, yavas yiiri,

Edat (ilge¢): Manalari olmayan sadece gramer vazifeleri bulunan kelimelerdir

(Ergin, 1998: 348).
Araba ile gidecegiz, eve dogru yiiriidii, diinden beri uyumadim.

Baglac: kelimeler, kelime gruplari ve climleler arasinda anlam ve bigim iliskisi

kuran ogelerdir (Demir, Yilmaz, 2003: 200).
Ve, ile, veya, sanki, ancak vb. kelimeler baglactir.

Unlem: His ve heyecanlarla tabiattaki seslerin ses halindeki tezahiirleridir

(Ergin, 1998: 349).
Oh! Hava biraz serinledi. Hey! Bakar misin?
Fiil (Eylem): Hareketi karsilayan kelimelerdir (Ergin, 1998: 280).

Gel, git, al, vur vb. kelimeler fiildir.

1.13. Tlgili Arastirmalar.

Bu boliimde kelime tiirleri, kelime tiirlerinin 6gretimi, kelime hazinesi ile ilgili
olarak yapilan c¢alismalarin kapsami, yontemi ve sonuglart hakkinda bilgiler verilmistir.
Yapilan arastirmada kelime tirlerini kullanma becerileri iizerine bir calisma
yapilmadig1, ¢alismalarin daha ¢ok kelime hazinesi iizerine oldugu tespit edilmistir. Bu

konuda yapilmis olan arastirmalar kronolojik sira ile asagida belirtilmistir.
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Glinay (2000), “Soylem ve Cinsiyet: Sozcik Tirlerinin ve Soéylem
Belirleyicilerinin Kullanimindaki Kimi Gortintimler” isimli yiiksek lisans tezinde, dil
kullanimindaki cinsiyet faktoriinii arastirirken dolayli gézlem, igerik ¢dztimlemesi,
katilimli yogun gézlem, sormaca ve yari yapilanmis bireysel goriisme yontem ve
tekniklerini kullanmustir. Bireyin dili kullanma bigimindeki degisikligin ortaya
¢ikmasinda cinsiyetin bir degisken oldugunu, ayni dili konusan bireyler arasinda cinsiyet
degiskeni olgiit alindiginda anlamli farklarin ortaya ¢iktigini, kadin ve erkeklerin dil
kullanim bigimindeki ayriliklarin daha gok sozciik segiminde kendini gosterdigini
Saptamistir.

Cetinkaya (2002), “ilkogretim Ikinci Kademe Altinct Sinifta Anadiline Ait
Soézciiklerin Ogrenilmesi ve Kavranilmasina [liskin Bir Arastirma” isimli yiiksek lisans
tezinde, {ilkemizde geleneksel olarak kullanilan sézcligtin anlamint vererek climle i¢inde
kullandirma yontemiyle alistirma ve tekrarlarla desteklenen sozciik Ogretimi yontemi
karsilastirilmistir. Bunun igin yansiz rastlantisal yontemle, Kontrol grubu, I. Deney
grubu ve II. Deney grubu olusturulmustur. Kontrol grubuna sadece sozciiklerin
anlamlar1 verilmis, I. Deney grubuna ikiser ctimle kurdurulmusg ve II. Deney grubuna ise
anlamlar verilerek arastirmalar yaptirilmistir. Ogrenme seviyesini belirlemek igin
yapilan testler sonrasinda aligtirma destekli sozciik 6gretiminin daha verimli oldugu
anlastimistir.

Ipekei (2005), “Ilkogretim 7. Sinif Ogrencilerinin Kelime Serveti Uzerine Bir
Arastirma” isimli yiiksek lisans tezinde, Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi’na ait
resmi ve ozel okullarda 6grenim goren toplam 88 Ogrenci lizerinde yapmis oldugu
calismada; Ogrencilerin kelime hazineleriyle sosyo-ekonomik diizeylerinin ilintili
oldugunu belirtmistir.

Kocak (2005), “Bolu Ilkégretim Besinci ve Sekizinci Siif Ogrencilerinin Yazih
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, Bolu ilinde
bulunan {i¢ okulda yazili anlatim uygulamast yapmis ve gesitli degiskenlerin (aile ve
yakin gevre, yasanilan ¢evre, okuma aliskanhigi, ailenin egitim diizeyi) yazili anlatim

becerisine etkisini arastirmistir. Ayrica yazdirtlan metinlerde kelime, ciimle, paragraf,
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deyim, atasozii, 6zdeyis ve climle tiirlerinin sayilari tespit edilmistir. Arastirmada;
ogrencilerin ilgi duyduklarn konularda daha basartlt olduklari, ilkogretim besinci ve
sekizinci smiflarin yazili anlatim basarilar1 arasinda belirgin bir fark olmadigs, sehirde
yasayan 6grencilerin kdyde yasayan ogrencilerden daha basarili olduklari, aile ve yakin
¢evrenin, mekamin okuma aliskanliginin ve ailenin egitim diizeyinin yazili anlatim
basarisini etkiledigi belirlenmistir.

Cesur (2005), “Pansiyonlu [lkégretim Okulu Ogrencileri Uzerinde Kelime
Serveti Arastirmas1” isimli yiiksek lisans tezinde, bu okullarda dgrencilerin bir yaziyi
ortalama kag kelimeyle yazdiklari tespit edilmis. 3—8. sintflarin bir climleyi ortalama kag
kelimeyle kurdugu, kelime uzunluklari ve yazdiklari yazida kullandiklart paragraf
sayllart olusturduklart metinler aracilifryla belirlenmistir. Bu ¢alismanin ardindan
¢ocuklarin okuyacaklar1 ¢ocuk kitaplar: kaydedilmis ve ardindan ikinci metin ¢alismasi
yapilarak ilk calismayla mukayese edilmistir. Bu sekilde cocuklarin okudugu kitaplarin
etkilerini tespit ederek, yillardir siirdiiriilen kelime 6gretimi ¢alismalarinin ne kadar
faydali olup olmadigi goriiimeye calisiimistir.

Unsal (2005), “Ilkgretim 5. ve 8. Simflar ile Ortadgretim 11. Simiflarin Sézlii
Anlatimdaki Kelime Hazineleri” isimli yiiksek lisans tezinde, Afyon il merkezindeki
ilk6gretim 5. ve 8. smiflar ile ortadgretim 11. siniflarin sozlii anlatimdaki aktif kelime
hazinelerini incelemistir. Ad1 gegen siniflardaki 6grencilerin aktif kelime hazinelerini
tespit etmek i¢in okullar sosyo-ekonomik durumlarina gére orta, diisiik ve yiiksek olmak
lizere iige ayrilmistir. Daha sonra okullardaki bu &grenciler ti¢ farkli tlirde(ani,
otobiyografi ve serbest konu) konusturulup, ses kayit cihazina kaydedilmistir. Bu sekilde
Ogrencilerin  kullandiklart kelimeler tespit edilmistir. Yapilan incelemelerin ve
degerlendirmelerin sonucunda sosyo-ekonomik durumlarina gore, 6grencilerin kelime
hazinelerinin degistigi goriilmustiir.

Ciplak (2005), “Usak Merkez [lkogretim 5.,8. ve 11. Smiflarin Yazili Kelime
Hazinesinin Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Usak merkezde bulunan ilk ve
orta dereceli okullarda egitim-6gretim goren 5.,8. ve ortadgretiml1.sinif dgrencilerinin

yazili anlatimda kullandiklar1 aktif kelime hazinesinin belirlemeye yonelik bir ¢alisma
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yapmis ve ¢alismada Usak merkezde bulunan 5.,8. ve 11.smiflardan Random (rastgele)
yontemiyle segilen (her smif igin otuzar &grenciden) 90 6grenciye, tic farklt anlatim
tiiriinde (ani1 yazma, atasozii agiklamasi, serbest konuda yazma) toplam 270 adet
kompozisyon yazdirmigtir. Bu yazili verilerde gegen kelimeler; 6grencilerin egitim
kademesine (5.,8. ve 1l.sinif), sosyo-ekonomik seviyesine, cinsiyetine ve ili¢ farkli
anlatim tiiriine gore belirlenmeye ¢alisimistir. Her diizeyin ve sosyo-ekonomik grubun
kelime kullanim performanslari tek tek ve kendi aralarinda bir degerlendirilmeye tabi
tutulmustur. Bu ¢alismayla ilk ve orta dereceli okullarda okuyan Ogrencilerin kelime
hazinesi hakkinda bir fikir edinilmeye ¢aligtlmistir. Diizeyler arasindaki ortak kelimeler
belirlenmis ve ortaya ¢ikan bu ortak sozciikler, daha 6nce sozlii anlatimdaki aktif
kelimeleri belirlemeye calisan, Hayriye Unsal’in caligmasinda elde ettigi verilerle
karsilastirilmugtir. Yapilan degerlendirme sonucunda, ti¢ farkls tiirde (ant yazma, atasozii
agiklama, serbest konuda yazma) yazdirilan kompozisyonlarda ani tiirtinde, kullanilan
toplam ve ¢esit kelime miktar1 diger iki tiirdekinden fazla ¢ikmistir.

Ince (2006), « Tiirkgede Kelime Ogretimi” isimli yiiksek lisans tezinde, insanin
kendini etkili bir sekilde ifade edebilmesinin kelime zenginligine bagli oldugunu ifade
ederken uygulamis oldugu betimsel yontemlerle kelime 6gretiminde izlenmesi gereken
metotlar1 belirterek degerlendirmeler yapmustir.

Fil (2006), “ilkdgretim Ikinci Kademe Ders Kitaplarinda Sozciik Tiirlerinin
Ogretimi” isimli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim ikinci kademede okutulan Tiirkge ders
kitaplarin1 incelemis, sozciik tiirlerinin 6gretimi konusunda bu ders kitaplarinda
eksiklikler, yetersizlikler, yanlisliklar tespit edilmis, bunlarin giderilebilmesi i¢in bazi
onerilerde bulunmustur. Ilkogretimde sozciik tiirlerini iyi 8grenemeyen dgrenciler orta
ogretimde basarisiz olmakta, devaminda sosyal hayatlarinda iletisim giigliikleri
¢ekebilmektedir. Bu yolla ilkdgretim ikinci kademede s6zciik tiirlerinin 6gretiminde bir

adim daha ileriye gidilmeye cahsiimistir.
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IL. BOLUM
YONTEM

Aragtirmanin yonteminin anlatildigi bu béliimde; arastirmanin modeli, evren,
srneklem, veri toplama teknikleri, veri toplama araglart ve toplanan verilerin analizi

hakkinda bilgi verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

[Ikogretim altinct siif 6grencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerini
belirlemeyi amaglayan bu c¢alisma betimsel niteliktedir. Yontem olarak alan
arastirmasinin secildigi bu arastirmada “tarama modeli” kullanilmigtir. Tarama modeli
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Aragtirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alistlir.
Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme g¢abasi gosterilmez. Onemli olan

bilinmek istenen seyin gozlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2003: s.77).

2.2. Evren ve Orneklem
2.2.1. Evren
Bu arastirmanin evrenini, Ankara ilinde, 2006-2007 yilinda 6grenim goren altinci

sintf dgrencileri olusturmaktadir.

2.2.2. Orneklem

Evrene giren biitiin 6grencilerin  arastirmaya dahil edilmesi miimkiin
olmadigindan 6rneklem alma yoluna bagvurulmustur. Evreni temsil edecegi diisiiniilen
farkli sosyo-ekonomik ¢evredeki okullardan 155 6grenci “tesadiifi (random-yansiz)
yontemle” se¢ilmis ve arastirma 6rneklemini olusturmustur.

Ogrencilerin farkli sosyo-ekonomik diizeylerde 8grenciye sahip okullardan
secilmesinin sebebi, sosyo-ekonomik diizeyin 6grencilerin kelime tiirlerini etkileyip

etkilemedigini belirleyebilmek i¢indir.
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Bu c¢ercevede arastirma, Ankara merkez ilgelerindeki okullardan, sosyo-
ekonomik bakimdan st diizeyi temsil eden Atatiirk Ilkogretim Okulu’ndan (Yeni
Mabhalle) 52 $grenci; orta diizeyi temsil eden Nasrettin Hoca [lkégretim Okulu’ndan (Eti
Mesgut) 52 Ogrenci; alt diizeyi temsil eden Karapiirgek [lkdgretim Okulu’ndan

(Altindag) 51 dgrenci olmak iizere toplam 155 §grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

2.3. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmaya temel teskil eden veriler, 6grencilere dykiileyici ve bilgilendirici
anlatimla yazdirilan metinlerden elde edilmistir. Ogrencilere bilgilendirici ve dykiileyici
metin yazmalarim kolaylastirmak igin beser konu verilmis, bu konulardan birini secerek
Oykll yazmalar1 istenmistir.

Ogrencilere verilen yazma konularinin {iretilmesinde; 6grencilerin seviyesi ve
hayal diinyalarina uygunlugu ve kendilerini rahatlikla ifade etmelerini saglamasi gibi
hususlara ézen gosterilmistir. Bu amagla konu basliklari son Tiirk¢e Programi’nda yer
alan temalardan secilmis, ayrica uzman goriisiine bagvurulmugtur. Tiirkce egitimi
alaninda uzman olan on kisiden, ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin kendilerini yazili
olarak ifade etmelerinde hangi konularin daha uygun olacagini diistinmeleri ve her
konuyu 1 ila 5 puan arasinda degerlendirmeleri istenmistir.

Bu konular sirastyla soyledir.
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2.3.1. Oykiileyici Metin Yazma Konular

1. Ailesiyle birlikte baska iilkeye tasinan bir ¢ocugun, vatan

hasretini anlatan bir hikaye yazinz.

2. Yavrusuna yiyecek bulmak igin yuvadan ayrilan anne kusun,

basindan gegen olaylart anlatan bir hikaye yaziniz.

3. Okula yeni baglayan bir ¢ocugun, okulun ilk giinii basindan

gegebilecek olaylari anlatan bir hikaye yaziniz.

4. Ailesine yardim etmek i¢in kdyde ¢obanlik yapan bir ¢ocugun,

basindan gegebilecek olaylari anlatan bir hikaye yazmiz.

5. Uzak diyarlara yolculuk yapan bir gemi kaptaninin, bagindan
gecebilecek olaylart anlatan bir hikaye yaziniz.

Tablo 1:

2.3.2. Bilgilendirici Metin Yazma Konulari

1. Insanlarm yardimlasma konusunda, gostermeleri gereken

davranislart anlatan bir metin yaziniz.

2. Cevre temizligine gosterilmesi gereken titizlikle ilgili,

toplumlarin uymasi gereken kurallar1 anlatan bir metin yaziniz.

3. Kotii aliskanliklart (Igki, sigara, kumar vb.) olan insanlarm

hayatlarinda karsilasacaklar1 olumsuzluklar1 anlatan bir metin yaziniz.

4, Spor yapmanin insan yasamindaki etkilerini ve faydalarini

anlatan bir metin yaziniz.

5. Dogal afetlerin (Yangin, deprem, sel vb.) zararlarini en aza

indirmek i¢in alinmasi gereken dnlemleri anlatan bir metin yaziniz.

Tablo 2:

Uzman Kisilerin puanlarinin ortalamalarinin alindiktan sonra en yiiksek puandan
baslayarak beser konu secilmis, diger konular elenmistir. Secilen konularin aldiklar
puanlarin digerlerinden yiiksek olusu, konularin gegerli oldugu sonucunu ortaya

koymustur.
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Uygulamada 6grencilere, birer hafta arayla, yukarda belirtilen t¢er konunun
yazili oldugu kagitlar verilmis ve konulardan istedikleri herhangi biri hakkinda birer
hikdiye ve metin yazmalart istenmistic. Uygulama, 6gretim yilmin sonunda

gergeklestirilmistir.

2.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin ozelliklerine
uygun analiz teknikleri ve SPSS — 15.0 programi kullanilarak ¢6ziimlenmis, bulgular
tablolar hélinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastrmada asagidaki islemler
yapilmigtir:

1. Arastirmaya katilan ilkégretim altinct sinif grencilerinin cinsiyetlerini, okul
dncesi egitim alip almadiklarini ve ailenin egitim diizeyini belirflemek amaciyla bilgi
toplama anketi uygulanmistir.

2. Arastirmaya katilan ilkdgretim altinct siif dgrencilerinin kelime tiirlerini
kullanma becerilerini belirlemek i¢in 6grencilere yazdirilan bilgilendirici ve Sykiileyici
metinlerdeki kelimeler tek tek analiz edilmistir.

3. Metinlerden elde edilen kelime tiirlerinin sayilari da bilgi toplama anketinden
elde edilen degiskenlere gére anlamli bir fark olup olmadig: tespit edilmistir.

4. Elde edilen degerlerin iki degisken arasindaki anlamliligimi test etmek igin t
testi kullanilmistir.

5. Elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligint test etmek

i¢cin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.




33

I11. BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde, Ornekleme giren 155 ilkdgretim altinct smif
dgrencisinin kelime tiirlerini kullanma becerilerini belirlemek i¢in bulgu ve yorumlara
yer verilmistir. Ayrica bu béliimde ogrencilerin kelime tiirlerine etki eden cesitli
degiskenlerin ayri ayrit varyans analizleri yapilmigs ve bunlara iliskin bulgular ve
yorumlara yer verilmistir.

Toplanan veriler, arastirmanin temel amacini belirleyen problem cilimlesi

dogrultusunda su alt problemlere gore degerlendirilmistir.

1. TIkdgretim altinci siif dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

2. [lkdgretim altinc1 simf 6grencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
aldiklar1 okul dncesi egitime gore anlamli farklilik var midir?

3. [k gretim altinct sinif dFrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
yazdiklart metinlerin tiirlerine gore anlamli farklilik var midir?

4. Tlkogretim altiner simf 8grencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
annenin egitim seviyesine gore anlamli farklilik var midir?

5. Tlkogretim altiner sinif dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde
babanin egitim seviyesine gore anlaml farklilik var midir?

6. [lkdgretim altincr sinuif dgrencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde

okulun sosyo-ekonomik ¢evresine gore anlamli farklilik var midir?
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3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Alt Problem: Ilkogretim altinct simf ogrencilerinin kelime tiirlerini kullanma

becerilerinde cinsiyete gore anlamli farklilik var midir?

Ogrenci

cinsiyet saylsi ortalama p-degeri

isim kiz 166 . 44,2229 ,017
erkek 145 39,2000

sifat kiz 166 18,4398 ,000
erkek 145 14,6069

zamir - kiz 166 9,1928 ,004
erkek 145 7,0276

zarf kiz 166 8,7651 ,092
erkek 145 7,6621

edat kiz 166 3,7470 ,619
erkek 145 3,56586

baglag kiz 166 8,3735 ,021
erkek 145 7,1931

linlem kiz 166 ,1084 ,294
erkek 145 ,2069

fiil kiz 166 24,2410 ,001
erkek 145 20,4759

Tablo 3: ilkdgretim altinci smif &grencilerinin kelime tiirlerini kullanma
becerilerinde cinsiyetin etkisi.
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Grafik 1: Cinsiyetin isim kullanimina etkisi.

Cinsiyetin kelime tiirlerini kullanma becerisi iizerine etkisini ifade eden
yukaridaki Tablo 1 ve grafik 1 incelendiginde;

Isim:

Kiz ogrencilerle erkek ogrencilerin isim tiiriinii kullanmalar1 agisindan
istatistiksel olarak anlamlt bir fark bulunmustur. Buna gore; kiz 6grenciler erkek
ogrencilere godre yazdiklari metinlerde isim tiirtinii daha fazla kullanmislardir

(p<0.05).
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Grafik 2: Cinsiyetin sifat kullanimina etkisi.

Sifat:

Kiz ogrencilerle erkek ogrencilerin sifat ttirtinii kullanmalar1 agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; kiz 6grenciler erkek

Ogrencilere gére yazdiklari metinlerde sifat tiirlinii daha fazla kullanmiglardir
(p<0.05).
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Grafik 3: Cinsiyetin zamir kullanimina etkisi.

Zamir:

Kiz ogrencilerle erkek ogrencilerin zamir tiirtinii kullanmalart agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Buna gére; kiz 6grenciler erkek

Ogrencilere gore yazdiklar metinlerde zamir tiirini daha fazla kullanmislardir

(p<0.05).
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Grafik 4: Cinsiyetin zarf kullanimina etkisi

Zarf:

Kiz 6grencilerle erkek o6grencilerin zarf tiirlinii kullanmalart agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir (p>0.05).
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Grafik 5: Cinsiyetin edat kullanimina etkisi.

Edat:

Kiz ogrencilerle erkek Ogrencilerin edat tlirlinii kullanmalar1 agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05).
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Grafik 6: Cinsiyetin bagla¢ kullanimna etkisi.

Baglac:

Kiz ogrencilerle erkek ogrencilerin baglag tiiriinii kullanmalar: agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; kiz 6grenciler erkek
dgrencilere gore yazdiklari metinlerde baglag tiirtinii daha fazla kullanmuiglardir

(p<0.05).
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Grafik 7: Cinsiyetin tinlem kullanimina etkisi.
Unlem:

Kiz o6grencilerle erkek Ogrencilerin fiil tiiriinii kullanmalart ag¢isindan

istatistiksel olarak anlaml1 bir fark bulunmamaistir (p>0.05).
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Grafik 8: Cinsiyetin fiil kullanimina etkisi.
Fiil:

Kiz ogrencilerle erkek 6grencilerin fiil tirtinii kullanmalar1 agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Buna gére; kiz &grenciler erkek

dgrencilere gore yazdiklart metinlerde fiil tiirtinii daha fazla kullanmuslardir (p<0.05).
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Alt Problem: ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin kelime tiirlerini kullanma

becerilerinde aldiklari okul 6ncesi egitime gore anlamli farkhlik var midir?

Okul.On. Ogrenci Ortalama p Degeri
Eg. Sayisi

Isim Evet 118 44,1627 ,030
Hayir 193 39,1534

Sifat Evet 118 17,5678 ,045
Hayir 193 16,0933

Zamir Evet 118 9,3220 ,019
Hayir 193 7,4870

Zarf Evet 118 8,7966 ,020
Hayir 193 7,9171

Edat Evet 118 3,9576 ,017
Hayir 193 3,4767

Baglag Evet 118 8,4237 ,035
Hayir 193 7,4560

Unlem Evet 118 ,3220 ,005
Hay1r 193 ,0518

Fiil Evet 118 23,8729 ,036
Hayir 193 21,6373

Tablo 4: ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin kelime

becerilerinde aldiklar1 okul dncesi egitimin etkisi.

tiirlerini  kullanma
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Grafik 9: Okul 6ncesi egitimin isim tiirtinii kullanma becerisine olan etkisi.

Okul o6ncesi egitimin kelime tiirlerini kullanma becerisine olan etkisini
gbsteren yukaridaki tablo ve grafikler incelendiginde;

Isim:

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle okul dncesi egitim almayan 6grencilerin
isim tiiriini kullanmalar agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; okul
oncesi egitim alan 6grenciler, okul dncesi egitim almayan dgrencilere gore, yazdiklar:

metinlerde isim tiiriinii daha fazla kullanmislardir.
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Grafik 10: Okul dncesi egitimin sifat tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi

Sifat:

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle okul 6ncesi egitim almayan &grencilerin
sifat tiiriinii kullanmalar1 agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Buna goére; okul
Oncesi egitim alan 6grenciler, okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore, yazdiklar

metinlerde sifat tiiriinii daha fazla kullanmislardir.
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Grafik 11: Okul 6ncesi egitimin zamir tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi

Zamir:

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle okul dncesi egitim almayan grencilerin
zamir tliriinti kullanmalar1 a¢isindan anlamlt bir fark bulunmustur. Buna gére; okul
Oncesi egitim alan dgrenciler, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore, yazdiklari

metinlerde zamir tiiriinii daha fazla kullanmislardir.
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Grafik 12: Okul 6ncesi egitimin zarf tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi.
Zarft:
Okul 6ncesi egitim alan §grencilerle okul 6ncesi egitim almayan &grencilerin

zamir tiiriinii kullanmalari agisindan anlamhi bir fark bulunmamistir. Buna goére; okul

Oncesi egitim alan 6grenciler, okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore, yazdiklart

metinlerde zarf tiiriini daha fazla kullanmislardir.
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Grafik 13: Okul 6ncesi egitimin edat ttirtinii kullanma becerisine olan etkisi

Edat:

Okul dncesi egitim alan 6grencilerle okul dncesi egitim almayan dgrencilerin

edat tiirlinii kullanmalar1 agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; okul

Oncesi egitim alan dgrenciler, okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore, yazdiklar

metinlerde edat tiiriinii daha fazla kullanmislardir.
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Grafik 14: Okul Oncesi egitimin baglag tlirtinii kullanma becerisine olan
etkisi.

Baglac:

Okul dncesi egitim alan dgrencilerle okul 6ncesi egitim almayan &grencilerin
baglag tiiriinii kullanmalari agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; okul
oncesi egitim alan 6grenciler, okul 6ncesi egitim almayan 6grencilere gore, yazdiklar:

metinlerde baglag tiirlinii daha fazla kullanmislardir.
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Grafik 15: Okul 6ncesi egitimin {inlem tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi.

Unlem:

Okul 6ncesi egitim alan 6grencilerle okul dncesi egitim almayan 6grencilerin
{inlem tiiriinii kullanmalar1 agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Buna goére; okul
dncesi egitim alan dgrenciler, okul dncesi egitim almayan 6grencilere gore, yazdiklari

metinlerde tinlem tiiriinii daha fazla kullanmislardir.
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Grafik 16: Okul éncesi egitimin fiil tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi
Fiil:

Okul dncesi egitim alan dgrencilerle okul oncesi egitim almayan 6grencilerin

fiil tiriini kullanmalar1 agisindan anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; okul

Oncesi egitim alan 6grenciler, okul dncesi egitim almayan dgrencilere gore, yazdiklar

metinlerde fiil tiirlinti daha fazla kullanmislardir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem: Ilkogretim altinci sinif Ogrencilerinin  kelime tiirlerini  kullanma

becerilerinde yazdiklari metinlerin tiirlerine gére anlamli farklilik var midir?

Metin Tiirii Ogrenci Ortalama P degeri
S.

Isim Bilgilendirici 156 36,8526 ,000
Oykiileyici 155 46,9419

Sifat Bilgilendirici 156 14,5128 ,000
Oykiileyici 155 18,8065

Zamir Bilgilendirici 156 7,0000 ,002
Oykiileyici 155 9,3742

Zarf Bilgilendirici 156 5,9615 ,000
Oykiileyici 155 10,5548

Edat Bilgilendirici 156 3,3846 ,145
Oykiileyici 155 3,9355

Baglag Bilgilendirici 156 7,1795 011
Oykiileyici 155 8,4710

Unlem | Bilgilendirici 156 ,0256 ,006
Ovykiileyici 155 ,2839

Fiil Bilgilendirici 156 19,4936 ,000
Ovykiileyici 155 25,4968

Tablo 5: ilkogretim altinci sinif &grencilerinin kelime tiirlerini kullanma
becerilerinde yazdiklart metinlerin tiirlerinin etkisi.
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Grafik 17: Metin tiiriintin isim tiirtinii kullanma becerisine olan etkisi.

Metin tiiriiniin kelime tiirlerini kullanma becerisine olan etkisini gdsteren
yukaridaki grafik ve tablo incelendiginde;

Isim:

Uygulamanin yapildigi {i¢ okuldaki biitiin 6grencilerin yazdiklar: bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlerde isim tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Buna gore; uygulamanin yapildig: tic okuldaki biitiin
dgrenciler, dykiileyici metinlerde isim tiirinii bilgilendirici metinlere gore daha fazla

kullanmuslardir (p<0.05).
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Grafik 18: Metin tiiriiniin sifat tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi.

Sifat:

Uygulamanin yapildigi li¢ okuldaki biitiin 6grencilerin yazdiklar bilgilendirici
ve Oykilleyici metinlerde sifat tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; uygulamanin yapildigi tic okuldaki biitiin
dgrenciler, dykiileyici metinlerde sifat tiiriinii bilgilendirici metinlere gére daha fazla

kullanmiglardir (p<0.05).
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Grafik 19: Metin tiiriiniin zamir tiirinii kullanma becerisine olan etkisi.

Zamir:

Uygulamanin yapildig1 ii¢ okuldaki biitiin §grencilerin yazdiklar: bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlerde zamir tiirtinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Buna gore; uygulamanin yapildigr ti¢ okuldaki biitin
dgrenciler, dykiileyici metinlerde zamir tiiriinii bilgilendirici metinlere gére daha fazla

kullanmuslardir (p<0.05).
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Grafik 20: Metin tiiriiniin zarf tiiriind kullanma becerisine olan etkisi.

Zarf:

Uygulamanin yapildig1 ti¢ okuldaki biitiin $grencilerin yazdiklar: bilgilendirici
ve dykiileyici metinlerde zarf tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmustur. Buna gére; uygulamanm yapildigi i okuldaki biitiin 6grenciler,

dykiileyici metinlerde zarf tiiriinti bilgilendirici metinlere goére daha fazla

kullanmiglardir (p<0.05).
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Grafik 21: Metin tlirliniin edat tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi.

Edat:

Uygulamanin yapildig ti¢ okuldaki biitiin 6grencilerin yazdiklar1 6ykiileyici ve
bilgilendirici metinlerde edat tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamistir. Buna gére; uygulamanin yapildigt iic okuldaki biitlin
ogrenciler, Oykiileyici metinlerde edat tiirlinii bilgilendirici metinlere gére daha fazla

kullanmislardir (p<0.05).
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Grafik 22: Metin tiiriiniin baglag tiiriinii kullanma becerisine olan etkisi.

Baglac:

Uygulamanin yapildigi {i¢ okuldaki biitiin grencilerin yazdiklar: bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlerde baglag tiirlinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmustur. Buna gore; uygulamanin yapildig: ii¢ okuldaki biitiin
Ogrenciler, oykiileyici metinlerde baglag tiirlinii bilgilendirici metinlere gore daha

fazla kullanmislardir (p<0.05).
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Grafik 23: Metin tiiriinin {inlem tiirtinii kullanma becerisine olan etkisi.

Unlem:

Uygulamanin yapildig ii¢ okuldaki biitiin 8grencilerin yazdiklari bilgilendirici
ve Oykiileyici metinlerde tinlem tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore; uygulamanin yapildigt tic okuldaki biitiin
dgrenciler, oykileyici metinlerde tinlem tiiriinii bilgilendirici metinlere goére daha

fazla kullanmiglardir (p<0.05).
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Grafik 24: Metin tiriiniin fiil tiriinii kullanma becerisine olan etkisi.
Fiil:

Uygulamanin yapildig1 {i¢ okuldaki biitiin 6grencilerin yazdiklar: bilgilendirici

ve Oykiileyici metinlerde fiil tiirtinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamh

bir fark bulunmustur. Buna gére; uygulamanin yapildig: ti¢ okuldaki biitiin 6grenciler,
Oykiileyici metinlerde fiil tiriinti Dbilgilendirici metinlere gére daha fazla
kullanmiglardir (p<0.05).
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3.4, Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular
Alt Problem: Iilkdgretim altmct siuuf

dgrenci

lerinin  kelime tiirlerini

becerilerinde annenin egitim seviyesine gore anlamli farklilik var midir?

ortalamalar  arast p-degert
(I) Anne.eg (J) anne.eg. fark
Isim Tlkokul Lise 98261 937
Universite -2,03557 049
Lise flkokul -98261 937
Universite 301818 015
Universite ilkokul 2.03557 049
Lise 3.01818 015
Sifat ilkokut Lise -1,47609 572
Universite -3.72760 033
Lise Ikokul 1.47609 572
Universite -2,25152 032
Universite {lkokul 3.72760 033
Lise 225152 032
Zamir Tikokul Lise -2,60797 027
Universite -2,86100 034
Lise Tlkokul 26079 027
Universite -25303 981
Universite lIkokul 2.86100 034
Lise 25303 981
Zarf Tlkokut I:ise -1,01087 485
Universite -2,23814 044
Lise T1kokul 1.01087 485
Universite 122727 559
Universite flkokul 223814 044
Lise 122727 359
Edat Tlkokul Lise 99203 126
Universite 54051 618
Lise ilkokul 99203 126
. Universite As152 790
Universite {kokul 54051 618
) Lise -45152 790
Baiilag Iikokul Lise -1.58068 045
Universite -1.17007 288
Lise lkokul 158068 045
Universite 41061 898
Universite ilkokul 1,17007 288
Lise 41061 898
Uniem flkokul Lise 05580 391
Universite -65481 000
Lise {ikokul -05580 8901
Universite 71061 000
Universite {ikokul 65481 000
Lise 71061 000
Fiil irkokul Lise 2227488 044
Universite 439306 029
Lise Ilkokul 227488 044
Universite 211818 048
Universite ilkokul 4.39306 029
Lise 211818 048

Tablo 6: Okul dncesi egitimin kelime tiirlerini kullanma becerine etkisi.
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Grafik 25: Anne egitim seviyesinin isim tiirtinii kullanma becerisine etkisi.

Annenin egitim seviyesinin ¢ocugun kelime tiirlerini kullanma becerisine olan
etkisini gosteren yukaridaki tablo ve grafik incelendiginde;

Isim:

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi lise mezunu olan 6grencilere
gbre isim tiirlinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamastir (p>0.05).

Annesi lise mezunu olan Ogrencilerin, annesi Universite mezunu olan
Ogrencilere gore isim tiirtinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; Annesi tiniversite mezunu olan 6grenciler, yazdiklar
metinlerde annesi lise mezunu olan Ogrencilere gore isim tiirinii daha fazla
kullanmislardir.

Annesi {iniversite mezunu olan &grencilerin, annesi ilkokul mezunu olan

dgrencilere gore isim tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
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bulunmustur. Buna gére; Annesi iiniversite mezunu olan O6grenciler,yazdiklar
metinlerde annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilere gore isim tiirtini daha fazla

kullanmislardir.
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Grafik 26: Anne egitim seviyesinin sifat tiirlinti kullanma becerisine etkisi.

Sifat:

Annesi ilkokul mezunu olan dgrencilerin, annesi lise mezunu olan dgrencilere
gore sifat tiirini kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (p>0.05).

Annesi lise mezunu olan 6grencilerin, annesi Universite mezunu olan
dgrencilere gdre sifat tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; annesi Universite mezunu olan &grenciler, yazdiklari
metinlerde annesi lise mezunu olan &grencilere gore sifat tiirlinii daha fazla
kullanmislardir.

Annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin, annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilere gore sifat tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlaml bir fark

bulunmustur. Buna gore; annesi t(iniversite mezunu olan &grenciler, yazdiklari
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metinlerde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere gore sifat tiiriinii daha fazla

kullanmiglardir.
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Grafik 27: Anne egitim seviyesinin zamir tliriinii kullanma becerisine etkisi.

Zamir:

Annesi ilkokul mezunu olan &grencilerin, annesi lise mezunu olan 6grencilere
gbre zamir tiiriinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; annesi lise mezunu olan 6grenciler, yazdiklar1 metinlerde
annesi ilkokul mezunu olan dgrencilere gére zamir tlirtinii daha fazla kullanmislardir.

Annesi lise mezunu olan Ogrencilerin, annesi Universite mezunu olan
dgrencilere gore zamir tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamuistir (p>0.05).

Annesi {iniversite mezunu olan &grencilerin, annesi ilkokul mezunu olan

dgrencilere gore zamir tiiriinii kullanmalar agisindan istatistiksel olarak anlamlt bir
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fark bulunmustur. Buna gore; annesi {iniversite mezunu olan Ogrenciler, yazdiklar
metinlerde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere gére zamir tliriinii daha fazla

kullanmislardir (p<0.05).
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Grafik 28: Anne egitim seviyesinin zarf tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Zarf:

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi lise mezunu olan 6grencilere
gore zarf tiliriinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (p>0.05).

Annesi lise mezunu olan Ogrencilerin, annesi Universite mezunu olan
dgrencilere gore zarf tiiriinii kullanmalar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamastir (p>0.05).

Annesi iiniversite mezunu olan 8grencilerin, annesi ilkokul mezunu olan
dgrencilere gore zarf tiirinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmustur. Buna gore; annesi Universite mezunu olan Ogrenciler, yazdiklar




metinlerde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere gére zarf tiiriinii daha fazla
kullanmislardir (p<0.05).
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Grafik 29: Anne egitim seviyesinin edat ttiriinii kullanma becerisine etkisi.
Edat:

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi lise mezunu olan §grencilere

gbre edat tiiriini kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamuistir (p>0.05).

Annesi lise mezunu olan Ogrencilerin, annesi {iniversite mezunu olan

Ogrencilere gore edat tiirlinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamastir (p>0.05).

Annesi {iniversite mezunu olan ogrencilerin, annesi ilkokul mezunu olan

dgrencilere gore edat tiirtinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir.
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Grafik 30: Anne egitim seviyesinin baglag tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Baglac:

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi lise mezunu olan 6grencilere
gore baglag tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gére; annesi lise mezunu olan 6grenciler, yazdiklar1 metinlerde
annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere gore baglag tiiriinii daha fazla kullanmislardir.

Annesi lise mezunu olan 6@rencilerin, annesi Universite mezunu olan
Ogrencilere gore baglag tiirtinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamuistir (p>0.05).

Annesi iiniversite mezunu olan &grencilerin, annesi ilkokul mezunu olan
Ogrencilere gore baglag tiirtinti kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamustir.
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Grafik 31: Anne egitim seviyesinin sifat tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Unlem:

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi lise mezunu olan 6grencilere
gére Unlem tiiriinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamustir (p>0.05).

Annesi lise mezunu olan Ogrencilerin, annesi Universite mezunu olan
Ogrencilere gore iinlem tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamlt bir
fark bulunmustur. Buna gore; annesi {iniversite mezunu olan ogrenciler, yazdiklart
metinlerde annesi lise mezunu olan Ogrencilere gore inlem tiiriinii daha fazla
kullanmislardir.

Annesi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin, annesi ilkokul mezunu olan

ogrencilere gore iinlem tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlamh bir
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fark bulunmustur. Buna gore; annesi tiniversite mezunu olan 6grenciler, yazdiklari
metinlerde annesi ilkokul mezunu olan Ggrencilere gore iinlem tlirinii daha fazla

kullanmuslardir.
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Grafik 32: Anne egitim seviyesinin fiil tiirlinii kullanma becerisine etkisi.

Fiil:

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin, annesi lise mezunu olan §grencilere
gbre fiil tlrtinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; annesi lise mezunu olan 6grenciler, yazdiklari metinlerde
annesi ilkokul mezunu olan &grencilere gore fiil tlirlinti daha fazla kullanmiglardir.

Annesi lise mezunu olan &grencilerin, annesi {(iniversite mezunu olan
ogrencilere gore fiil tlirtinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; annesi iniversite mezunu olan Ogrenciler, yazdiklar
metinlerde annesi lise mezunu olan ogrencilere gore fiil tiiriinii daha fazla

kullanmislardir.
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Annesi Universite mezunu olan Ogrencilerin, annesi ilkokul mezunu olan
ogrencilere gore fiil tiirlinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; annesi {iniversite mezunu olan &grenciler, yazdiklar
metinlerde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere gére fiil tiiriini daha fazla

kullanmislardir.




71

3.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem: [1kdgretim altinci sinif 6grencilerinin kelime tiirlerini kullanma =

becerilerinde babanin egitim seviyesine gore anlamli farklilik var midir?

ortalamalar arasi fark p-degeri L
{I) Baba.eg
Isim Itkokul Lise -2,21282 027
Universite -1,28425 041
Lise flkokul 221282 027
Universite 92857 953
Universite fikokul 1.28425 041
Lise -92857 953
Sifat likokul " Lise -1,79291 036
Unversite -3,51302 038
Lise Ylkokul 1,79291 036
Universite -1.72101 033
Universite Ilkokul 351392 038
Lise 172101 033
Zamir Ilkokul Lise .1.81056 024
Universite -3.62821 001
Lise ilkokut 1.81056 024
. _Univensite -1,81765 030
Universite 1lkokul 360821 001
. Lise 181765 030
Zarf Tkokut Lise -37609 888
Universite -2,22399 027
Lise likokul 37609 888
Universite -1,84790 036
Universite Tlkokul 222399 027
' Lise 184790 036
Edat Itkokul Lise -1,04947 064
Universite -51502 557
Lise 1}kokul 1,04947 064
} Universite 53445 606
Universite Iikokul 51502 357
) Lise -53445 506
Bailag Ikokut Lise ~76493 Ads
Universite -1,78846 021
Lise Tikokul 176493 445
Universite -1,02353 364
Universite Ikokul 1.78846 021
N ) Lise 1,02353 364
Unler 1lkokul Lise -01290 993
Universite -41374 002
Lise ilkokul 01290 993
Universite - 40084 010
Universite Itkokul 41374 002
Lise 40084 010
Fiil Tlkokul Lise _55332 017
Universite 436172 010
Lise Tikokul 55332 917
. Universite -3.80840 039
Universite 1tkokul 436172 010
Lise 380840 039

Tablo 7: Baba egitim durumunun kelime tiirlerini kullanma becerisine etkisi.
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Grafik 33: Baba egitim seviyesinin isim tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Baba egitim seviyesinin ¢ocugun kelime tiirlerini kullanma becerisine olan
etkisini gosteren yukaridaki tablo ve grafik incelendiginde;

Isim:

Babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi lise mezunu olan dgrenciler
arasinda isim tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamh bir fark
bulunmustur. Buna goére; babasi lise mezunu olan 6grenciler, yazdiklar1 metinlerde
babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gére isim tiirlinii daha fazla kullanmislardir.

Babasi lise mezunu olan Ogrenciler ile babasi {iniversite mezunu olan

dgrenciler arasinda isim tiirlinii kullanmalar1 agisindan anlamii bir fark bulunmamustir.

Babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi iiniversite mezunu olan
dgrenciler arasinda isim tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmustur. Buna gore; babast tiniversite mezunu olan 6grenciler, yazdiklarn
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metinlerde babasi ilkokul mezunu olan &grencilere gore isim tiirlinii daha fazla

kullanmislardir.
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Grafik 34: Baba egitim seviyesinin sifat tiirtinii kullanma becerisine etkisi.

Sifat:

Babast ilkokul mezunu olan dgrenciler ile babasi lise mezunu olan dgrenciler
arasinda sifat tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gére; babasi lise mezunu olan 6grenciler, yazdiklart metinlerde
babasi ilkokul mezunu olan dgrencilere gore sifat tiiriinii daha fazla kullanmislardir.

Babasi lise mezunu olan Ogrenciler ile babasi {iniversite mezunu olan
dgrenciler arasinda sifat tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gore; babasi liniversite mezunu olan dgrenciler, yazdiklari
metinlerde babasi lise mezunu olan Ogrencilere gore sifat tiirlinii daha fazla

kullanmislardir.
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Babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler ile babasi ilkokul mezunu olan
ogrenciler arasinda sifat tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gdre; babasi tiniversite mezunu olan &grenciler, yazdiklar
metinlerde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gore sifat tiiriinii daha fazla

kullanmislardir.
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Grafik 35: Baba egitim seviyesinin zamir tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Zamir:

Babasi ilkokul mezunu olan dgrenciler ile babasi lise mezunu olan 6grenciler
arasinda zamir tiriinii kullanmalar1 acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; babasi lise mezunu olan dgrenciler, yazdiklar1 metinlerde
babasi ilkokul mezunu olan dgrencilere gére zamir tiirlinii daha fazla kullanmislardir.

Babasi lise mezunu olan 6grenciler ile babast Universite mezunu olan
dgrenciler arasinda zamir tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamlt bir

fark bulunmustur. Buna gore; babasi iiniversite mezunu olan 63renciler, yazdiklar
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metinlerde babasi lise mezunu olan ogrencilere gore zamir tiirlinii daha fazla
kullanmislardir.

Babasi tiniversite mezunu olan grenciler ile babasi ilkokul mezunu olan
dgrenciler arasinda zamir tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlamlt bir
fark bulunmustur. Buna gore; babasi iiniversite mezunu olan o6grenciler, yazdiklari
metinlerde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gore zamir tiiriinii daha fazla

kullanmislardir.
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Grafik 36: Baba egitim seviyesinin zarf tiirlinii kullanma becerisine etkisi.

Zarf:

Babasi ilkokul mezunu olan &grenciler ile babasi lise mezunu olan 6grenciler
arasinda zarf tiiriinii kullanmalar1 agisindan anlamlt bir fark bulunmamuigtir.

Babasi lise mezunu olan Ogrenciler ile babasi iniversite mezunu olan

dgrenciler arasinda zarf tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
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fark bulunmustur. Buna gére; babasi iiniversite mezunu olan &grenciler, yazdiklar
metinlerde babasi lise mezunu olan O6grencilere gore zarf tiirlinii daha fazla
kullanmislardir.

Babasi tiniversite mezunu olan Ogrenciler ile babasi ilkokul mezunu olan
ogrenciler arasinda zarf tiirtinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlaml bir
fark bulunmustur. Buna gore; babasi iiniversite mezunu olan dgrenciler, yazdiklar
metinlerde babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilere gore zarf tiriinii daha fazla

kullanmislardir.

edat

T T T
ilkokul lise Universite

baba.eg

Grafik 37: Baba egitim seviyesinin edat tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Edat:

Babast ilkokul mezunu olan $grenciler ile babasi lise mezunu olan dgrenciler
arasinda edat tiiriinli kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Buna gore; babasi lise mezunu olan 6grenciler, yazdiklari metinlerde

babas1 ilkokul mezunu olan dgrencilere gére edat tiiriinti daha fazla kullanmislardir.




77

Babasi lise mezunu olan Ogrenciler ile babasi Universite mezunu olan

ogrenciler arasinda edat tiiriinti kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlaml bir

fark bulunmamustir.
Babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler ile babast ilkokul mezunu olan

ogrenciler arasinda edat tiiriinii kullanmalar agisindan istatistiksel olarak anlaml bir

fark bulunmamustir.
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Grafik 38: Baba egitim seviyesinin isim tiiriinti kullanma becerisine etkisi.

Baglac:
Babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi lise mezunu olan 6grenciler

arasinda baglag tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamh bir fark

bulunmamustir.
Babasi lise mezunu olan O6grenciler ile babast {iniversite mezunu olan

ogrenciler arasinda baglag tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlaml

bir fark bulunmamustir.
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Babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler ile babasi ilkokul mezunu olan
ogrenciler arasinda baglag tiiriinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak anlamli =
bir fark bulunmustur. Buna gére; babast tiniversite mezunu olan 6grenciler, yazdiklari
metinlerde babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gére baglag tiirlinii daha fazla

kullanmislardir.
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Grafik 39: Baba egitim seviyesinin {inlem tiiriinii kullanma becerisine etkisi.
Unlem:
Babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi lise mezunu olan dgrenciler
arasinda iinlem tiiriinii kullanmalar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamaistr.
Babasi lise mezunu olan O6grenciler ile babast iiniversite mezunu olan

dgrenciler arasinda tinlem tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamugtir.




79

Babasi iiniversite mezunu olan &grenciler ile babasi ilkokul mezunu olan
dgrenciler arasinda iinlem tiirtinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamustir.
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Grafik 40: Baba egitim seviyesinin fiil tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Fiil:

Babasi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile babasi lise mezunu olan 6grenciler
arasinda fiil tiiriinit kullanmalar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamuistir.

Babasi lise mezunu olan Ogrenciler ile babasi iiniversite mezunu olan
Ogrenciler arasinda fiil tiirtinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gore; babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler, yazdiklari
metinlerde babasi lise mezunu olan Ogrencilere gore fiil tlrtinii daha fazla
kullanmislardir.

Babasi iiniversite mezunu olan 6grenciler ile babasi ilkokul mezunu olan

dgrenciler arasinda fiil tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamlt bir
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fark bulunmustur. Buna gore; babasi {iniversite mezunu olan &grenciler, yazdiklari

metinlerde babasi ilkokul mezunu olan dgrencilere gore fiil tiirlinii daha fazla kullanmislardir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

Alt Problem: Ilkogretim altinci simf 6grencilerinin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde

okullarin bulundugu sosyo-ekonomik ¢evreye gore anlamli farklilik var midir?

(1) okulu (J) okulu Ortalamalar aras: fark p-degeri

isim Karapiirgek i6o NasrettinHocaiéo -10,29000(*) ,000
Atatiirk 6o -2,86441 518
Nasrettin Hoca ii6 Karapiirgek iié 10,29000(*) ,000
Atatiirk 160 742559(%) 013
Atatiirk i6o Karapiirgek ii6 2,86441 518
NasrettinHoca i60 -7,42559(%) 013
Sifat Karapiirgek i60 NasrettinHoca 160 ,64000 ,881
Atatiitk i60 -6,63613(*) ,000
Nasrettin Hoca ii§ Karapiirgek ii6 -,64000 881
Atatiirk 60 -7,27613(%) ,000
. Atatiirk i6o Karapiirgek ii6 6,63613(*) ,000
NasrettinHoca ido 7.27613(%) ,000
Zamir Karapiirgek io NasrettinHoca 160 46000 862
Atatiirk 60 -6,13928(*) ,000
Nasrettin Hoca ii6 Karapiirgek 1i6 -46000 862
Atatirk 60 -6,59928(*) ,000
Atatiirk 160 Karapiirgek ii6é 6,13928(*) ,000
NasrettinHoca i6o 6,59928(*) ,000
Zarf Karapiir¢ek i60 NasrettinHoca 160 -1,01000 445
Atatiirk i50 -3,35108(*) 000
Nasrettin Hoca ii6 Karapiirgek ii6 1,01000 445
Atatiirk i60 -2,34108(*) 011
Atatiirk i6o Karapiirgek ii¢ 3,35108(*) ,000
NasrettinHoca i6o 2,34108(%) 011
Edat Karapiirgek ido Nasrettin hoca ido ,44000 641
Atatiirk i60 -,84234 181
Nasrettin Hoca ii6 Karapiirgek i -, 44000 641
Atatiirk i6o -1,28234(%) ,020
Atatiirk i6o Karapiirgek ii6 84234 ,181
Nastrettin hoca i6o 1,28234(*) ,020
Baglag Karapiirgek i6o Nasrettin hoca i6o -1,42000 064
Atatirk 60 -3,52063(*) ,000
Nasrettin Hoca ii6 Karapiirgek ii¢ 142000 064
Atatiirk 160 -2,10063(*) ,002
Atatiitk i6o Karapiirgek ii6 3,52063(*) ,000
Nasrettin Hoca i60 2,10063(*) 002

Unlem Karapiircek i6o NasrettinHoca i60 00000 1,000
Atatiirk i6o -,29234(%) 035

NasrettinHoca ido Karapiirgek ii6 ,00000 1,000
Atatiirk i6o -29234(*) 035
Atatiirk 160 Karapiirgek ii6 ,29234(*) 035
NasrettinHoca i6o ,29234(%) ,035
Fiil Karapiircek ido NasrettinHoca i6o -3,02000 095
Atatiirk i6o -5,16784(*%) 001
Nasrettin Hoca ii6 Karapiirgek ii6 3,02000 095
Atatiitk 6o -2,14784 284
Atatiirk 160 Karapiirgek ii6 5,16784(*) ,001
Nasrettin hoca i6o 2,14784 284

Tablo 8: Sosyo-ekonomik seviyenin kelime tiirlerini kullanma becerisine etkisi.
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Okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik yapisinin, kelime tiirlerini
kullanma becerilerine olan etkisini gosteren yukaridaki tablo ve grafikler
incelendiginde, okullarin bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik yapist kelime tiirlerini

kullanma becerisi iizerinde fark olusturdugu goriilmektedir.
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Grafik 41: Sosyo-ekonomik seviyenin isim tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Isim:

Nasrettin Hoca [lkdgretim Okulu ile Karapiirgek [k gretim Okulu’nda okuyan
ogrencilerin, isim tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak 6nemli bir fark
bulunmustur. Buna gore; Nasrettin Hoca ilkdgretim Okulu'nda okuyan &grenciler
Karapiirgek 1lkogretim Okulu’nda okuyan ogrencilere gore yazmis olduklari

metinlerde isim tiiriinii daha fazla kullanmislardir (p<0,05).
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Nasrettin Hoca [lkégretim Okulu ile Yeni Mahalle Atatiirk [lkogretim
Okulu’nda okuyan $grencilerin, isim tiirtinii kullanmalar agisindan istatistiksel olarak
onemli bir fark bulunmustur. Buna gore; Nasrettin Hoca I1k6gretim Okulu’nda okuyan
ogrenciler, Yeni Mahalle Atatiirk Ilk6gretim Okulu’nda okuyan 6grencilere gore
yazdiklar1 metinlerde isim tiiriinti daha fazla kullanmistir (p<0,05).

Yeni Mahalle Atatiirk [lkégretim Okulu ile Karapiirgek Ilkogretim Okulu’nda
okuyan 6grencilerin, isim tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak énemli bir

fark bulunmamustir. (p>0,05).
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Grafik 42: Sosyo-ekonomik seviyenin sifat tiiriinii kullanma becerisine etkisi.
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Sifat:

Karaptirgek Ilkogretim Okulu’'nda okuyan o&grenciler ile Nasrettin Hoca
[lkogretim Okulu’nda okuyan 6grencilerin yazmis olduklari metinlerde sifat tiirtinii
kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir
(p>0,05). |

Yeni Mahalle Atatiirk ilkdgretim Okulu ile Nasrettin Hoca ilkdgretim
Okulu’nda»okuyan dgrencilerin, isim tiiriinii kullanmalar: agisindan istatistiksel olarak
onemli bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk Ilkogretim Okulu’nda
okuyan 6grenciler, Nasrettin Hoca Ilkogretim Okulu’nda okuyan &grencilere gore
yazdiklar1t metinlerde sifat tiirlinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).

Yeni Mahalle Atatiirk Tlkogretim Okulu ile Karapiirgek [lkogretim Okulu’nda
okuyan 6grencilerin, sifat tiiriinii kullanmalar agisindan istatistiksel olarak énemli bir
fark bulunmustur. Buna gére; Yeni Mahalle Atatiirk {lkdgretim Okulu 8grencileri ile
Karapiirgek Ilkégretim Okulu 8grencilerinin yazmug olduklart metinlerde sifat tiiriinii

daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Grafik 43: Sosyo-ekonomik seviyenin zamir tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Zamir:

Karapiircek 1lkdgretim Okulu’'nda okuyan Ogrenciler ile Nasrettin Hoca
[Ikogretim Okulu’nda okuyan 6grencilerin yazmig olduklar metinlerde zamir tiiriini
kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig
goriilmiistiir.(p>0,05).

Nasrettin Hoca [lkogretim Okulu ile Yeni Mahalle Atatiirk [lkdgretim
Okulu’nda okuyan ogrencilerin, zamir tiiriinli kullanmalar1 agisindan istatistiksel
olarak onemli bir fark bulunmustur. Buna gére; Yeni Mahalle Atatiirk [lkogretim
Okulu'nda okuyan o&grenciler, Nasrettin Hoca Ilkégretim Okulu’'nda okuyan

dgrencilere gore yazdiklari metinlerde zamir tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Yeni Mahalle Atatiirk ilkogretim Okulu ile Karapiirgek [lkdgretim Okulu’nda
okuyan 8grencilerin, zamir tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak Snemli
bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk {lkogretim Okulu’nda okuyan
ogrenciler, Karapiirgek Ilkdgretim Okulu’nda okuyan 6grencilere gére yazmig

olduklar1 metinlerde zamir tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Grafik 44: Sosyo-ekonomik seviyenin zarf tiiriinii kullanma becerisine etkisi.

Zarf:

Karapiirgek Ilkdgretim Okulu’nda okuyan ogrenciler ile Nasrettin Hoca
[lkogretim Okulu’nda okuyan 8grencilerin, yazmis olduklari metinlerde zarf tiiriini
kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:

goriilmiistiir.(p>0,05).
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Nasrettin Hoca Ilkogretim Okulu ile Yeni Mahalle Atatiirk [lkdgretim
Okulu’nda okuyan dgrencilerin, zarf tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak
énemli bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk ilkogretim Okulu’nda
okuyan ogrenciler, Nasrettin Hoca [lkdgretim Okulunda okuyan ogrencilere gore
yazdiklar1 metinlerde zarf tiirtinii daha fazla kullanmigtir (p<0,05).

Yeni Mahalle Atatiirk [Ikogretim Okulu ile Karapiirgek ilkdgretim Okulu’nda
okuyan 6grencilerin, zarf tiirlinii kullanmalart a¢isindan istatistiksel olarak énemli bir
fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk 1lkdgretim Okulu’nda okuyan
ogrenciler, Karapiirgek ilkogretim Okulu’nda okuyan &grencilere gdre yazmug

olduklar1 metinlerde zarf tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Grafik 45: Sosyo-ekonomik seviyenin edat tiiriini kullanma becerisine etkisi.

Edat:

Karapiirgek [lkogretim Okulu’nda okuyan 6grenciler ile Nasrettin Hoca
[kégretim Okulu’nda okuyan dgrencilerin, yazmig olduklari metinlerde edat tiiriini
kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadlglv
goriilmistiir.(p>0,05).

Nasrettin Hoca [lkogretim Okulu ile Yeni Mahalle Atatiirk Ilkogretim
Okulu’nda okuyan 6grencilerin, edat tiiriinti kullanmalari agisindan istatistiksel olarak
onemli bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk Ilkégretim Okulu’nda
okuyan ogrenciler, Nasrettin Hoca [lkdgretim Okulu’nda okuyan ogrencilere gore

yazdiklart metinlerde edat tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Yeni Mahalle Atatiirk {lkégretim Okulu ile Karapiirgek Ilkdgretim Okulu’nda
okuyan 6grencilerin, zarf tiiriinii kullanmalar: agisindan istatistiksel olarak onemli bir
fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk [lkégretim Okulu’nda okuyan
ogrenciler, Karapiircek Ilkogretim Okulu’'nda okuyan &grencilere gore yazmig

olduklar1 metinlerde zarf tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Grafik 46: Sosyo-ekonomik seviyenin baglac tiiriinii kullanma becerisine
etkisi.

Baglac:

Karapiirgek Ilkogretim Okulu’'nda okuyan 6grenciler ile Nasrettin Hoca

{lkogretim Okulu’nda okuyan 6grencilerin, yazmis olduklart metinlerde baglag tiirtinii
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kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmustiir
(p>0,05).

Nasrettin Hoca Ilkégretim Okulu ile Yeni Mahalle Atatiirk Ilkdgretim
Okulu’nda okuyan 6grencilerin, edat tiiriinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak
onemli bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk [lkdgretim Okulu’nda
okuyan 6grenciler, Nasrettin Hoca Ilk6gretim Okulu’nda okuyan §grencilere gore
yazdiklart metinlerde baglag tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).

Yeni Mahalle Atatiirk {lkégretim Okulu ile Karapiirgek ilkdgretim Okulu’nda
okuyan 6grencilerin, baglag tiiriinii kullanmalari agisindan istatistiksel olarak onemli
bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk Ilkogretim Okulu’nda okuyan
ogrenciler, Karapiircek Ilkdgretim Okulu’nda okuyan &grencilere gore yazmus

olduklar1 metinlerde baglag tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Grafik 47: Sosyo-ekonomik seviyenin Unlem tiiriinii kullanma becerisine
etkisi.

Unlem:

Karapiirgek Ilkdgretim Okulu’nda okuyan ogrenciler ile Nasrettin Hoca
[k6gretim Okulu’nda okuyan 8grencilerin, yazmis olduklart metinlerde {inlem tiirtini
kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 goriilmistiir
(p>0,05).

Nasrettin Hoca Ilkdgretim Okulu ile Yeni Mahalle Atatiirk [lkogretim
Okulu’nda okuyan Ogrencilerin, tinlem tiirtinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel

olarak énemli bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk Ilkdgretim
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Okulu’nda okuyan o6grenciler, Nasrettin Hoca [lkégretim Okulu’'nda okuyan

dgrencilere gore yazdiklart metinlerde {inlem tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).

Yeni Mahalle Atatiirk I1kégretim Okulu ile Karapiirgek ilkdgretim Okulu’nda

okuyan &grencilerin, tinlem tiiriinii kullanmalart agisindan istatistiksel olarak dnemli

bir fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk ilkogretim Okulu’nda okuyan

Ogrenciler,

Karapiirgek Ilkogretim Okulu'nda okuyan &grencilere goére yazmus

olduklart metinlerde iinlem tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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Grafik 48: Sosyo-ekonomik seviyenin isim tiiriinii kullanma becerisine etkisi.
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Fiil:

Karaptirgek Ilkdgretim Okulu’'nda okuyan &grenciler ile Nasrettin Hoca
[Ikogretim Okulu’nda okuyan &grencilerin, yazmis olduklart metinlerde fiil tiiriinil
kullanma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig: goriilmiistiir
(p>0,05).

Nasrettin Hoca [lkdgretim Okulu ile Yeni Mahalle Atatiirk [lkdgretim
Okulu’nda okuyan 6grencilerin, tinlem tiiriinii kullanmalart agisindan istatistiksel
olarak 6nemli bir fark bulunmamustir (p>0.05).

Yeni Mahalle Atatiirk I1kogretim Okulu ile Karapiirgek Ilkdgretim Okulu’nda
okuyan 6grencilerin, fiil tiiriinii kullanmalar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Buna gore; Yeni Mahalle Atatiirk Ilkogretim Okulu’nda okuyan
ogrenciler, Karapiirgek Ilkogretim Okulunda okuyan Ogrencilere gore yazmis

olduklar1 metinlerde fiil tiiriinii daha fazla kullanmistir (p<0,05).
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IV. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak
yapilan oneriler yer almaktadir. Sonuglar, alt problemlere gére ayri basliklar altinda ele

alimmistir.

4.1. Sonuglar
4.1.1. Birinci Alt Probleme Ait Sonuclar

Ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde cinsiyete gére anlamli
farklihk var midir?Alt problemine ait bulgular ve veriler degerlendirildiginde, kelime
tiirlerinden edat ve iinlem disindaki alti kelime tiiriinti, kiz 6grenciler yazdiklar
metinlerde erkek ogrencilere gore daha fazla kullandigi goriilmektedir. Sonug olarak
cinsiyetin kelime tiirlerini kullanma becerisinde fark olusturdugunu sdylemek

miimkiindir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde okul &ncesi egitimin
almalarma gore anlamh farklilik var midir? Alt problemine ait bulgular ve veriler
degerlendirildiginde, kelime tiirlerinin tamaminda okul &ncesi egitim almanm etkili
oldugu goriilmektedir. Okul dncesi egitim alan &grenciler, okul 6ncesi egitim almayan
Ogrencilere gore yazdiklart metinlerde kelime tiirlerini daha fazla kullanmistir. Sonug
olarak okul o6ncesi egitim almanin kelime tiirlerini kullanma becerisinde fark

olusturdugunu sdylemek miimkiindiir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Sonuglar
Ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde yazmig olduklari metin

tiriine gore anlamli farklihik var midir? Alt problemine iliskin bulgular ve veriler
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degerlendirildiginde, o6ykiileyici metinlerde  bilgilendirici metinlere gore kelime
tiirlerinden edat haricindeki diger yedi kelime tiirliniin daha yiiksek oranda kullanildig:
goriilmektedir. Sonug olarak ogrencilerin yazmig olduklart metin tiirlerinin, kelime

tiirlerini kullanma becerisi iizerinde fark olusturdugunu séylemek miimkiindiir.

4.1.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde anne egitim seviyesine gore
anlamli farklilik var midir? Alt problemine ait bulgular ve veriler degerlendirildiginde,
annesi lise mezunu olan 6grencilerle annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerin kelime
tiirlerini kullanma becerileri karsilastirildiginda, zarf, zamir, edat kelime tiirlerinin
haricindeki diger kelime tiirlerini kullanma becerilerinde anne egitim seviyesinin fark
olusturdugu goriilmiistiir. Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerle annesi lise mezunu
olan dgrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerileri karsilastiriidiginda isim, sifat ve
inlem tiirlerinin disinda diger kelime tiirlerini kullanma becerisinde anne egitim
seviyesinin fark olusturdugu goriilmiistiir. Annesi ilkokul mezunu olan Ggrencilerle
annesi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin kelime tirlerini kullanma becerileri
karsilastirildiginda, edat kelime tiiriintin haricinde diger kelime tiirlerinin tamaminda
anne egitim seviyesinin fark olusturdugu goriilmistiir. Sonu¢ olarak anne egitim
seviyesinin 6grencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde fark olusturdugunu

soylemek mimkiindiir.

4.1.5. Besinci Alt Probleme Ait Sonuglar

Ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde baba egitim seviyesine gore
anlamli farklihk var midir? Alt problemine ait bulgular ve veriler degerlendirildiginde,
babasi lise mezunu olan dgrencilerle babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin kelime
tiirlerini kullanma becerileri karsilastirildiginda, babast lise mezunu olan 6grencilerin
babasi ilkokul mezunu olan dgrencilere gore edat, inlem ve fiil tiirlerinin haricindeki
kelime tiirlerini daha fazla kullandigi goriilmiistiir. Babasi iiniversite mezunu olan

ogrencilerle babasi lise mezunu olan §grencilerin kelime tiirlerini kullanma becerileri
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karsilastirildiginda isim, edat ve baglag tiirlerinin haricinde diger kelime tiirlerinde baba
egitim seviyesinin fark olusturdugu goriilmiistir. Babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerle babasi iiniversite mezunu olan ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma
becerileri karsilastinldiginda, edat tiirliniin haricinde diger kelime tiirlerinin tamaminda
baba egitim seviyesinin fark olusturdugu goriilmiistir. Sonug¢ olarak baba egitim
seviyesinin 6grencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde fark olusturdugunu

sOylemek miimkiindiir.

4.1.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Sonuclar

Ogrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde okulun bulundugu sosyo-
ckonomik cevreye gore anlamli farklilik var midir? Alt problemine ait bulgular ve
veriler degerlendirildiginde, dgrencilerin kelime tiirlerini kullanma becerilerinde okulun
bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan okul ile sosyo-ekonomik diizeyi
orta olan okul arasinda kelime tiirlerinin kullaniminda isim tiirii haricinde diger kelime
tiirleri izerinde etkili olmamustir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okul tiim kelime
tiirleri ile sosyo-ekonomik diizeyi orta olan okul arasinda kelime tiirlerinin kullamminda
fiil tiirti haricinde diger kelime tiirleri Gizerinde anlamli fark vardir. Buna gore; sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek olan g¢evrede yetisen c¢ocuklar, sosyo-ekonomik diizeyi orta
olan dgrencilere gore kelime tiirlerini daha fazla kullanmistir. Sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik olan okul ile sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okul arasinda kelime tiirlerinin
kullaniminda isim ve edat haricinde diger kelime tiirlerini kullanma becerileri arasinda
anlamli fark vardir. Buna gore; sosyo-ekonomik diizeyi yilksek olan ¢evrede yetisen
cocuk, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ¢evrede yetisen gocuklara gore yazdiklar:
metinlerde kelime tiirlerini daha fazla kullanmistir. Sonu¢ olarak okulun bulundugu
cevrenin sosyo-ekonomik diizeyin, kelime tiirlerini kullanma becerisi {izerinde anlamli

fark olusturdugunu séylemek miimkiinddir.
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4.2, Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglardan hareketle asagidaki

Oneriler getirilmistir.

- Yapilan ¢alismada kelime tiirlerini kullanma becerileri kiz ve erkek &grenciler
arasinda fark gostermisti. Bu nedenle erkek Ogrencilere kelime tiirlerinin
kavratilmasiyla ilgili olarak, kiz 6grencilere yaptirilan etkinliklerin haricinde erkek
ogrencilere ilave etkinlikler yaptirilmali ve etiit programlartyla bu etkinlikler

zenginlestirilmeli.

- Gliniimiizde egitime verilen dnemin artmastyla egitimin yedi yasinda degil daha
erken yaslarda verilmesine yonelik ¢aligmalar hiz kazanmustir. Milli Egitim
Bakanhgr’nin bu konuda baslattigi ¢alismalar ve kampanyalar yurt geneline yayildig
zaman okul dncesi egitimi alan 6grencilerde kelime tiirlerini kullanma becerileriyle ilgili

sikint1 ortadan kalkacaktir.

- Ailelerin, ¢ocuklarini toplumla iyi iletisim kurabilen, sosyal birey olarak
yetistirebilmek i¢in kendi egitim seviyelerini ylikseltmelerine olanak saglayan
kampanyalar diizenlenmeli. Yazili ve gorsel medyada insanlarin kendilerini
gelistirebilmelerine imkan saglayan programlar yayinlanmali ve bu programlar
cocuklarin ve velilerin izleyebilecedi saatlere alinmali. Bunlarin haricinde, okul aile
birligi, velilere 0Ogrencilere nasil davranmalar1 gerektigini anlatan seminerler

diizenlemeli.
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- [Ikodgretim &grencilerine sinif iginde yapilan yazma etkinliklerinde dykiileyici
ve tahkiyeli anlatim igeren yazma c¢alismalarmin haricinde makale, fikra gibi

diistindiirmeye yonelik yazma galigmalart da yaptiriimalidir.

- Sosyo-ekonomik seviyesi diigiik olan bolgeler sehirlesme plani igine dahil
edilmeli ve bu bolgelere belediyeler aracilifiyla veya devlet kurumlariyla istihdam
alanlar1 olusturulmali buradaki ailelere de sosyal yasami gelistirmeye yonelik etkinlikler

diizenlenerek ailelerin refah seviyeleri ylikseltilmeli.

- [Ikdgretim birinci kademede kelime tiirlerinin &gretilmesine baslanmali, bu
egitim sadece ikinci kademeye birakilmamali. Ogrencilere bu egitimi erken yaslarda

vermeye baglanmali.

- Son yillarda iilkemizde kitap okumaya yonelik, Kitap Okuma Senligi, Tiirkiye
Okuyor gibi kampanyalar diizenlenerek iilkemizde okuma oram arttirilmaya
calistimistir. Ancak bu kampanyalar okullarda ve diger resmi kurumlarda uygulanmustir.
Yapilan arastirmalarda iilkemizde dergi okuma oram % 4, kitap okuma oran1 % 4.5,
gazete okuma orani1 % 22, radyo dinleme oran1 %25, televizyon izleme orani ise % 94
olarak aciklanmustir (istatistikciler.com). Bu veriler 1518inda ailelere gocuklarina kitap
okuma aliskanligmin kazandiriimasi hususunda okul aile isbirligiyle seminerler
verilmeli ve kitap okuma aligkanlimin kazandirilmasinda model olmanmin Onemi
anlatilmali ve hi¢ olmazsa evlerinde gocuklarina drnek teskil etmesi amactyla bir gazete

okuma ahiskanh@i edinmeleri ifade edilmeli.
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