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Bu arastirmanin amaci, {niversite birinci sinifa devam eden Ogretmen
adaylarinin ortak zorunlu ders kapsamindaki Ingilizce dersine iliskin tutumlarini
belirlemek ve 6grencilerin ortak zorunlu ders olan Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin
cinsiyet, anabilim ve ana sanat dali, dgretim tiirii, mezun olduklar: lise tiirii, Ingilizce
ogrenme amaglar1 ve derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce ¢alisma
saatine gore anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini arastirmaktir. Arastirmanin
calisma evrenini, Siilleyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi’nin tiim
anabilim ve ana sanat dallarina devam eden IL.simif ogrencileri olusturmaktadir.
Calismaya toplam 601 birinci sinif 6grencisi katilmistir.

Aragtirmanin problemine iliskin veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanip
gelistirilen kisisel bilgiler anketi ve Ingilizce tutum maddeleri ile elde edilmistir.
Arastirma verileri SPSS 11.0 bilgisayar paket programinda ¢oziimlenmis, frekans,
yilizde, standart sapma, t testi, tek yonlii varyans analizi ve regresyon gibi teknikler
kullanilmustir.

Calisma bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde giris ve aragtirmanin
problemi yer almaktadir. ikinci boliimde , tutum ve giidiilenme konular1 kapsamli olarak
incelenmistir. Ugiincii  boliimde yontem ve dordiincii boliimde bulgular ve
degerlendirme yer almaktadir.

Besinci béliimde ise sonug ve Onerilere yer verilmistir. Ogrencilerin Ingilizce
dersine iligkin tutumlar1 cinsiyet, mezun olduklar1 lise tiirli, anabilim ve ana sanat
dallarina gore farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Dil Ogrenimi, Giidiilenme, Ikinci Dil, Ingilizce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi, Tutum
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ABSTRACT

A COMPARATIVE ANALYSIS OF STUDENT TEACHERS’ ATTITUDES
TOWARDS ENGLISH COURSE AS A FOREIGN LANGUAGE
(THE CASE STUDY OF B.E.F.)

Ulviye AYDOSLU

Siileyman Demirel University, Curriculum Development and Evaluation
Department, M.A., 90 pages, December 2005

Supervising Advisor: Yrd. Dog. Dr. Oya BUYUKYAVUZ

The purpose of this study is to determine the attitudes of the freshmen toward
English as a foreign language within the scope of common compulsory courses and also
to examine to what extent attitudes of students towards English as a common
compulsory course are related to their genders, their departments, education types, kinds
of high schools from which they have graduated, English learning reasons and their
weekly English studying hours except doing assignments and studying for the exams.
The population of the present study includes 601 freshmen who attend the departments
at Burdur Education Faculty, Stileyman Demirel University.

The data were collected via personal data inquiry and English attitude items
developed by the researcher. The collected data were analyzed by SPSS 11.0 statistical
package programme, and frequency, percentage, standard variation, t-test, one-way
variance analysis and regression techniques were used.

The study has five parts. The first part includes introduction and the problem of
the research. In the second part, the concepts such as attitude and motivation are
investigated in detail. The third part includes the methodology and the forth one includes
findings and evaluation.

The fifth part includes results and suggestions. Mean differences between
students’ attitudes toward English course and their genders, high schools from they have
graduated and their departments are found at the end of the study.

Key Words: Language Learning, Motivation, Second Language, Attitude Scale
Towards English Course, Attitude
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
Dil, dilbilimciler, antropologlar, egitimciler, sosyologlar, tip ve biyoloji

uzmanlar tarafindan yogun bi¢gimde incelenen bir konudur. Dil olgusunun degisik

yaklagimlarla farkli tanimlar1 yapilmastir.

Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde dil, “diislince ve duygular1 bildirmeye yarayan
herhangi bir anlatim araci” olarak tanimlanmistir. Aksan (1998: 55), dili “diisiince,
duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan ogeler ve
kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok
gelismis bir dizge” olarak ifade etmektedir. Ergin (1980: 1)’e gore ise dil “insanlar
arasinda anlagmayi saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus kanunlari olan ve
ancak bu kanunlar cergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen bir
zamanlarda atilmis bir gizli anlagmalar sistemi, seslerden oOriilmiis i¢timai bir
miiessesedir.” Kisaca dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini saglayan

ses ve semboller biitinudir.

Dilin insan hayatinda ¢ok Onemli bir yeri vardir. Insanoglu duygu ve
diisiincelerini cesitli yollarla ifade eder. Kimi zaman jest ve mimiklerini kullanir;
kimi zaman bir resim, bir heykel yapar; kimi zaman bunlar1 davranislariyla yansitir.
En 6nemlisi cogunlukla dili kullanir. “Insanoglunun belki de en biiyiik yetenegi dili
kullanma yetenegidir” (Chastain, 1988: 56). Evren ve yasamayla ilgili her seyi dil
araciligl ile sorar, sorgular ve bulur. Ses imgelerinden yararlanarak karsisindaki

insanlarla iletisim kurar.

Dil yalnizca iletisim araci degildir. Dilin insan hayatinda daha 6nemli bir
islevi vardir. “Dil bir diistinme aracidir” (Demirel, 1993: 3-6). Dil ile diislinme
yetenegimiz arasinda dogrudan bir iligki s6z konusudur. Diisiince olabilmesi i¢in dile
ihtiyag duyulmaktadir. Insan diinyasinin siirlarimi dil belirlemekte ve insanoglu
diisiincelerini bu cercevede iretip agiklamaktadir. Dil diisiincenin varlik birimi
oldugundan dil gelismediginde diisiince durup diistinmeye dayanan bilim alanlarinda
da basarisizlikla karsilagilmaktadir (Munzur, 2000). Dil yeterliligi diisiincenin
anlagilmasinda ¢cok onemli bir rol oynamaktadir. Diisiince gelisimi dil 6grenmeye

dayal1 oldugundan yabanci dil 6grenimi olduk¢a 6nem kazanmaktadir.



Bir dil aym1 zamanda, o dili konusan insanlarin kiiltiirlerinin hem bir pargasi
hem de o kiiltiirti ifade eden bir aragtir. Asutay (2003)‘n belirttigi gibi her kiiltiir ona
kendi kimligini kazandiran, kendine 6zgii bir dile sahiptir. Boylece dil, ait oldugu
kiiltiiriin  biitlin 6zelliklerini, Gtekilerden olan ayrimini ve tarihsel-toplumsal tim
birikimlerini i¢inde barindirir. Bu baglamda dil 6grenmek, o kiiltiirii tanimak

demektir. Bir kiiltlire ilgi duyan bireyin dncelikle o kiiltiire ait dili 6grenmesi gerekir.

Gilintimiizde yabanc1 dil bilgi ve becerisinin 6nemi, uluslararasi iligkilere ve
isbirligine deger veren, Avrupa Birligi’ne iliye olmak isteyen ve bu lyelik i¢in
ongoriilen kosullar1 yerine getirmeye calisan Tirkiye’de yanki bulmaktadir; ¢ilinki
yabanci dil bilgisi, diplomatik, bilimsel, ekonomik ve diger alanlarda uluslararasi

isbirligi i¢in 6n kosuldur ve bu yollar1 agmak i¢in bir anahtardir.

Oyle ki baska bir dil bilmenin daha bircok avantaji vardir: Is bulma; egitim
olanagi; kendi iilkesinde daha etkin olma ya da bir bagka lilkeye gitme olanagi; edebi
ve kiiltlirel ufkunu gelistirme; siyasi diisiince ve dini inanglarini ifade etme. Yeni bir
dil, bireyin kariyerini, gelecegini, yasamini ve 6zbenligini etkiler (Cook, 1991: 1).

Birey 6grendigi dillerle ¢aga ayak uydurmaya ¢aligsmaktadir.

Anadil 6gretiminin yami sira ilkeler arasinda smirlarin kalktigi, rekabetin
hizlandig, iletisim araglariyla aninda her noktasina ulasilan diinyamizda yabanci dil
Ogrenimi gerekli ve zorunlu hale gelmistir. Bu globallesen ve kiigiilen diinyamizda
insanlar arasi iligki konusarak ve yazisarak saglandigi i¢in ortak dile ihtiyag vardir.
Her millet kendisine uygun, diger milletlerce de bilinen ortak bir haberlesme araci
bulmalidir. Bu rekabet ortaminda diinyada yalmiz kalmamak, gelisen teknoloji ve
ticaretin disinda olmamak, refahtan pay icin mutlaka diinyaya acilmak zorunludur.
Her bireyin miimkiinse iki, ii¢, bes yabanci dil 6grenmesi gerekir. Kendi anadilini
gelistiren bir birey, 6grendigi dillerle caga ayak uydurmalidir (Dogan, 1996: 11-12).
Ancak ikinci dil olarak 6grenilen dillerin sayis1 oldukca azdir. Bir dilin bagka uluslar
tarafindan Ogrenilmesini 6nemli kilan Olgiitlerin basinda o dili konusan iilkenin
politik ve ekonomik durumu gelmektedir. Bunu askeri sézlesmeler, tarihsel, kiiltiirel
ve ticari iligkiler izlemektedir. Bu iliskiler giderek ikili, li¢lii antlagmalari, kit’asal

bloklasmalari, hatta diinya Ol¢iisiine varan oOrgiitleri ortaya ¢ikarmaktadir (Demirel,



1993: 5). Bir dilin diger diinya milletlerince 6greniminde o dilin anadili olarak

konusuldugu iilkenin diinyadaki etkililigi belirleyici bir faktordiir.

Kiiresellesme nedeniyle giliniimiizde halen genisleyerek diinyada en cok
kullanilan egitim, bilim ve haberlesme dili Ingilizce’dir. Bdylece ilk 6grenilen
yabanc dil siiphesiz Ingilizce olmaktadir. Ingilizce’den baska diger yabanci diller de
ogretilmektedir. Ulkemizde dgretilen yabanci dillerin % 85’ini Ingilizce, % 7-8’ini
Almanca, % 4-5’ini Fransizca, tarih ve Tiirk dili boliimleri ile fakiiltelerinde okutulan
Arapga, Fars¢a, Osmanlica olusturmaktadir. italyanca, Rusca, Japonca ve eski diller

de cok az sayida 6gretilmektedir (Dogan, 1996: 12).

Bilindigi gibi, Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne kabulii ile ilgili miizakereler
stirmektedir. Boylece Avrupa ile kiiltiirel ve ekonomik iligkileri giiclendirme ve 21.
yilizyila uyum saglayabilecek fertler yetistirmede lilkemiz yabanci dil egitimiyle ¢agi
yakalamay1 hedeflediginden, 1997-1998 o6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan Egitim Reformu’na gére yabanci dil dersi (Ingilizce, Almanca ve Fransizca
dillerinden birisi) ilkdgretim okullarinin dérdiincii sinifindan baglamak iizere onuncu
siifa kadar zorunlu hale getirilmistir. Ayrica Anadolu liselerinin birinci siniflarinda
daha yogun olmak iizere Ingilizce 6gretim programi yer almaktadir. Bazi 6zel
okullarda ise Ingilizce ogretimi ana smifindan itibaren baslamaktadir. Yiiksek
ogretim kurumlarinda ise 1983 yilinda yiiriirliige giren 2547 sayili Yiiksek Ogretim
Kanunu’nda yabanci dil 6gretimi ele alinmig ve biitiin tiniversitelerde zorunlu hale
getirilmigtir. Boylece genel olarak iiniversitelerin birinci siniflarinda ortak zorunlu

ders olarak Ingilizce I ve Ingilizce II dersleri okutulmaktadir.

Cetin (1983: 1), iliniversite 0grencilerine yeterli diizeyde ve etkin bir sekilde
Ingilizce ogretirken ogrenme siirecini etkileyen ¢esitli faktdrler oldugunu
belirtmektedir. Genel anlamda ogrenmeyi etkileyen etkenler ¢ok c¢esitli ve
karmasiktir. Ogrenme giidiilere baghidir. Ogrenmede ¢ocugun gereksinme, ilgi ve
giidiilerinden hareket etmek gerekir. Ayrica bireyin fizyolojik, psikolojik ve
toplumsal giidiileri; kaygi diizeyi; goz ve kulak gibi duyu organlarinin sagligi;
amaci, ilgisi, dikkati, istegi ve istenci 6grenmeyi etkilemektedir (Binbasioglu, 1995:

290).



Giidiilenme 6grenme icin gerekli 6n sartlardan biridir. Giidii, organizmayi1
belirli tepkilerde bulunmaya ve sonug¢ olarak bir seyler 6grenmeye zorlamaktadir.
Ogrencinin 6grenmeye hazir hale gelmesi igin yeterince giidiilenmesi gerekir.
Ogrenmeye karsi ilgi gelistirmek icin de ¢ok onemli bir neden gerekmektedir
(Selguk, 2001: 211). Ogrenciler genellikle merak duyduklar ve ilgi ¢ekici bulduklar
konular1 daha ¢abuk 6grenmektedir. Ogrencilerin ilgilerini cekmek ise, onlarin ilgi
alanlarin1 bilmekle miimkiin olmaktadir. A¢ikgdz (1995: 236)’e gore, dgrencilerin
gidiisiizliigli smiflarda yasanan en Onemli sorunlarda biri olma 6zelligini
siirdiirmektedir. Ogretmen &grencileri giidiileyememenin sikintisini yasamaktadir,

clinkii giidii cok ¢esitli etkenlerden etkilenen karmasik bir yapidir.

Gardner (1985), Sosyo-Egitim Modeli ile bireysel faktorlerle toplumsal genel
ozelliklerin ikinci dil 6grenimindeki etkilesimlerini agiklamakta ve Ogrenci
basarisinda ise giidilenme ve yetenegin Onemini vurgulamaktadir. Giidiilenme,
O0grenme durumu- yani 6gretmen ve derse iliskin tutumlar ile 6grencinin ikinci dilin

kiiltiirlinti algilama bi¢imini gdsteren birlesmeyi icermektedir.

Gardner’in  Ikinci Dil Ogrenimine iliskin  Sosyo-Egitim  Modeli
(sadelestirilmis) asagidaki gibidir:

Entegre Olma —
Ogrenme Durumuna — > ——> Giidiilenme — >

Ikinci
[liskin Tutumlar Yetenek c——> Dilde
J J Basari

Sekil 1.1. Gardner’n Ikinci Dil Ogrenimine iliskin Sosyo-Egitim Modeli
(sadelestirilmis)

Kaynak: Cook, 1991,128

Basari, giidiillenme ve yetenege; gilidillenme ise entegre olus ve tutumlara

dayanmakta ve her biri digerine yol agmaktadir (Cook, 1991: 128).

Ogrenme giidiilere baghdir. Kisinin fizyolojik, psikolojik ya da toplumsal

giidiileri, Ogrenmeyi yonlendiren ve kaliciligi saglayan bir giice sahiptir



(Binbasioglu, 1995: 290). Ellis (1977: 75) ise gilidiilenmenin 6grencinin ikinci bir dil
O0grenme cabasinin derecesini etkileyen tutum ve duyussal 6zelliklerden etkilendigini

belirtmistir. Olumlu tutum ile 6grencinin dil 6grenmedeki basaris1 dogru orantilidir.

Clement, Gardner ve Symthe (1977), tutum ile performans arasinda anlamli
bir iliski oldugunu saptamglardir. Ogrencilerin dile iliskin tutumlar1 ve yiiksek

giidiilenmeleri ile dersteki basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Diger taraftan Giirel (1986), o6grencilerin akademik benlik tasarilart ve
tutumlari ile Ingilizce 6grenme basarilar1 arasindaki iliskiyi incelenmis ve derse
yonelik tutumlart ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulamamuistir.
Okula iligkin tutum ile basar1 arasinda ise anlamli bir iliski saptanmistir. Ayrica,
okula iliskin tutum dereceleri yiiksek ya da orta olan grenci gruplarmin ingilizce
basarilar1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Akademik benlik tasarimlari orta
ya da yiiksek olan gruplarin Ingilizce’deki basarilar1 anlamli diizeyde farkliliklar

gostermistir.

Selguk (1997)’un yapmis oldugu arastirma sonucu ise dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
saptanmustir. Ogrencilerin akademik basarilari, cinsiyete ve ekonomik diizeye gore
farklilagsmaktadir. Anne baba 6grenim diizeyi ile akademik basar1 arasinda anlamli
bir fark goriilmemistir. Ogrencilerin tutumlar1 cinsiyete ve anne baba dgrenim
diizeyine gore farklilik gdsterirken ekonomik diizeyin Ogrencilerin tutumlarini

etkilemedigi saptanmustir.

Esyalara, kurumlara, diisiince sistemlerine, kisilere, iilkelere yonelik gesitli
tutumlarimiz vardir. Tutumlarimizin bazilar1 olumlu, bazilar1 olumsuzdur. Herhangi
bir marka televizyonun , piyasanin en iyi televizyonu oldugu, ya da herhangi bir
tilkenin koti oldugunu ileri stirmemize yol agan Ozelligimiz, bu objelere iliskin
tutumlarimizdir (Dékmen, 1996: 111). Giinliik hayatimizda, insanlarla kuracagimiz
dostluklarda ya da kavgalarda ve 6grenmelerimizde tutumlarimizin etkisi biiyiiktiir.
Glinlimiiziin ¢agdas egitim programlarinda da G6grencilerin neyi 6grendiklerinden
cok, neyi 6grenmek istediklerine dnem verilmektedir. Bdylece, Bloom (1995: 86)’un
da ifade ettigi gibi bir 6grenme {nitesine heyecan ve belirgin bir ilgiyle katilan

Ogrenciler, bu iiniteyi ¢cok daha kolay 6grenebilmeli ve diger kosullar esit kalirsa, bu



ogrenciler eldeki tiniteyi ayni iiniteye heyecansiz olarak ve acik bir ilgisizlikle giren

ogrencilerden hem daha ¢abuk hem de daha yiiksek bir diizeyde Ogrenebilmelidirler.

Ingilizce 6greniminde derse iliskin istek ve heyecan cok énemlidir. ingilizce
derslerine olumlu duygularla giren 6grencilerin yaninda olumsuz duygulara sahip
ogrenciler vardir. Bu durum 6grencinin basari diizeyini etkilemektedir. Stern (1983:
373), dil 6greniminde 6zellikle giiglii olumlu ve olumsuz duygularin 6nem tasidigini
ve Ogrencilerin derse iliskin duygu ve isteklerini dil derslerine katilma istekleriyle

gosterdiklerini belirtmektedir.

Gardner ve Lambert (1972), tutum ile dil 6grenimi arasindaki iligki {izerine
cesitli arastirmalar yapmislar ve tutumu, ikinci dil ya da yabanci dil 6greniminde
giidiilenmeyi saglayan bir unsur olarak tanimlamislardir. Tutum, yani cesitli
amagclarla dili 6grenme istegi ve bu amaclarini ¢esitli diizeylerde izlemesi 6grenciyi
basariya ulagtirmakta ya da basarisina engel olmaktadir (Gardner ve Lambert, 1972:
192). Cook (1991)’a gore, d6grencilerin dil dersine iliskin tutumlar1 dil 6greniminde
etkilidir. Derse iliskin duygular ve heyecan diizeyi ile 6l¢iilebilen 6grenme ortamina

iliskin 6grenci tutumlari, 6grencilerin glidiilenmesini etkilemektedir.

Morello (1988) tarafindan yiriitilen bir ¢alisma sonucunda ise dil
O0grenmenin geregine inanan bir Ogrencinin dil Ogreniminde istiin performans
gosterdigi ortaya c¢ikmustir. Ayrica ikinci dile iliskin olumlu tutumun hedef
belirlemeyle ilgili oldugu tespit edilmis ve ulagsmaya calistiklar1 hedefin gii¢liigiiniin

farkinda olan 6grencilerde olumlu tutum gézlenmistir.

Etkin bir Ogretmen, simiftaki etkinlikleri yiiriitiip Ogrencilerin bilissel
ihtiyaglarini karsilamanin yaninda 6grencilerin duyussal ihtiyaclarina kars1 duyarh
olmalidir. Ogrencilerin dgrenmelerine verilen olumlu duyussal destek basariy
artirmakta ve okula uyum saglamis Ogrenciler hedeflenmektedir (Chastain, 1988:
167). Ogrencilerin bilissel &zelliklerini gelistirmeye gereken onem verilirken,
ogrencilerin duygularimi iceren duyussal ozellikleri ihmal edilmektedir. Songiin
(1999: 64), smifta etkin olmak isteyen bir Ogretmenin, Ogrencilerinin biligsel
gelisimlerinin yaninda duygu ve heyecanlarina O6nem vermesi gerektigini ileri
siirmektedir. Ogrencilerinin derse iliskin duygu ve heyecanlarim olumlu hale

getirmek isteyen Ogretmenlerin onlar1 birer duygusal varlik olarak goérmeleri



beklenmektedir. Ogrencilerini nelerin ilgilendirdigini ve onlar1 nasil canl tutacagini
bilen bir 6gretmenin simifindaki 6grencilerin  derse iliskin olumlu tutumlari

gbzlenmektedir.

Kiiciiksiileymanoglu (1997), aragtirmasi sonucunda bazi kisilik 6zelliklerinin
ogrencilerin Ingilizce’ye karsi tutumlarini etkiledigini saptamustir. Bu durum
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgi ve istegini artirma agisindan Snem

tasimaktadir.

Yang ve Lau (2003)’nun Hong Kong’da ikinci ve {igiincii sinif 6grencilerinin
Ingilizce Ogrenmeye iliskin tutumlari iizerine yaptiklari arastirma sonucunda,
ogrencilerin dil o6grendikleri ortamlar ile ikinci ve Tlglinclii siniflarda o6gretilen
Ingilizce derslerinden memnun olduklar1 ve Ingilizce 6grenmeyi énemli bulduklart

goriilmiistiir.

Glinlimiizde inang ve tutumlarin 6lglilmesi olduk¢a 6nem kazanmugtir. Tutum,
inang¢ ve kanaatleri bilme yoluyla insanlarin davraniglarini 6nceden kestirip kontrol
etmek mimkiindiir (Arslantiirk, 1999). Egitim programlarinin gelistirilmesi
asamasinda ise dgrencilerin tutumlarini dikkate almanin geregi kendiliginden ortaya

cikmaktadir.

Ogrencilerin tutumlarini  6l¢gme yoluyla derse iliskin duygu, diisiince ve
davraniglar1 6grenilmektedir. Boylece dgrencilerin olumsuz tutumlarini tespit edip
nedenlerine ulasarak derse karsi olumlu duygular gelistirilebilir. Kagit¢ibagi (1979:
100), tutumlarin davranist meydana getiren etkenlerden biri oldugunu ve davraniglar

daha iyi tahmin etmek i¢in tutumlarin 6l¢iilmesi gerektigini belirtmektedir.

Dil Ogretiminde basar1 saglamak i¢in egitimcilere, o6zellikle program
gelistirme uzmanlarina biliylik gorev diismektedir (Selguk, 1997: 7). Giinlimiiziin
egitim programlarinda Ogrencilerin neyi Ogreneceklerinden cok, neyi Ogrenmek
istediklerine 6nem verilmektedir. Bu yolla yabanci dil 6grenen 6grencilerin derse

iliskin duygular1 olumlu yonde gelismekte ve basarilar artmaktadir.

Cogu tutum, daha onceden planlanmisg bir Ggretim programindan ziyade
tesadiifen 6grenilmektedir. Birey dogustan itibaren tutumlarini olusturdugu bir ¢evre
icindedir ve zamanla ¢evresindeki fert ve nesnelere karsi tutumlari olusmaktadir.

Cocuk genellikle aile igerisinde paylasma, soziinde durma, yardimseverlik ve



diirtistliik gibi tutumlar1 ve arkadaglarindan ise isbirligi, yarisma, uzlagsma, adil
davranma, kavga etme ve 6¢ alma gibi tutumlar1 kazanmaktadir (Gagne, 1985: 220).
Bununla birlikte, sosyal ¢evre igerisinde tesadiifi olarak kazanilan tutumlarin yani

sira bazi tutumlarin da okullarda 6grenilebilecegi diisiiniilmektedir.

Kisilerin tutumlar1 zaman i¢inde degisebilir. Fakat kiiciik yaslardan itibaren
birtakim kulaktan dolma bilgilerle olusan kaliplagsmis tutumlar1 degistirmek kolay
degildir. Ozelikle insan topluluklarina yonelik olumsuz kaliplasmis tutumlar
duragandir. Cogu kavgalarda, kaliplagmis tutumlar rol oynamaktadir. Tarih boyunca
kimi iilkelerde zaman zaman azinliklara - 6rnegin Zencilere, Cinlilere, Yahudilere,
Tirklere ...... - kars1t olumsuz tutum beslenmesi, insanligin iizerinde agir bir yiik
olmaktadir (Kagit¢ibasi, 1976: 112). Tutumlar ne kadar giiclii ise degistirmek de o

kadar zor olmaktadir.

Oysa okullarda 6grencilere biligsel ve psikomotor becerilerin yani sira milli
degerleri paylagma, tarihi eserlere deger verme, Kkiiltiiriin ortak degerlerini
benimseme, okula, derslere yonelik olumlu tutum gelistirme gibi duyugsal
ozelliklerin kazandirilmas1 gerekmektedir. Ogrenme iiriinii olarak ortaya cikan
duyussal 6grenmeler genellikle kasitsiz olarak kendiliginden meydana gelmektedir.
Okullarda farkinda olmadan bir araya gelen iki uyarict duyussal o6zelliklerin
kazanilmasina neden olabilmektedir. Ornegin, gretmenini sevmeyen bir 6grenci
derse, hatta okula kars1 da olumsuz duygular gelistirebilir. Buna karsin dgrencilerin
hosuna giden yasantilar saglayan Ogretmenler, Ogrencilerin okulu ve dersi
sevmelerini saglayabilir. Ogrenciler bu yolla okul iginde cesitli objelere karst
duyussal 6zellikler gelistirmektedirler. Bunlar genellikle planli egitimin yan iiriinleri

olarak ortaya ¢ikmaktadir (Erden ve Akman, 1997: 226-228).

Selguk (1997: 10)’un da belirttigi gibi, egitim alaninda 6grencilerin bilissel
ozelliklerini gelistirmede ve 6lgmede olduk¢a zengin yasantilara sahip olunmasina
karsin, 6grencinin duygularini iceren duyussal 6zellikleri yillarca ihmal edilmistir.
Bu arastirmada duyussal 6zellikleri olusturan 6grencinin 6grenilecek birime iliskin
ilgisi, tutumu, ve akademik Ozgiiveninden tutumun incelenmesi hedeflenmistir.
Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 tespit edilip &grenim gormekte

olduklar1 anabilim ve ana sanat dali, cinsiyet, 6gretim tiirii, mezun olunan lise,



Ingilizce 6grenme amaclar1 ve ders ile siava hazirlanmak disinda haftalik Ingilizce
calisma saatlerine  gore tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig
belirlenmeye calisilmistir. Boylece, Ingilizce dgretimine yonelik uygun yontemler
tartistlarak  e8itim  programlarimizin  gelistirilmesine  katkida  bulunulacag:

beklenmektedir.

Arastirma, 2004-2005 &gretim yilinda S.D.U. Burdur Egitim Fakiiltesi’'nin
tiim boliimlerine kayith I. sif 6grencilerini kapsamaktadir. Ogrencilerin Ingilizce
dersine iliskin tutumlarindan olusan arastirma problemine iliskin veriler ile
arastirmanin degiskenlerini olusturan alt problemlere iliskin veriler arastirmaci
tarafindan hazirlanip gelistirilen Ingilizce tutum Slgeginden elde edilmis ve arastirma

verileri SPSS 11.0 bilgisayar paket programinda ¢oziimlenmistir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarmin bilinmesinin basarilarimn
artirtlmas1 agisindan son derece Oonemli oldugu ve yabanci dil programlarinin
hazirlanmasinda Ogrenci tutumlariyla ilgili elde edilen verilerin analizinden

yararlanilmasi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin birinci bolimiinde tutumla ilgili bilgiler sunulup problem
durumu tartisilmakta, arastirmanin amag¢ ve onemi iizerinde durulmaktadir. ikinci
boliimde kavramsal gergeve iizerinde durulmaktadir. Ugiincii bolimde ydntem ve
arastirma  modelinden  bahsedilmekte;  dordiincii  boliimde  bulgular  ve
degerlendirmeye yer verilmekte; son olarak besinci boliimde ise sonug, Oneriler,

kaynakea, ekler ve 6zge¢cmis yer almaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin birgok derse isteyerek katilmadiklari gdzlenmektedir. Bu ise
ogrenciyi basarisizliga gotiirmektedir. Ogrencilerin basarisizliklarini en aza indirmek
icin o dersle ilgili tutumlarin1 bilmek gerekir. Duyussal 6zelliklerden olan tutum,
bireylerin kendisi, baska bireyleri, bagka nesneler, olaylar ya da sorunlar hakkindaki
genel degerlendirmeleridir. Olumlu tutumlar 6grenmeyi kolaylastirirken olumsuz
tutumlar 6grenmeye ket vurur. Basar1 ve tutum arasindaki iligskiyi inceleyen birgok
calisma, Ogrencilerin o derse yonelik tutumu ile Ogrencinin o dersteki basarisi

arasinda olumlu bir iliski oldugunu gdstermistir.
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Bir taraftan yabanci dil bilen insan kaynagina olan gereksinimin giderek
artmasi, diger taraftan bilim ve teknolojideki gelismelerin kiiresellesme araciligiyla
tiim diinyaya yayilmas: Ingilizce basta olmak iizere en az bir ya da birden fazla

yabanci dil 6gretimini her diizeydeki 6gretim kurumunda dncelikli hale getirmistir.

Yabanci dil 6gretiminde karsilagilan en biiylik sorun, 6grencileri giidiileyip,
yabanc1 dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglayarak dil
ogrenimini kolaylastirmaktir. Ogrenci yabanci dili sevmedigi, onu kazanmak
istemedigi, onu 6grenmeyi bir amag olarak gérmedigi ve ona deger vermedigi siirece
en yetenekli 6gretmenler, en etkili 6gretim yontemleri ve en iyi materyallerle bile
basarili olamayacaktir (Giirel, 1986: 6). Bu nedenle yabanci dil 6gretmenleri bugiine
degin yeteri kadar dnem vermedikleri duyussal faktorlere artik gerekli 6nemi vermek

zorundadirlar (Vallette ve Risict, 1972: 96).

Bu arastirma ile dgretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
cinsiyet, O0grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dali, 6gretim tiirli, mezun
olduklar lise tiirii, Ingilizce 6grenme amaci ve derse ve sinava hazirlanma disinda
haftalik Ingilizce calisma saati degiskenleriyle birlikte nasil degistiginin belirlenmesi
ve uygulanan yabanci dil programinin daha etkili hale getirilmesi i¢in Oneriler

gelistirilmesi amaglanmaktadir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6grenimine 6nem veren bir¢cok gelismis ya da gelismekte olan
iilke, egitim programlarinda yabanci dil derslerine yer vermektedir. Tiirkiye’de
hemen tiim O6gretim kurumlarinda en az bir ya da birden fazla dilin 6gretimi
ongoriilmekte ve yabanci dil 6gretimi zorunlu ders olarak ilkdgretimden iiniversiteye

kadar okul programlarinda yer almaktadir.

Ulkemizde yabanci dil dgretimi i¢in harcanan zaman ve ugrasa karsilik, elde
edilen sonuglarin yeterli oldugunu séylemek miimkiin degildir. lkdgretimden yiiksek
Ogretim kurumlarina kadar yabanci dil derslerine devam eden Ogrencilerin ¢ogu
yeterli Olglide yabanci dil 6grenememektedir. Diger taraftan gelismis iilkelerin

cogunda ortadgretim mezunu bir 68renci birden fazla yabanci dil 6grenmektedir. Bu
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durum iilkemizdeki yabanci dil egitiminin ne kadar yetersiz ve yanlis oldugunu

gostermektedir.

Gilintimiize kadar yabanci dil 6gretiminde en ¢ok &gretim yontemleri, ders
kitaplari, 6gretim materyallerinin eksikligi, 6grenme yas1 ya da dil yetenegi gibi
faktorler {iizerinde durulmustur. Diger taraftan, Ogrencilerin O6gretim siirecine
katiliminda duyussal &zelliklerin oldukca 6nemli bir yeri vardir. Ogrencinin siirece

katilimi i¢in olumlu duygulara sahip olmasi gerekir.

Yapilan aragtirmalar, O6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde sadece
biligsel Ozelliklerin degil, ayn1 zamanda duyussal Ozelliklerin de etkili oldugunu
ortaya koymustur. Bloom’un yaptig1 bir arastirmada, bireylerin Ogrenmeleri
arasindaki farkliliklarin yaklasik dortte birinin kaynaginin duyussal 6zelliklerden
kaynaklandig1 ortaya ¢ikmustir.

Egitimcilerin duyussal 6zellikleri bilmek istemelerinin temelinde dgrencilerin
davranislarini 6nceden kestirme ve kontrol etme istegi vardir. Boylece duyussal giris
ozelliklerinden tutumu saptama yoluyla egitim programlarimizi gelistirip

Ogrencilerin daha basarili olmalarina katkida bulunulmasi hedeflenmektedir.

Tutumlar, 6grencilerin okul 6grenmeleri ile davranislarini etkilemektedir. Bu
nedenle Ogretmenin dikkate almasi1 gereken c¢esitli O0grenci tutumlar1 vardir
(Klausmeier, 1985). Bunlar ogrencinin 0gretmene, okulun sosyal yapisi ile
atmosferine, okuldaki derslere, Ogrenmeye, akranlarina ve genel anlamda

okullagmaya yonelik tutumlaridir.

Ogretmenin sinifta 6grencilerle ve yine ders disinda dgrenci ve velilerle olan
iligkileri 6grenci tutumlarini oldukca etkilemektedir. Bir¢ok 6gretmen derslerinde
sadece bilgiye odaklanip Ogrencilerin birer duygusal varlik olduklarini unutarak

tutumlar1 géz ardi1 etmektedir.

Ogretmen, iki acidan ogrencinin gelistirdigi tutumla ilgilenmektedir.
Birincisi, 6grencilerin derse iliskin olumlu tutum gelistirmelerini saglamasidir. Bu
amacla 6grenci merkezli bir egitim anlayis1 benimseyerek 6grencilerin 6zelliklerini
cok iyi tanimak zorundadir. Ikinci olarak, &grencilerin derse iliskin olumsuz
tutumlarini olumlu yonde degistirmesidir. Bunun i¢in de Ogretmen Ogrenme

yontemlerinden yararlanarak dgrencinin tutumunu degistirebilir. (Ulgen, 1994: 85)
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Ogrencilerin olumlu tutum gelistirmelerinde 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Ogrencinin
dersteki akademik basarisi, sahip oldugu cesitli tutumlarla iliskili oldugundan

Ogretmenin 6grencilerinde olumlu tutum gelistirmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada dgretmen adaylarmin ingilizce dersine yonelik tutumlarinin
baz1 degiskenlerle birlikte nasil degistigini belirlemek ve pozitif tutum
gelistirmelerine ortam saglayacak olanaklar sunmak amaciyla ¢6ziim Onerileri
gelistirmek olduk¢a 6nemlidir. Elde edilen veriler 1s131nda Ingilizce dgretimini daha
lyiye gotiirecek ¢ozlim Onerileri ile yabanci dil 6greniminde basariy1 artiracak yeni

yontem ve tekniklerin gelistirilmesi beklenmektedir.

1.3. Arastirmamn Sayiltilar:

1. Kisisel bilgiler anketi, Ingilizce dersine iliskin tutum 6lgegi ve gdriisme

yoluyla toplanan veriler gergegi yansitmaktadir.
2. Arastirmaya katilan 6grenciler sorulara dogru ve igten cevap vermislerdir.

3. Arastirmanin 6rneklemi, evreni temsil etmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:
Bu arastirma,

1. 2004-2005 6gretim yilinda S.D.U. Burdur Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim

goren . simif 6grencileri ile,

2. Ogrencilerin cinsiyeti, anabilim ve ana sanat dali, gretim tiirii, mezun
oldugu lise, ingilizce grenme amaci ile derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik

olarak Ingilizce’ye ayirdig1 zaman ile,

3. Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin incelenmesi ile smirhidr.

1.5. Tamimlar

Giidiillenme: Davranisi harekete gecirip yon veren ve siirdiiren igsel bir

durum (Woolfolk , 1998: 372)
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Ingilizce dersi: Universitelerin lisans programlarinda 6zellikle 1. smifta
Ingilizce I ve Ingilizce II olmak iizere haftada dort saat olarak verilen ortak zorunlu

ders

Tutum: Tutum, bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,

duygu ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir (Smith, 1968).

1.6. Kisaltmalar
A.L.: Anadolu Lisesi
A.O.L. : Anadolu Ogretmen Lisesi
F.L. : Fen Lisesi
G.L. : Genel Lise
I.D.Y.T.O. : ingilizce dersine yonelik tutum 6lcegi
M.L. : Meslek Lisesi
O.L. : Ozel Lise
S.D.U. : Siileyman Demirel Universitesi

SPSS : Statistical Package for the Social Sciences (Sosyal Bilimler igin
[statistik Paketi)

T.L. : Teknik Lise

1.7. Problem Ciimlesi

Yapilan arasgtirmada “Ogretmen adaylarmin yabanci dil olarak Ingilizce
dersine iligkin tutumlar1 (cinsiyet, 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dali,
ogretim tiirii, mezun olduklar1 lise, Ingilizce &grenme amaci, derse ve smnava
hazirlanma disinda haftalik ingilizce calisma saati degiskenlerine gére) nelerdir?”

sorusuna ¢Oziim bulmak amaciyla agsagidaki sorulara cevap aranmustir.
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1.8. Alt Problemler

1. Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine

iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallari ile
yabanci dil olarak Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var

midir?

3. Ogretmen adaylarinin dgretim tiirleri ile yabanci dil olarak Ingilizce

dersine iligskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. Ogretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirleri ile yabanci dil olarak

Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

5. Ogretmen adaylarmin Ingilizce’yi 6grenme amaglar ile yabanci dil olarak

Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

6. Ogretmen adaylarinin derse ve smnava hazirlanmak disinda haftalik
Ingilizce ¢alisma saatleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine iliskin tutumlar

arasinda anlamli bir iligski var midir?
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IKiINCi BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Tutum

Hem psikolojik hem de sosyolojik bir agiklayiciligi olan tutum kavramu,
sosyal psikolojinin en Onemli konularindan biridir. Bunun nedeni, hem sosyal
algimiz hem de davranislarimizi etkilemeleridir. Tutumlar, psikolojik bir olusum

icinde ve toplumsal deger, norm ve iliskilerin etkisiyle olusur.

Toplumsal bir varlik olarak birey davranislarii, 6zellikle diger bireylerle
olan iliskilerini diisiinsel 6riintii dogrultusunda gerceklestirir. Ornegin, diiriistliigiin
onemli oldugunu diisiinen birinin gerek davranislar1 gerekse diger bireylerle kurdugu
iliskilerinde diirtstliigii gozlenmektedir. Sosyal psikolojide bu diisiinsel Oriintiiye

‘tutum’ ad1 verilmektedir.

Tutumlar iizerinde sosyal rollerin etkisi vardir. BoOylece bireyin kisiligi
sekillenmektedir. Bir subay, ordunun kabul ettigi sosyal degerlere uygun tutumlara
sahip olmaktadir. Kesin itaat isteyen otoriter orgiit, yiiksek derecede tabakalagmis bir
sosyal sistem ve cesaret, metanet, devamlilik, sertlik, titizlik, kusurlar1 hos gérme,
duygusal olmama ve dayanigmayi temsil eden bir kurum olan orduda gorevli subay
sozii gecen Ozellikleri tasimaktadir (Krench ve Crutchfield; 1967: 98, Cevirenler:

Gtligbilmez, Onaranlar).

Tutum, davranig Oncesi hangi yonde davranilacagini belirleyen bir ig
durumdur. Baz1 6grenciler bazi derslere olumsuz tutum gelistirmislerdir. O nedenle
ilgili dersin ¢aligmalarin1 yapmak istemezler, isteksizce ya da zorla yaparlar (Fidan,
1996: 80). Ogrencilerin olumsuz tutumlarmi olumlu hale getirmeye ihtiyac

duyulmaktadir. Bunun i¢in dncelikle mevcut tutumlarin incelenmesi gerekmektedir.

2.1.1. Tutum Tanimlari

Tutum ile ilgili olarak literatiirde degisik tanimlar bulunmakla birlikte, en ¢ok

kabul goren tanim Smith (1968) tarafindan yapilmstir:
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Tutum, bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diislince, duygu

ve davraniglarini diizenli bir bigimde olusturan bir egilimdir (Smith, 1968).

G.W. Allport, tutumu sdyle tanimlamaktadir: “Tutum bireyin objelere
(nesnelere) ve durumlara kars: tepkileri tizerinde yoneltici ve dinamik etki yapan ve
gecirilen tecriibelerle oOrgiitlenmis duygusal ve zihinsel istidat ya da egilimdir”

(Allport, 1935: 810).

Baron ve Bryne’a gore (1977: 95), tutumlar olduk¢a organize olmus uzun
stireli duygu, inan¢ ve davranig egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari,

fikirleri, lilkenin diger yonlerini ya da nesneleri konu edinir.

Gardner islevsel bir bakis agisiyla tutumu, bireyin inang ve diisiincelerine
dayali olarak belirli bir nesne ya da kavrama yonelik bir tepkisi olarak

tanimlanmaktadir (Gardner, 1985: 9).

Aiken (1991: 303) tutumu ° belirli bir nesne, durum, kurum ya da kisiye
yonelik Ogrenilmis olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilim’ olarak

tanimlanmaktadir.

Ulgen’e gore (1994: 79) ise tutum, Ogrenmeyle kazanilan, bireyin

davranislarina yon veren, karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur.

Tutum, kisinin bir esya, nesne, kisi veya olaylara karst olumlu ile olumsuz

arasinda degisen vaziyet alisidir (Fidan, 1996: 80).
Tezbasaran (1997: 19)’a gore, tutum kisaca bir tepkide bulunma egilimidir.

Tutum, Latince olan kokeninde ‘“harekete hazir” anlamina gelmektedir.
Bugiin ise tutum kavrami bir yap1 olarak goriilmekte ve dogrudan gozlenmese de,

davranistan 6nce gelen ve hareketlerimize rehberlik eden yapi olarak goriilmektedir

(Arkonag, 1998: 170).
Bireyin belirli bir objeyi, kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya

da reddetme yoOniinde davranmaya duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir

(Ozgiiven, 1998: 157).
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Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye kars1 gosterdigi on yargili bir
tepkidir. Tanimlara bakildiginda, tutumlarin birey ya da nesnelere iliskin olarak

gelistirildigi goriilmektedir.

2.1.2. Tutum Bilesenleri

Tanimlar dikkatle incelendiginde, bireyin bir objeyle ilgili algilarini, duygu,
inang ve deger yargilarina dayanarak degerlendirdigi ve tutumun ii¢ bileseni oldugu

goriilmektedir. Bunlar biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenlerdir.

Davranigsal

Sekil 2.1. Tutumun Bilesenleri
Kaynak: Ulgen, 1994: 79

Belli bir tutum sahibi birey, séz konusu birey ya da objeye yonelik belli bir
diizeyde tepki olusturur. Tepki aym1 zamanda bireyin aldig1 karar1 etkiler (Ulgen,
1994: 80). Ornegin, ortadgretim diizeyindeki ogrencilere ‘Derslerde ev odevi
verilmesi uygun mudur?’ sorusu yoneltildiginde ‘Ev o6devi yapmaktan nefret
ediyorum.’(duygu), ‘Ev 6devlerini gereksiz buluyorum.’(diisiince), ‘Ev d6devlerinin

cogunu yapmiyorum.’(davranis) seklinde cevaplar alinabilmektedir.

2.1.2.1. Bilissel Bilesen

Bir tutumun biligsel bileseni , bireyin o tutum objesi hakkinda sahip oldugu
bilgi, inan¢ ve diisiincelerini kapsamaktadir. Bir 6grencinin ¢aga ayak uydurmak i¢in
Ingilizce 6grenmenin gerekli oldugunu diisiinmesi; bir kimya dgretmeninin kimya

dersinde verilen ev ddevlerinin dgrencilerin diisiince giiciinii gelistirdigine inanmasi



18

ve Ahmet’in kadinlarin ¢alismasinin sakincalari hakkinda belirttigi fikirler bilissel

tutuma verilebilecek drnekler arasinda yer almaktadir.

Tutum belirten her ciimle bir énermedir. Ornegin ‘italyanlar makarnacidir’
dedigimizde, dogru ya da yanlis olsun bir Onerme ortaya koymus oluruz.
Tutularimizin  diisiince boyutunu olusturan bu Onermeler, duygularimizi ve

davraniglarimizi yonlendirme giiciine sahiptir (Dokmen, 1996: 111).

2.1.2.2. Duyussal Bilesen

Bir tutumun duyussal bileseni, tutum objesine yonelik duygular ile iliskili
gozlenebilen duygusal tepkileri (kalp ¢carpmasi, terleme, heyecanlanma, vb.) kapsar
(Kagiteibasi, 1985; Triandis, 1971). Baska bir ifadeyle tutumun ihtiva ettigi duygu
unsuru, bireyin o objeden hoslanmasi ya da hoslanmamasi, onu sevip sevmemesi
durumudur. Bireyin tutum objesiyle ilgili iyi ya da kétii duygulari, o objeye yonelik
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine neden olmaktadir (Triandis, 1971).
Ornegin, ¢aga ayak uydurmak icin ingilizce grenmenin gerekli oldugunu diisiinen
bir dgrenci, Ingilizce dersine iliskin iyi duygular beslemekte ve Ingilizce dersine
iligkin olumlu tutum gelistirmektedir. Araba kullanmaktan korkan Sedef’in araba
kullanmaya yonelik ilgisi olmamakta ve bu nedenle araba kullanmaya iliskin
olumsuz tutum gelistirmektedir. Bir diger 6rnek ise Internet aracilifiyla arkadaslari
ve kuzenleri ile iletisim kurmayr seven Leyla’nin Internet kullanmaya y&nelik

olumlu tutum geligtirmesidir.

2.1.2.3. Davramssal Bilesen

Bir tutumun davramigsal bileseni, tutum objesine yonelik bir davranista
bulunmaya hazir olmay1 ve o tutum objesine karsi gozlenebilen tiim sozel ve sozel
olmayan davraniglar1 kapsar (Kagitgibasi, 1985; Triandis, 1971). Kadinlarin
calismasina karsi ¢ikan Ahmet’in karisini ¢alistirmamasi, arkadasina da karisini
calistirmamas1 icin it vermesi; ingilizce dersini seven Sule’nin Ingilizce hikaye
kitaplar1 okumasi, Ingilizce oyunlar oynamasi ve {iniversitede Tiirkce Ogretmenligi
boliimiinde okuyan Ramazan’in tiyatroya olan ilgisi nedeniyle tekrar iiniversite

siavina girip tiyatro boliimiinii kazanmasi gibi drnekler verilebilir.
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Yukarida verilen 6rneklerden anlasildigi gibi, bireyin davranislarini diisiince
ve duygularn sekillendirmektedir. Tutum objesine yonelik olumlu diisiince ve
duygulara sahip bir bireyin davraniglart da o yonde gelisecek, olumsuz diisiince ve

duygular ise davranis1 aksi yonde etkileyecektir.

2.1.4. Gidiilenme ve Tutum

Genellikle bir 6gretmenin siniftaki 6grencilerle bire bir ilgilenmesi giigtiir.
Oysa dil 6grenimi, bireysel bir siirectir. Psikologlar tarafindan yapilan ¢aligmalarda
Ogrencilerin dil 6grenimleri arasinda bireysel farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenlerin ikinci dil 6grenen 6grencilerini ¢ok yonlii tanimalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢in 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklari belirlemeye ihtiya¢ duyarlar.
Ikinci dil 6greniminde bireysel farkliliklara yol agan etmenlerden biri de

giidiilenmedir.

Giidii, davranisa enerji ve yon veren giictlir; bu giic organizmay etkileyerek
bir amag i¢in harekete gecmeye sevk eder (Selguk, 2001: 211). Giidiiler, bir bakima
hareketlerimize yol acan igsel psikolojik nedenlerdir. Ornegin, matematik
derslerindeki davraniglarin gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle 6grencinin matematikte
hedef alinan bilgileri edinmeye, becerileri kazanmaya istekli olmas1 gerekir (Turgut,
1992: 156). Buna bagli olarak, 6grenci derste islenen konular1 ¢ok iyi dinleyip derste

verilen 6devleri zevkle yapar.

Gudi, organizmayi belirli tepkiler bulunmaya ve sonu¢ olarak bir seyler
o0grenmeye zorlamaktadir. Buna bagli olarak, giidiillenme 6grenme i¢in gerekli 6n
sartlardan biri olmaktadir. Woolfolk (1998: 372) giidiilenmeyi, ‘davranisi harekete
gecirip yon veren ve silirdiiren i¢sel bir durum’ olarak tanimlamaktadir. Yeterince
giidilenmemis bir birey, Ogrenmeye hazir hale gelmemis demektir, bireyin
o0grenmeye karsi ilgisinin gelismesi i¢in onu 6grenmeye sevk edecek ¢cok dnemli bir
neden olmasi gerekir. Bireyler genellikle merak ettikleri ve ilgilerin ¢eken konulari

daha c¢abuk 6grenirler (Selguk, 200: 212).

Gldiillenmenin bir kisi ile bir durum arasindaki etkilesimin sonucu olustugu
ve kisilerin temel giidiilenmeye yoOnelik diirtiileri acisindan farkliliklar gosterdigi

sdylenebilir. Ornegin, bir kisi bir macera romanim bir oturusta okuyup bitirebilirken,
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bir ders kitabinin basinda 20 dakikadan daha fazla kalamayabilir. Sonugta kisinin
icinde bulundugu durum Onemlidir. Giidiilenme kavrami incelenirken, giidiillenme
seviyesinin hem kisiler arasinda hem de kisilerin degisik zamanlarinda farkliliklar

gosterdigi goriilmektedir (Giilten, 1999: 5).

2.1.4.1. Giidiilenme Tiirleri

Giidiilenme genel olarak icsel ve digsal olmak {izere iki temel gruba

ayrilmaktadir.

[ Gidiillenme ]

[ I¢sel Giidiilenme ] [ Dissal Giidiilenme ]

Sekil 2.2. Giidiilenme Tiirleri
Kaynak: Reece & Walker, 1997, alintilayan Ergiin, 2003

2.1.4.1.1. i¢sel Giidiilenme

Ilgi, merak, ihtiyag ve hoslanma gibi kisisel faktdrlerden kaynaklanan
giidiilenmeye icsel giidiilenme adi verilmektedir (Woolfolk, 1998: 373). lgsel
etkenler daha ¢ok O0grenme ve basarmayla ilgili tutumlarimiz, ilgilerimiz, dikkat
diizeyimiz ve kisilik 6zelliklerimiz gibi igsel sebeplerle ilgilidir (Erdem, 2005: 230).
[Ikdgretim 4. siif dgrencisi Ahmet okuldan eve dondiikten sonra diger derslere gore
Matematik dersine daha ¢ok calismaktadir, ¢iinkii dersi sevmektedir ve hi¢ kimse
onu caligmasi icin zorlamaz. Benzer sekilde, ileride akademik kariyer yapmak
isteyen {iniversite birinci simif Ogrencisi Ayse ise Ingilizce dersini dort gozle

beklemektedir.

Genel olarak o6grencilerin okul, simif ortami ve 6gretmeni sevmeleri igsel
giidillenme agisindan 6nem tagir. Ergiin (2003: 117)’e gore ise Ogretmenin derse
baslamadan 6nce kazandirilacak davranislari, gegmiste karsilasilan bir problem ya da

ogrenciler i¢in anlamli bir yasant1 ile iliskilendirmesi i¢sel giidiilenmeyi artirabilir.
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Ayrica 6gretilecek konunun gelecekte Ogrencilere ne gibi yararlar saglayacaginin

sOylenmesi de igsel giidiilenmeyi harekete gegirir.

Sonug olarak, ilgi, merak, bilme ihtiyaci, yeterli olma istegi, gelisme arzusu
gibi bireysel tercihler yoluyla i¢sel giidiilenme gerceklesmektedir. igsel giidiilenme,
kisaca bir sey yapmak zorunda kalmadigimiz zamanlarda biz yapmaya giidiileyen

seydir (Raffini, 1996: 3, alintilayan Woolfolk, 1998: 374).

2.1.4.1.2. Dissal Giidiilenme

Digsal gilidiilenme, bir goérevin yerine getirilmesi ya da etkinligin
tamamlanmasinda bagka bir birey tarafindan saglanan o&diillerden kaynaklanan
giidiilenmedir. Ergiin (2003: 117), 6diil, ceza, takdir edilmek, baski, rica, sevilmek
ve kabul gormek gibi digsal uyaricilarin digsal gilidiillenmeye yol agtigimi
belirtmektedir. Digsal giidiilenmede birey gorev ya da etkinlikten neler kazanacagiyla
ilgilenmektedir. Bir derse sadece not i¢in ¢alisan bir 6grenci derse gergekte hemen
hemen hig ilgi duymayabilir. Ogrencilerin yaptiklar1 ddevlere paraf atmak, dogru
yanit veren Ogrenciye giilimsemek ya da okul birincisi olan bir 6grenciye plaket
vermek digsal motive araclar1 arasinda sayilabilir. Kisaca, dissal giidiilenme bireyin
disindan gelen etkileri icerir. Bu etkiler, 6diil, ceza, takdir etme, baski, rica, sevilme

ve azarlama olabilir.

Yapilan arastirmalar, 6grenci davranislarinin iyilestirilmesi ve g¢alismalarin
daha basarili olmasi i¢in 6gretmenlerin 6vgii ve 6diil kullanmalar1 gerektigini ortaya
koymustur. Ogrencilerde olumsuz tutum olusturan, Ogretmenleri ile iliskilerini
zedeleyen ceza olgusuna kiyasla 6vgii ve 6diiliin daha olumlu oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmalar, cezanin yalnizca yanlis davranisi durdurmada etkili oldugunu, olumlu
davranis gelistirmede etkili olmadigin1 bunun yani sira 6grenciler lizerinde olumsuz

etkiler yarattigin1 vurgulamaktadir.

Cook (1991: 72), ikinci dil Ogrenimindeki bireysel farkliliklara dikkat
cekmektedir. Ogrenciler ayr1 ayr1 ele alindig1 zaman yas, yetenek, dgrenme stili ve
diger birgok kisisel oOzelliklerinde farklilik goriilmektedir. Ikinci dil edinimini
etkileyen dil yetenegi gibi bilissel yetenekler disinda giidillenme de ikinci dil

ogrencisinin dil 6greniminde gosterdigi gayretin derecesini etkilemektedir.
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Gardner ve Lambert’a gore temel olarak birlestirici ve islevsel olmak iizere

iki tiir gidiilenme vardir (Gardner ve Lambert, 1992; Gardner, 1985).

Birlestirici giidiilenmede Ogrenciler belirli bir ikinci dili, o dili konusan
insanlar ve kiiltiirleriyle ilgilendikleri icin égrenmektedir. Ogrenci, o dile ait kiiltiirii
ne kadar ¢ok begenirse — bagka bir deyisle, edebiyatini1 okur, tatil i¢in o iilkeye gider,
dil pratigi yapmak i¢in firsat arar ve benzeri davranislarda bulunursa- ikinci dil
derslerinde o kadar basarili olur. Kisaca, 6grenci yabanci dil kiiltiiriinii benimseyerek

o topluma katilma amaciyla yabanci dil 6grenir.

Diger taraftan islevsel giidiilenmede ise 6grenci dil sinavint gegmek, daha iyi
bir ise girmek ya da iiniversiteye yerlesmek gibi baz1 amaglara yonelik olarak ikinci
dil 6grenmeye gayret etmektedir. Avrupa’da genglerin ikinci dil 6grenme nedenleri
lizerine yapilan bir aragtirmada, genglerin % 29’unun is imkanlarin1 artirmak, %
14’linlin hedef dilin konusuldugu iilkede yasamak, ¢alismak ya da egitim gormek ve
% 51 1inin ise kisisel ilgi nedeniyle giidiilendikleri ortaya ¢ikmistir (Commission of
the EC, 1987, alintilayan Cook, 1991: 73). Bu durum, 6grencilerin yabanci bir dili

bir amaca ulagmak i¢in kullandiklarinin bir gostergesidir.

Rod Ellis (1997: 75, 76) ise, birlestirici ve islevsel glidiilenmenin yaninda

i¢sel giidiilenme ve sonugsal glidiilenmeden bahsetmektedir.

Icsel giidiilenmede 6grenci, 6zel ilgi ve merak nedeniyle ikinci dili 6grenmeyi
istemektedir. Boylece giidiillenme i¢in ilgi ve merakin uyandirilip siirdiiriilmesi
gerekir. Ogrencinin bu tiirden bir giidiilenmesi, 6grencinin ilgisine ve smif i¢inde
yapilan etkinliklerde kendini nasil hissettigine bagli olarak diisebilir ya da

yiikselebilir.

Sonugsal giidiillenmede ise basar1 ile giidillenme arasindaki iligki 6nem
tagimaktadir. Giidiilenmis bir 6grenci, ikinci bir dil 6greniminde basar1 gosterir.
Diger taraftan giidiilenme 6grenme sonucu olusur. Ikinci dil dgreniminde basarili
olan bir &grencinin 6grenme istegi artmaktadir. Ornegin, Smmf Ogretmenligi
Anabilim Dalr’'nda okuyan bir birinci sinif égrencisinin Ingilizce vize smavindan

aldig1 90 puan, onun 6grenme isteginin artirip derse daha ¢ok katilimini saglayabilir.
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2.1.4.2. Tutum ile Giidiilenme Arasindaki fliski

Tutum ve giidiilenmenin yabanci ya da ikinci dil 6grenimindeki rolii ile
aralarindaki iliski bir¢ok dilbilimci tarafindan arastirilmis ve tutumlarin dil
ogreniminde etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bdylece tutumlarin 6grencinin tam
uyumunu destekleme boyutunda gilidiilenmeyle iliskili oldugu anlagilmistir (Gardner,

Smythe ve Clement, 1979: 315).

Tutumun giidiilenme agisindan dort ana fonksiyonu vardir (Arkonag, 1998:

175-176).

Katz, ilk olarak tutumun egoyu savunma islevini ortaya koymustur. Tutum
bireyin kendi bellegine ya da kendi tiyesi olduga gruba yonelttigi olumsuz hislerini
diger birey ve gruplara yansitmasina imkan taniyarak kisiyi bu olumsuz hislerin
yakici etkisinden kurtarmak islevi gérmektedir. Ornegin isinden mutsuz olan bir kisi
is hakkinda besledigi negatif duygular igsizlere yansitarak bu rahatsiz ruh halinden

kurtulabilir.

Ikinci olarak Katz, tutuma benligi gerceklestiren ve deger ifade eden bir islev
yiiklemistir. Katz bu fonksiyonu ortaya koyarken bireyin kendi temel degerlerini
yansitan tutumlar1 ifade etme egiliminde oldugu varsayimindan hareket etmistir.
Ornegin biirokratik kurumlarin seffaf, hizli ve etkin bir bicimde islemesini isteyen
yolsuzlugun devlet igcinde temel sorun oldugunu diisiinen bir kimse devletin
seffaflagtirllmas1 ve kiigiiltiilmesi, yolsuzlugun etkin bir denetim mekanizmasi ile
engellenmesi dogrultusundaki goriis ve hislerini dile getirdigi zaman biiyiikk bir
tatmin yasar. Tutumun bu sekilde disa vurumu baskalarini etkilemekten ¢ok, bireyin

kendi tutarliligini dogrulamaya yoneliktir.

Uciincii olarak tutum bireyin ulagsmak istedigi noktaya varmasinda ya da
kagindig bir seyden uzak kalmasinda yardimei rol oynarlar. Ornegin kisi dost olmak
istedigi bir kisi ile benzer tutumlar edinme yoluna giderek onunla benzesme eylemi

sergiler.

Son olarak tutumlarin bireyin bilgi ihtiyacim karsilama fonksiyonlar1 vardir.
Tutum bireyin diinyasmi sekillendirmesine yardimci olur. Insan cevresinde olup
bitenlerin tiimii ile ilgilendiginde gerekli gereksiz ve ¢ogu zaman kullanmayacagi

bir¢ok bilgi ile karsilasir. Bu bilgi edinme siirecinde daha énce edinmis oldugumuz
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tutumlar degerlendirmeye ve verileri siniflandirmaya yardim ederler. Ornegin daha
onceden iktidar olmus ve gorece iilkeyi iyl yonetmis bir siyasal parti tekrar iktidar
oldugunda yeni iktidarin iilkeyi en iyi sekilde yonetecegini diisiiniir ve bu beklenti
icinde hareket edersiniz bunda o siyasal parti hakkinda daha onceden sahip
oldugunuz tutum size yol gosterici olmustur. Ayni sekilde sahip oldugumuz temel
tutumlar dis diinyadan bizim i¢ diinyamiza gelen verileri degerlendirirken bir siizgec

vazifesi goriirler ve onlardan temel tutumlarimizla uyumlu olanlarini kabul ederler.

Tutumlarin sahip oldugu bu islevler bireysel bir nitelik tasirlar. Belirli bir
diizene gore oOrglitlenmis ve kati bir yapist olan tutumlar bireysel farkliliklar ne
diizeyde olursa olsun temel bir psikolojik islevi yerine getirirler ve bireyin psikolojik
halinin degisiminde ve davranis tarzlarinin sekillenmesinde biiylik rol oynarlar

(Tolan vd., 1991: 266).

Ogrenci ve toplumun okula ve dgrenilen dile kars1 tutumu, dil égrenmenin
gerekliligi, 6gretmenin etkililigi ve ogretim yontemleri gibi faktorler giidiilenmeyi
etkilemektedir. Gardner (1985: 1), giidiilenmeyi dil 6grenme amacina ulasmada
basarili olma istek ve cabasi ile dil 6grenmeye iliskin olumlu tutumun birlesimi

olarak gormektedir.

Ikinci dil konusanlarina, ikinci dil égrenimine, ikinci dil dersine ve ikinci dil
ogretmenine iliskin olumlu tutum giidiilenmeyi artirir (Gardner ve Symthe, 1975).
Baska bir deyisle, tutumlar giidiilenme i¢in gerekli olan duygusal temeli olusturur.
Ogrencilerin dgrenme ortamina getirdikleri tutumlar giidiilenmeyi etkilemektedir.
Boylece ogrencilerin yliksek gilidiilenmeye sahip olabilmesi i¢in egitim ortamlar1 ve
Ogretim stratejileri belirlenirken 6grencilerin bireysel gelisim ozellikleri, zeka ve
ilgileri dikkate alinarak Ogrenme-0gretme ortamlarinin g¢esitlenme geregi ortaya

cikmaktadir.

Tutum ve giidilenmenin dil 6grenimindeki rolii iizerine yapilan temel
arastirmalardan biri Lambert tarafindan Kanada’da McGill Universitesi’'nde ve daha
sonra (bir digeri) Gardner ve arkadaslari tarafindan Western Ontario Universitesi’nde
yapilmistir. Bu hususta diger bir¢ok arastirma yapilmasina ragmen, iki biiyiik kitap
olarak sadece 1972 yilinda Gardner ve Lambert’in “Ikinci Dil Ogreniminde

Tutumlar ve Giidiilenme” adli kitab1 ile 1985 yilinda Gardner’in “Sosyal Psikoloji
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ve Ikinci Dil Ogrenimi” adli kitabi yaymlanmstir. Bu kitaplarda genellikle dil
ogrencilerinin hedef dil ve o dili konusan topluluga iliskin sosyal tutum ve degerleri,

giidiilenmeleri gibi konular yer almistir.

Tutum ve gilidiilenmeye yonelik ilk ¢alismalar Montreal’da ve daha sonraki
caligmalar ise Amerika ve Filipinler’de (Gardner ve Lambert, 1972) yapilmistir.
Gardner’in daha sonraki caligmalar1 Kanada’da Fransizca 6grenen Ogrencilerin
tutumlart ve giidiilenmesi ile ilgilidir (Gardner ve Maclntyre, 1972). Gardner ve
Lambert (1959, 1972) birlestirici giidiilenme ile aragsal giidiilenmeden bahsetmisler,
zeka ve dil yeteneginin yani sira birlestirici giidiilenmenin dil 6greniminde basari

getirdigini 6ne stirmiislerdir.

Diger taraftan Lukmani (1972) Hindistan’da Fransizca O6grenen Hintli
Ogrenciler lizerinde bir arastirma yapmustir. Aracsal nedenlerle dil 6grenen
Ogrencilerin birlestirici nedenlerle 6grenenlerden daha fazla gilidiilenmis olduklar

sonucu elde edilmistir.

Burstall ve digerleri (1975) Ingiltere’de NFER (National Foundation for
Educational Research - Ulusal Egitim Arastirmalart Kurulusu) i¢in ilkogretim
Ogrencilerinin tutum ve basarilart iizerine bir arastirma yapmislardir. Arastirma
sonuglart 6grencinin bir 6nceki donemde elde ettigi basarisi ile bir sonraki donemde

ortaya koydugu tutumu arasinda yakin bir iliski oldugunu gdstermistir (Aktaran,

McDonough, 1986).

Burstall ve digerlerinin yaptiklart c¢aligmalar sonucunda Gardner ve
Lambert’in iddia ettigi gibi tutum ve giidiilenmenin dil basarisini etkiledigi ortaya
cikmistir. Bununla birlikte, Burstall ekibi aragsal ve birlestirici glidiilenme arasinda

fark bulamamustir.

Sarieyyiipoglu (2001) ise, oOgrencilerin yabanci dil olarak Ingilizce’ye
yonelik tutum ve giidiilenmelerini degerlendirmek i¢in uyguladigi anket sonucunda
birinci ve ikinci 6gretim 6grencileri arasinda tutum ve giidiilenme acisindan anlamli
bir fark olmadigim1 tespit etmistir. Her iki gruptaki &grencilerin islevsel
giidiilenmeye, yiiksek giidiilenme yogunluguna ve Ingilizce dgrenme istegine sahip
olduklar1 saptanmistir. Fakat &grencilerin derslerle baglantili olarak Ingilizce

ogrenmeye yonelik tutumlarinin, ingilizce 6grenme amacina yénelik tutumlarindan
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daha az olumlu oldugu goézlenmistir. Ayrica 6grencilerin uluslararas: iletisim dili
olarak Ingilizce 6grenmenin &neminin bilincinde olmakla birlikte grenme siirecine

tam anlamiyla dahil olmadiklar1 sonucuna varilmistir.

2.1.5. Tutumun Olusmasi ve Degismesi

Giinlik  yasamda tutum kavrami dogrudan gozlenememekle birlikte,
davranistan 6nce var olan ve davranisa yol agabilen bir egilim olarak karsimiza

¢ikmaktadir. Morgan (1961) bu konudaki yaklagimini sdyle agiklamistir:

Tutumlart dogrudan dogruya gozleyemez, ancak bir bireyin yaptiklarindan
vardayabiliriz. Gozlenememelerine karsin, bireylerin tutumlar1  sevgilerini,
nefretlerini ve davraniglarini 6nemli Olgiide etkiler. Bu nedenle, bir isadaminin
sirketini yasatabilmek, bir politikacinin se¢imleri kazanabilmek ic¢in insanlarin
olumlu tutumuna ihtiyaci vardir ve yine bu nedenle hepimiz ¢cogu kez karsilagtigimiz
insanlarin bize iliskin tutumlarinin olumlu olmasi i¢in ¢aba sarfederiz (Morgan,
1961; Ceviren, Aydin, 1995: 363).

Benzer sekilde yabanci dil 6grenimini kolaylastirabilmek i¢in 6grencilerin
olumlu tutumlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durum Ogrencilerin derse istekle
katilmalari, dersin oneminin farkinda olmalar1 ve ders disinda zaman ayirmalari
seklinde karsimiza ¢ikabilir. Bu nedenle tutumlarin olusmasi ve degistirilmesi son

derece onem kazanmaktadir.

2.1.5.1. Tutumun Olusmasi

Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilir. Temel olarak tiim diisiinsel
etkinlikler gibi tutumun olusmasi da, 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan bir etkinliktir.
Boylece tutumlar zaman i¢inde degisme ve gelisme gosterir (Kagitgibasi, 1979: 100,
Tolan vd., 1991: 260). Baska bir ifadeyle tutumlar deneyimler sonucu edinilirler.
Tutumlar, bireyin edindikleri bilgileri 6nceki bilgileriyle biitiinlestirmeleri sonucu

meydana gelir. Tutum toplumsallagma yoluyla kiiltiirel olarak edinilir.

Aragtirmalar tutum gelistirmenin tutuma etki eden faktorler bakimindan yasa
gore farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Ilkokul dénemi ve ozellikle
okuloncesi donemde ebeveyn etkisi 6n plandadir. Kisisel ve sosyal faktorlerin 6nem

kazandig1 ergenlik déneminde ise akranlarin etkisi s6z konusudur (Ulgen, 1994: 84).
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Ayrica bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi gliniimiizde kitle iletisim araglarinin her
yastan bireyin tutum gelistirmesinde rolii vardir. Ozellikle reklam, haber ve yazi
dizileri belirli nesne ve bireylere karsi olumlu ya da olumsuz tutumlar gelistirmemize

ya da mevcut tutumlarimizi degistirmemize neden olabilir.

Tutum, 6grencinin 6grenme ortamina, 6gretmene, konuya ve kendisine bakis
bi¢imidir. Iyi bir 6gretmenin genellikle dersin baslangicinda &grencilerinin konuya,
Ogretmene ve Ogrenme durumuna karst olumlu tutum ve basar1 beklentisi
olusturmalarini sagladig1 gdzlenmektedir (Ergiin, 2003: 121). Ogretmen, kendisine
kars1 olumlu tutum olusturmak i¢in 6grencilerine samimi ve empatik yaklasabilir ya
da onlara ders disinda zaman ayirabilir. Konuya kars1 olumlu tutum olusturmak ig¢in
konu baslangicint oldukea ilgi ¢ekici hale getirebilir ve kendisinin de konuya ne
kadar ilgili ve istekli oldugunu gosterebilir. Ogrencilerin kendilerine kars: olumlu
tutumlar gelistirmelerini saglamak isteyen Ogretmen, hedefler olusturmalarina

yardimei olabilir, onlar1 cesaretlendirerek 6grenmeye tesvik edebilir.

Tutumlar anlamlhilik agisindan toplumdan topluma ve bireyden bireye
degisirler. Bireylerin gesitli tutumlarinin olusmasinda deger yargilarinin 6énemli bir
yeri bulunmaktadir. Bireyler degerli bulduklar1 olaylara karsi kabul edici, degersiz
bulduklar1 olaylara ise reddedici tutum takinmaktadir. Ornegin, bir dgrenci igin
arkadaslarinin diiriist, samimi ve yardimsever olmasi énemli olabilir. Bu 6zellikleri
tagimayan arkadaslarina karsi olumsuz tutum takinarak onlarla arkadasligini

stirdiirmeyebilir.

2.1.5.2. Tutumun Degismesi

Baslangicta 6grenilen tutumlar sonra birgok yénde degisebilirler. Ornegin, ilk
karsilastigimizda hi¢ hoslanmadigimiz bir insani, zamanla daha iyi tanityarak ona
kars1 olumlu tutum gelistirebiliriz. Ogrencilerin de tutumlar1 zamanla olumlu ya da
olumsuz yénde degisebilir. Ingilizce’yi sevmeyen bir 6grenci defisen yeni bir
Ogretmen ve 0gretme teknigiyle bu derse karst olumlu tutumlar gelistirebilir.

Tutum degisimi konusu, sosyal psikoloji ¢aligmalari i¢inde olduk¢a onemli

bir yer kaplamaktadir. Tolan vd. (1991: 276-7) tutum degisiminin ikna - uyum

stireglerinden olustugunu belirtmektedir. Birey bazen ikna olur, bazen kendi kendini
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ikna eder, genellikle grup baskisinin etkisiyle tutumunu degistirir. Cok giiclii ve
yogun tutumlarimizi c¢evresel ve kisisel zorlamalarla kolayca unutabilir ve
degistirebiliriz. Dogal olarak degismeye ¢ok direncli tutumlarimiz, baska bir ifadeyle
saplantilarimiz vardir. Birey, genellikle olaylar1 kendi saplantilarini dogrulayici

bicimde anlama egilimindedir.

Tutumun degisebilmesi i¢in tutum ile davranis arasinda bir ¢eliskinin olmasi
ya da oOnceki tutumla sonraki kosullar arasinda bilgisel bakimdan farkliliklar
bulunmasi gerekir. Bu durum, bireyin tutumu hakkinda siiphe duymasina yol acar.
Bir nesne hakkinda eski ve yeni olmak iizere g¢elisen farkli iki duygu sahibi bir
bireyde duygusal dengesizlik olusur ve baskin olani secer. Fizik dersini sevmeyen
Ahmet’in ikinci simavdan yiiksek not almasi ve dgretmeninin onu takdir etmesiyle
derse iliskin duygularinda degisme olabilir. Boylece eski duygusunun yerini sevgi

alir ve derse iligskin olumlu bir tutum gelistirebilir.

Bireyin olumsuz tutumlarini olumlu yonde degistirebilmek igin tutumun
Ogeleri olan biligsel, duyussal ve davranigsal 6geler iizerinde olumlu degisiklikler
yapilmas1 gerekir (Sahbaz, 1997). Ornegin, Hasan Bey’in 1srarla kent yasamini
begenmedigini ve kdy yasaminin saglik agisindan gerekli oldugunu sdylemesi ve
yillarca kdylinde yasamasi onun kent yasamina dair olumsuz bir tutum sahibi
oldugunu gosterebilir. Hasan Bey, kent yasamini saglik acisindan zararli bulmasina
ragmen baska acilardan avantajli gérme (bilissel); kent yasamini begenme (duyussal)
ve kente tasinip yasamaya (davranigsal) ikna edilebilirse kent yagamina iligkin

olumlu bir tutum gelistirebilir.

2.1.5.2.1. Ogrenme Yollari ve Tutum

Tutumlarimizin ¢ogu anne-baba, arkadas ve c¢evremizdeki diger insanlarla
kurdugumuz iletisim sonucu 6grenilmektedir. Bazi tutumlar tek bir yasanti sonucu
hemen kazanilmakta ya da degistirilmektedir. Diger taraftan kimi tutumlarin
degismesi yillarca siirebilmektedir. Tutum gelistirmede baslica dort tiir 6grenme yolu

etkilidir: Klasik kosullama, edimsel kosullama, model alma ve 6zel bilgi kazanma.

Ogrenme-6gretme  ortamlarinda  yaygmn  olarak  klasik  kosullama

gerceklesmektedir. Klasik kosullama ilkeleri duyugsal ve duygusal o6zelliklerin
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kazandirilmasinda énemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin klasik kosullama yoluyla
tutum Ogrenmeleri tesadiifen gerceklesebilir. Tesadiifi 6grenmeyi bir Ornekle
aciklayabiliriz. Baslangicta matematik dersi 0grenci i¢in ndtr bir uyaricidir. Daha
sonra matematik problemlerini ¢ozemeyen 6grenci basarisiz oldugu icin gevresindeki
insanlar tarafindan elestirilir ya da cezalandirilir. Bu durum  birkag kez
tekrarlandiginda basarisizlik duygusu 6grencinin kaygi duymasina neden olur ve

Ogrenci matematikten nefret eder.

Diger taraftan bilingli olarak klasik kosullama yoluyla olumlu tutum
olusturulabilir. Olumlu tutum kazandirmak i¢in klasik kosullama ilkelerinin etkili bir
sekilde ise kosulmasini saglayacak egitim programlarinin diizenlenmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Boylece egitimciler olarak tesadiifen degil, bilingli bir sekilde okula
ve 6grenme ye karsi olumlu tutumlara sahip 6grenciler yetistirebiliriz (Senemoglu,

2001: 110).

Ikinci olarak, olumlu tutum gelistirmek ve olumsuz tutumlar1 degistirmek
i¢in edimsel kosullamadan yararlamlabilir. Ornek olarak, {iniversite dgrencilerinden
olusan dort gruptan birinin yapmis oldugu ddevler ¢ok takdir edilmis ve digerlerinin
odevleri ise daha az takdir edilmistir. Odevleri ¢ok takdir géren ve ddevlerini biiyiik
bir cabayla tamamlayan 6grenciler digerlerine gore 6dev konusu ve 6deve karsi daha
fazla olumlu tutum gelistirmislerdir (McMillian, 1977, alintilayan Klausmeier, 1985:
382). Bir baska 6rnek olarak, Ingilizce kompozisyon yazmaya iliskin olumlu tutum
olugsmasinin bu etkinlikteki basariy1r izlemesi verilebilir. Arka arkaya gelen

basarisizliklar ise olumsuz tutuma yol agabilir.

Ogretmenin gorevi davranisi bicimlendirmektir. Davranisi
bicimlendirebilmek hedeften haberdar olmayr ve hedefe ulagsmak i¢in uygun
teknikleri bilmeyi gerektirir (Senemoglu, 2001: 176). Ornegin, 6grencilerinin kitap
okumay1 sevmelerini saglayarak kitap okuma aligkanlig1 kazanmalarini isteyen bir
Tiirkce 6gretmeni, 6grencilerini her kitap okuyuslarinda pekistirir. Boylece kademeli

yaklagsma yoluyla belirlenen hedefe ulagilmis olur

Uciincii  olarak, &grenciler olumlu tutumla ilgili davramis Oriintiisiinii
gozleyerek dgrenmektedir. Ogrencinin modele olumlu yaklasmasi, model davranis

ile ilgili diisiinmeyi baglatmakta ve onu bu davramisi taklit etmeye gotiirmektedir



30

(Ulgen, 1994: 87). Ornegin, en ¢ok tarih dersini severek calisan ve diger derslerinde
de basarili olan bir lise 1. smif 6grencisi Ahmet, silirekli ailesi ve okul ¢evresi
tarafindan Oviilmektedir. Agabeyinden etkilenen Hasan ise tarih dersini ¢ok
sevmektedir. Boylece derse yonelik olumlu bir tutum gelistiren Hasan, tarih dersinde

verilen ddevlerini zevkle yapmaktadir.

Yukaridaki ornekte goriildiigli lizere begenilen, saygi duyulan ve inanilan
kimselerin tutum ve davraniglart model alinmaktadir. Ayrica modelin ddiillendirilen
tutum ve davraniglart taklit edilmekte ve cezalandirilan tutum ve davraniglari ise

reddedilmektedir.

Son olarak, tutumu etkileyen bir olay ya da nesne ile ilgili bilgiler,
baskalarinin davraniglarin1 gozleyerek ya da sozel etkilesim yoluyla kazanilmaktadir.

Ayrica diger bilgi edinme araclar arasinda dinleme ve okuma yer almaktadir.

Ogrencilerin  hosuna giden bilgiler olumlu tutuma neden olurken,
hoslanmadiklar1 ve olumsuz yargi igeren bilgiler ise olumsuz tutuma yol agmaktadir.
Bu nedenle 6grencilerin okula, 6gretmene, okulun sosyal yapisina, atmosferine,
derse, 6grenmeye ve yasitlarina yonelik olumlu bir tutum olusturabilmesi ve mevcut
olumsuz tutumunu olumlu yonde degistirebilmesi i¢in, sz konusu nesne ya da
olayla ilgili olumlu bilgileri algilamasi tutum 6grenmede Onemli bir etken olarak
goriilmektedir (Ulgen, 1994: 88). Bir drnek olarak, {iniversite birinci sinifa yeni
baslayan bir 6grenci, Ingilizce &gretmenine iliskin sdzel bilgileri ikinci simifta
O0grenim goren bir Ogrenciden edinir, bdylece Ogretmene yodnelik bir tutum
gelisebilir. Zamanla 6grencinin 6gretmene yonelik tutumu kendi yasantisi yoluyla

degisebilir.

2.1.6. Tutumlarm Siniflandirilmasi

Tutumlar1 temellerine gére bireysel ve kollektif tutumlar olarak ayirabiliriz.
Kisilerin 6zel tutumlar1 bireysel tutumlarimi ve gruplara ait tutumlar ise kollektif
tutumlar1 olusturmaktadir. Konularina gére ise beseri olmayan unsurlara iligkin fizik
tutumlar ile kiiltiirel ve sosyal durumlara iligkin sosyal tutumlar olmak tizere ikiye
ayirabiliriz. S6z gelimi iklime karsi olan tutumlar beseri olmayan unsurlara iliskin

fizik tutumlar1 olustururken, siyasal tutumlar ise kiiltiirel ve sosyal durumlara iliskin
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sosyal tutumlar1 olusturmaktadir. Karakteristiklerine gore tutumlari yontemlerine
gore tutumlar ve yogunluklarina gore tutumlar olarak siniflandirabiliriz. Kurulu
diizene iligkin tutumlar  yoOntemlerine iliskin tutumlara ve az ya da ¢ok
kinli(dlismanca) gibi tutumlar ise yogunluklarina iligkin tutumlara 6rnek olabilir

(Krech ve Crutchfield, 1967: 99).

Gardner (1985: 40) dil 6grenimine iliskin tutumlar1 6zel ve genel tutumlar,

egitsel tutumlar ve sosyal tutumlar olmak {izere {i¢ sinifa ayirmaktadir:

Ozel ve genel tutumlar incelendiginde, Ingilizce ogrenmeye iliskin tutumlar
nispeten 6zeldir, ¢linkii bireyin belli bir nesneye iliskin tutumu s6z konusudur. Diger
taraftan yabanc: dillere ilgi daha genel bir tutumu ifade etmektedir. S6z konusu
tutum biitiin yabanci dillere isaret etmektedir. Universite birinci smmif &grencisi
Ahmet’in Ingilizce 6grenmenin gerekli olduguna inanmasi &zel bir tutum iken,

Ahmet’in yabanci dil 6grenmeyi gerekli gdrmesi ise genel bir tutumdur.

Egitsel tutumlar, yabanci ya da ikinci dil 6greniminin egitimsel yonleriyle
ilgilidir. Ogrencinin 6gretmene, derse ve dil 6grenimine iliskin tutumlar1 6grenme
siirecinde sekillenir. Tiirkiye’de Ingilizce dersini yeni gérmeye baslayan ilkdgretim
4. simf dgrencisi Buket’in Ingilizce 6gretmenine, dersine ve dil 6grenimine iliskin
tutumlar1 ilk dersten itibaren olusmaya baslayabilir. ilk basta Ingilizce
O0gretmeninden hoslanmazken, daha sonralar1 ona hayran olabilir. Dersin zevkli
oldugunu ve Ingilizce 6grenmenin bir ihtiya¢ oldugunu diisiinebilir. Kisaca
Ogretmen, ders, simif ortami1 ve ders kitaplar1 vb. araglar egitsel tutumlari

belirlemektedir.

Sosyal tutumlar ise yabanci ya da ikinci dil 6grenimindeki kiiltiirel 6zelliklere
dayal1 tutumlardir. Asutay (2003: 27) her kiiltiiriin ona kendi kimligini kazandiran,
kendine 6zgii bir dili oldugunu ve bu dilin ait oldugu kiiltiiriin biitiin 6zelliklerini,
Otekilerden olan ayrimimi ve tarihsel-toplumsal tiim birikimlerini iginde
barindirdigini belirtmektedir. Dil 6grenmek ile o kiiltiirii tanimanin es anlamli oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda bireyin hedef dil topluluguna iliskin tutumlar1 dil
O0grenimini etkilemektedir. Japonlarin ¢ok caligkan ve diiriist bir millet oldugunu
diisiinen ve yasam tarzlarin1 daha yakindan tanimak isteyen Hasan Bey’in Japonca

ogrenmeye istekli olmasi 6rnek olarak verilebilir.
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2.1.7. Tutumlarm Ozellikleri

Klausmeier (1985: 375-9), tutumun dort ozelliginin tutumlarimiza etkisi
acisindan genis bir dagilim gosterdigine isaret etmektedir (Sekil 2.3.). Bu 6zellikler,
yaklagma-uzaklasma, duygusal-bilissel olma, devamlilik ve bireysel-toplumsal

anlamliliktir.

Ust diizeyde yaklasma €—  Yaklasma-Uzaklasma —> Ust diizeyde uzaklasma
Ust diizeyde duygusal €—  Duygusal-Bilissel —>  Ust diizeyde biligsel
Gegici <« Devamli —> Kaliaa

Alt diizeyde <— Bireysel-toplumsal anlamlilk —>  Ust diizeyde

Sekil 2.3. Tutumun Ozellikleri
Kaynak: Klausmeier, 1985: 376

Tutumlar bireyin yaklasma ve ka¢gma davranmisimi etkiler. Giinliik
yasamimizda c¢ok Onemli bir yere sahip olan tutumlarimiz ¢ogu davranisimizin
yoniinii belirlemektedir. Birey olumlu tutum gelistirdigi bir birey, nesne ya da olaya
yaklasir, olumsuz tutum gelistirdigi seylerden ise uzaklasir. Ornegin, Ingilizce’ye
kars1 olumlu tutum gelistiren dgrenciler Ingilizce dersinde verilen 6devleri yaparlar,
devamsizlik yapmaktan kaginirlar. Oysa ki Ingilizce’ye karst olumsuz tutumu olan
ogrenciler derse katilmamak icin bahaneler ararlar, 6devlerini yapmayabilirler.
Yaklagma ve kagma iist diizeyle alt diizey arasinda bir dagilim gostermektedir

(Klausmeier, 1985: 376).

Tutumlar duygu ve diislinceye dayali olarak gelisir. Tutumun duyussal 6gesi,
bireyin herhangi bir nesne, birey, olay ya da gorlis hakkindaki duygularina isaret
etmektedir. Biligsel 6gesi ise, bireyin tek bir varlik ya da bir grup varliga iliskin
bilgisini igerir. Duygu bilingli bir duygusal siire¢ degildir. Bazilar1 duyguyu bilincin

sicak ylizii ve diisiinceyi ise soguk yiizii olarak gérmektedir.
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Tutumun biligsel ve duygusal agirliklar1 {ist diizeyle alt diizey arasinda
degisebilir. Ornegin, Ogrenci Se¢me Sinavi’ndan aldig1 puan neticesinde iiniversite
tercihlerini yapan bir 6grencinin tercihlerinin tiimiinii tip fakiiltesi yapmasina neden
olan tutumunda duygu ve bilgisi esit olabilir. Bunun yaninda Cocuk Esirgeme
Kurumu’na bagis yapan bir bireyin tutumunda ise duygularmin agir bastigi
soylenebilir. Ozel muayene i¢in A doktorunu tercih eden bir hastanin tutumunda ise

bilgi daha baskin olabilir (Klausmeier, 1985: 376).

Tutumlar gili¢lenebilir ya da zayiflayabilir. Yapilan arastirmalar tutumlarin
erken yaslardan itibaren edinildigini gostermektedir. Erken yaslarda Ogrenilen
tutumlarin ¢ogu kolay degismemektedir. Baz1 tutumlar 6grenildikte sonra gii¢lenir ya
da dayanikliligi artar. Bazi tutumlar ise sonradan degisirler. Hangi tutumlarin
giiclenecegi ve hangi tutumlarin degisecegi bireyden bireye, toplumdan topluma
degisir.

Aday oOgretmenlerin okul deneyimi silirecinde egitime yonelik tutumlarimin
degisip degismemesi lizerine yapilan bir ¢aligmada (Mahan ve Lacefield, 1978), aday
ogretmenler okul deneyimlerini siirdiirmiigler ve her aday arka arkaya iki uygulama
Ogretmeni tarafindan izlenip degerlendirilmislerdir. Aday Ogretmenin baslangicta
farkli olan bilgi, 6grenme, 6grenciler ve okulla ilgili tutumlarinin bir yil sonunda
uygulama 6gretmeninin dogrultusunda degistigi ve devamli oldugu goézlenmistir.
Boylece eski tutum zayiflamis degismis, yeni tutum gelismis ve gliglenmistir

(Klausmeier, 1985: 377-378).

Tutumlar birey ve toplum agisindan anlamlilifa gore cesitlilik gosterir.
Tutumlar anlamlhilik acisindan bireyden bireye ve toplumdan topluma degisir.
Tutumlar biiyiik 6lciide bireysel ve toplumsal degerlerin etkisi altindadir. Ornegin,
ozel bir okula Ingilizce dgretmeni almak igin gerekli kriterleri belirlemek iizere
toplanan bir komisyonda okul miidiiriiniin 1srarla yeni mezunlarin daha iyi
yetistirildiklerini savunup oyunu bu yo6nde kullanmasi onun yeni mezun

ogretmenlere iliskin tutumunu gostermektedir. (Klausmeier, 1985: 378).
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2.1.8. Tutumun Ol¢iilmesi

Davranis bilimlerinde 6lgmeye ve arastirmalara konu olan ve bu nedenle
geregince Olgiilmesi gereken duyussal 6zelliklerden birisi de tutumdur. Tutumlarin
Olciilmesi i¢in tanimlanabilmesi gerekir. Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram
ya da diger insanlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma

egilimidir (Tezbasaran, 1997: 1).

Hatta sosyal psikolojiyi diger tutumsal bilgilerden ayiran tek boyutun bu
alanda gelistirilen tutum oOlgme teknikleri oldugu sOylenebilmektedir. Sosyal
psikolojide tutumlar 6l¢iilebilmekte, 6rnegin bir insanin 35 derece fedakar, digerinin
5 derece cimri, bir digerinin ise 140 derece milliyet¢i oldugu saptanabilmektedir

(Tolan vd., 1991: 270).

Bir tutum dogrudan o6lgiilemez, ancak insanin diger davraniglariyla agiga
vurulur ve dolayli olarak dlgiilebilir. Mesela, fizik derslerine iliskin tutumlar , fizigi
sevme, onu Onemli bir ders olarak gorme, fizikten kagcma vb. gibi davranislarda

kendini gosterir.

Glinlimiizde inang ve tutumlarin dl¢lilmesi olduk¢a 6nem kazanmistir. Tutum,
inan¢ ve kanaatleri bilme yoluyla insanlarin davranislarin1 6nceden kestirip kontrol
etmek miimkiindiir (Arslantiirk, 1999). Bir A partisi, halkin kendi programina karsi
olan tutum ve kanaatlerine bilirse, halkin se¢imlerde kullanacagi oyu daha iyi tahmin

edebilir ve herkesce begenilecek bir program teklif etme sansi artar.

Tutumla ilgili bilgiler genelde ii¢ yolda toplanabilir: Gézlem yoluyla bilgi

toplama, dolayl bilgi toplama ve dogrudan bilgi toplama.

Bir tutum 6znesi igeren herhangi bir durumda bireyin davranisini (yaptigini,
sOyledigini, yazdigini, vb.) belirlemede en gegerli yol, s6z konusu durumda bireyin
davraniglarinin dogrudan goézlenmesidir. Davranisin dogrudan goézlenmesi ozellikle
davranis bilimleri arastirmalarinda 6nemli bir yer tutar. Gozlem yoluyla toplanan
bilgiler gercekte dogrudan toplanan bilgiler olmasina ragmen, davranisi dogrudan
gbzleme, bir tutum Oznesine karsi gosterilen temsilci bir davranig 6rneklemi elde
etmek icin oldukg¢a pahali ve zaman alici bir tekniktir. Ayrica, bazi durumlarda
gbzlem yapmak giictiir. Ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin okula iliskin tutumlar

kurallara uyup uymamalarina gore belirleyebiliriz. Ornegin, 6grencinin ders
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faaliyetlerinden kagmasi ve okul esyalarini tahrip etmesi, diger arkadaslariyla kavga
etmesi ve kaba ve uygunsuz davranmasi onun tutumu hakkinda bilgi verir
(Tezbasaran, 1997: 2-3; Ulgen, 1994: 89-90).

Dolayli bilgiler, daha ¢ok projektif testler yoluyla toplanabilir. Sorular
resimlerin yorumuna dayanabilir ya da ac¢ik uclu ve yarim kalmis ciimlelerden
olusabilir. Genellikle cevaplayiciya bir dizi resim gosterilir ve kendisinden her resim
icin bir Oykii uydurmasi istenir. Cevaplayicinin yazdigi Oykii resmin konusu
hakkindaki tutumlarini belirlemeye yardimci olur. Projektif teknigin dayandig: temel
sayilti, test materyali her bir cevaplayici i¢in farkli anlam tasidiginda cevaplayicilarin
tepkilerinin tutumlarina yansitmasidir (Tezbasaran, 1997: 3; Ulgen, 1994: 89; Aiken,
1991: 304). Ornek olarak iiniversite diizeyindeki dgrencilerin Ingilizce dersine iligkin
tutumlarmi 6lgmek iizere hazirlanan bir projektif testte asagidaki yarim birakilmis
sorular yer alabilir:

1- Ingilizce dersi benim iGin ............oouiieiinii i
2- Ders disinda InGIliZCe .............cooiiiiiiiii e
3- Ingilizce hikaye Kitaplart .................cocooiiiiiiiii i,

Son olarak, dereceleme 6lgekleri yoluyla dogrudan bilgi toplanir. Nesne ile
ilgili 6nermeler hazirlanir, bireyin hangi Olgiide bu Onermelere katildigi sorulur
(Ulgen, 1994: 89). Lise diizeyinde &grencilerin ddev yapmaya iligskin tutumu
konusunda bilgi toplamak i¢in gelistirilen bir Olcekte asagidaki Onermeler
kullanilabilir. Cevaplama Likert oOlg¢egine gore, “ kesinlikle katiliyorum”, *
katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum” big¢iminde
olabilir.

1. Odev yapmaktan nefret ediyorum.

2. Verilen 6devleri gereksiz buluyorum.

3. Okuldan sonra 6devleri hemen yapiyorum.

Tiim psikolojik o6zelliklerin oldugu gibi, tutumlarin Olclilmesinde de,
kullanilan Slgek ve olgiilen 6zellikle ilgili baz1 temel sayiltilar vardir. Bu dlgeklerle
elde edilen Olgme sonuglarinin, bu sayiltilar karsilanabildigi Olciide gegerli
olabilecegi sOylenebilir. Bu sayitlilar siireklilik, tek boyutluluk ve dogrusalliktir
(Sencer, 1989: 259-264).
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Siireklilik: Psikolojik dlgeklerle 6lciilen 6zelligin siirekli bir degisken oldugu
kabul edilir. Bir baska deyisle, tipki uzunlugun metre, desimetre, santimetre,
milimetre olarak sonsuza kadar kiiciilebilen birimlerle 6lgiilebilmesi gibi, bir tutum
nesnesi ile ilgili tavr1 6lgmek icin kullanilan 6l¢ekte de en olumsuzdan en olumluya

kadar uzanan boyutta, giderek kiigiilen sonsuz 6l¢iide dereceleme yapilabilir.

Tek boyutluluk: Bu sayilti, psikolojik bir 6lgekle dl¢iilen bir 6zelligin diger
Ozelliklerden bagimsiz olarak tek basimna tanimlanabilecegi ve Olciilebilecegi
anlamina gelir. Bir bagka deyisle, bir psikolojik 6zelligin her bir bireydeki
bulunusluk derecesinin diger ozelliklerle karistirilmadan belirlenebilecegi anlamina
gelir. Giiniimiizde ¢ok boyutlu dlgekleme teknikleri de gelistirilmistir. Olgiilmek
istenen psikolojik yapinin ka¢ boyutlu oldugu bilindiginde, her boyut kendi basina
Olciilebilir. Ayrica, psikolojik yapiy1r ¢ok boyutlu bir uzayda gosterme olanagi da

vardir.

Dogrusallik: Bir psikolojik o6lgekle olgiilen psikolojik Ozelligin tek bir
boyutuyla ilgili dl¢iilerinin, agirlik, uzunluk gibi fiziksel bir 6zelligin dl¢iileri gibi bir

dogru tizerinde gosterilebilecegi kabul edilir (Tezbasaran, 1997: 3-4).

Tutumlart 6lgmek amaciyla ¢esitli tutum teknikleri gelistirilmistir. Bu
tekniklerin basinda tutum Olgekleri yer almaktadir. Tutum 6lgeklerinin temel islevi,
bireyleri, kabul ettikleri ya da kars1 ¢iktiklar1 bir 6nerme ile ilgili olarak kabul etme
ya da kars1 ¢ikma uclari arasinda bir yere yerlestirebilmektir. Baska bir deyisle,
amag, bireyin bir nesneye ya da bir goriise karst hangi konumda oldugunun
belirlenmesidir. En genis anlamiyla, tutum tiimiiyle benimseme ve kokten karsi

¢ikma boyutlar arasindaki bir noktada yer almaktadir (Tolan vd., 1991: 272).

Baslica tutum olgekleri Thurstone 6lgegi, Likert 6lgegi ve Guttman Olgegidir:

1. Thurstone Olgegi: Esit Goriinen Arahklar Teknigi

Bu teknikte ¢ok sayida tutum ciimlesi, birbirinden esit aralikli farkliliklar
gosteren 11 gruba ayrilir. Burada hakemler, bir tutum objesi hakkindaki climlelerin
ne derecede olumlu ya da olumsuz olduguna karar verirler. Ancak uzmanlar o tutum
objesine karsi tutumlarimi belirtmezler. Uzmanlar tarafindan iizerinde goriis birligi

ortaya ¢ikmayan ciimleler 6lgege sokulmaz, ¢linkii bunlar dlgiilecek tutumu belirgin
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bir sekilde yansitmiyor demektir. Bu tiir climlelerden aritilmis bir 6lgek kurulduktan

sonra bu olgek, denekler uygulamaya hazir demektir.

Sonug olarak Thurstone Ol¢eginin altinda yatan mantik, metrenin uzunluk
Olecmesi gibi, 11 esit araliga boliinmiis bir tutumlar dizisinin de kisilerin goriislerini

matematik degerler olarak yansittig1 varsayimidir.

2. Likert Olgegi: Toplamah Siralama Teknigi

Rensis Likert 1932 yilinda, Thurstone’dan biraz farkli bir tutum oOlgegi
gelistirmistir. Diger tutum Olc¢eklerinde oldugu gibi Rensis Likert de bireylerin belirli
tutumlar karsisindaki konumlarini derecelendirmeyi hedeflemistir. Likert 6l¢eginin
Thurstone’dan ayrilan yonii, bireylerin yalnizca bir tutum cilimlesine karsi olup

olmadiklarini degil, tutumlarin yogunlugunu da 6lgmesidir.
Likert, 6l¢ek kurmak i¢in gereken dort islemi soyle siralamistir:

a) Belli bir tutumla iligkili oldugu tahmin edilen ¢ok sayida tutum ciimlesinin

(maddenin) bir araya toplanmasi.

b) Bu maddelerin bir denek grubuna verilmesi. Deneklerin bu ciimlelere bes
kategori tizerinden tepki gostermeleri istenir. “Fikrime ¢ok uygun”, “Fikrime

uygun”, “Kararsizim”, “Fikrime aykir1”, “Fikrime ¢ok aykir1”.

c¢) Her denek icin toplam puanin hesaplanmasi. Yukaridaki bes kategori
stirastyla 5,4,3,2,1 puan agirligi olmak lizere, her kisinin biitiin 6lgek maddelerine

verdigi cevaplar toplanarak toplam bir puan elde edilir.
d) En aykir1 maddeleri se¢ebilmek icin “madde analizi ““ yapilmasi

Madde analizi her madde i¢in, o madde iizerinden grubun aldig1 puanlarin,
grubun biitiin 6l¢ek maddeleri ilizerinden aldig1 toplam puanlarla korelasyonudur.
Madde analizinde, tiim Ol¢cek puanlart ile yliksek korelasyon gosteren maddeler
muhafaza edilir, digerleri atilir. Likert 6lgekleme tekniginde en Onemli husus tek
boyutluluktur, yani biitiin maddelerin ayni1 tutumu 6lgmeleri gerekir. Madde analizi
de bunu saglamak icin gereklidir. Tim Olgek puanlart ile yiiksek korelasyon
maddeler, tiim Olgegin Ol¢tiigli seyi Ol¢iiyor, yani dlgek boyutuna giriyor, demektir.

Likert 6l¢cegi ile Thurstone Olcegi arasindaki esas fark da bu madde analizidir.
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Thurstone yonteminde uzmanlar arasindaki goriis birligi énemli unsurdur, madde
analizi kullanilmaz. Bu sekilde, 6lgek bazi maddelerden arindiktan sonra ol¢tiigii
diisiiniilen tutumu odl¢iiyor olarak kabul edilir ve tutumlarin1 6lgmek istedigimiz esas
denek grubuna uygulanabilir (Kagit¢ibagi, 1988: 113-115). Likert 6lgegi giiniimiizde

en yaygin olarak kullanilan tutum 6lgegidir.

3. Guttman Olcegi: Birikimli Olcekleme Teknigi

Thurstone ve Likert tutum olgekleri kadar yaygin olarak kullanilmayan
Guttman 6lgegi 1950’ lerde Louis Guttman tarafindan gelistirilmistir. Eger bir kisinin
boyu 1.50 metreden fazla ise, o kisinin boyu 1.40 metreden de fazladir. Birikimli
dereceleme teknigi bu tiir bir 6lgmeyi varsayar (Tolan vd., 1991: 275). Bu tutum
6lcegi, tutumun bir tek boyutunu 6lgmek i¢in kullanilir. Guttman 6lgeginde bu tiir bir
tutum, asagidaki drneklere benzer ciimleler ile ol¢iiliir:

1. Kitap okumay1 severim.
2. Bos zamanlarimda kitap okurum.

3. Kitap okumanin gerekli oldugunu diisiiniiyorum.

Bu ciimlelerden {igiinciisiinii isaretleyen bir kimse, dogal olarak ilk ikisini de
isaretlemis demektir. Bu olcekler, 6rnegin kitaplarla ilgili tutumlarin tek boyutunu,
yani kitap seviyesinin derecesini 0lgmektedir. Bu oOlcekler, 6zellikle Bogardus’un
“Sosyal Uzaklik” deneylerinde oldugu gibi kisiler arasindaki yakinlik, diismanlik ve

ayrim gibi tutumlarin tek bir boyutunu 6lgmeye elverisli 6l¢eklerdir.

Olgme aracinin temel islevi, bireyin belirli sayida ve belirli tekniklere dayali
olarak se¢ilmis test maddelerine verdikleri cevaplara gore, bireyin 6l¢iilen 6zelligi
bakimindan psikolojik boyut {izerindeki konumunu belirlemektir (Basaran, 1997: 4).
Bu arastirmada Ingilizce dersine iliskin dgrenci tutumlarini belirlemek {izere Likert
tipi bir olgek gelistirilmis ve Ogrencilerin bu konu iizerindeki duyussal tutumlari

belirlenmeye calisilmigtir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirmanin evreni ve drneklemi, veri toplama araglari,
tutum Olgeginin gelistirilmesi, bagvurulan istatistiksel yontemler, tutum ol¢eginin
puanlanmasi1 ve giivenirligi, Olcegin gecerliligi ve uygulanabilirligi ile ilgili

aciklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Niceliksel ve betimsel bir ¢alisma olan bu arastirmada tekil tarama (survey)
modeli kullanilmistir. Bu amagla 2004-2005 6gretim yilinda S.D.U. Burdur Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren I. sinif 6grencilerine arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmustir. Tutum 6lgegi iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde “Kisisel Bilgiler Anketi” ve ikinci bdliimde

ise “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Maddeleri” yer almaktadur.

Ogretmen adaylarmin yabanci dil olarak Ingilizce dersine yénelik tutumlari
kisisel bilgiler anketiyle elde edilen 0&grencilere ait degiskenler agisindan

incelenmistir.

3.2. Evren

2004-2005 6gretim yilinda Siileyman Demirel Universitesi, Burdur Egitim
Fakiiltesi’nde 6grenim goren I. simif Ogrencileri iizerinde yapilan bu arastirmada
orneklem secilmemistir. Evrenin tamamina ulasilacagi sayitlisiyla ¢alisma evreni

tespit edilmistir.

Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2004-2005 6gretim yilinda Siileyman Demirel
Universitesi, Burdur Egitim Fakiiltesi’nin Ilkogretim Boliimii'ne bagli Simif
Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dallari, Tiirkge Egitimi Béliimii’'ne bagli Tiirkce
Ogretmenligi Anabilim Dali, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii’ne bagh Miizik
Ogretmenligi ve Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dallar1 ile Beden Egitimi ve Spor
Boliimii'ne baghi Beden Egitimi ve Spor Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 801

L. sinif 6grencisi olusturmaktadir.
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Calismanin ders saatinde uygulanmasi sirasinda devamsizlik yapan
ogrencilerin bulunmasi ve Olgek sorularina cift cevap verilmesi gibi nedenlerle,
toplam 601 G6grenciye ait tutum Olgegi ve kisisel bilgiler anketinden elde edilen

bilgiler {izerinde ¢aligilmigtir.

Kisisel Bilgiler Anketi’'nden elde edilen bilgilere gore ogrencilerin

cinsiyetlerine gore dagilimi Cizelge 3.1.°de verilmistir.

Cizelge 3.1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet N %
Kiz 337 56.1
Erkek 264 43.9
Toplam 601 100.0

Cizelge 3.1.’de sunulan dagilima gore, 6grencilerin % 56.1°1 kiz, % 43.9’u

erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Cizelge 3.2. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Anabilim ve Ana Sanat
Dallarina Gore Dagilim

Anabilim / Ana Sanat Dali N %
1. Simif Ogretmenligi Anabilim Dali 239 39.8
2. Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali 75 12.5
3. Okuloncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 68 11.3
4. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 118 19.6
5. Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 26 4.3
6. Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali 23 3.8
7. Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dali 33 5.5
8. Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali 19 3.2
Toplam 601 100.0

Cizelge 3.2.°de sunulan dagilima gore Ogrencilerin % 39.8’1 Smif
Ogretmenligi Anabilim Dali, % 12.5°i Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dal1, % 11.3’i
Okuléncesi Ogretmenligi Anabilim Dali, % 19.6’s1 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dali, % 4.3’ii Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali, % 3.8’i Miizik
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Ogretmenligi Ana Sanat Dali, % 5.5’i Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dali ve %

3.2’si Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim gérmektedir.

Cizelge 3.3. Ogrencilerin Ogretim Tiirlerine Gore Dagilimi

Ogretim Tiirii N %
I. Ogretim 348 57.9
II. Ogretim 253 42.1

Toplam 601 100.0

Cizelge 3.3.’de sunulan dagilima gore, 6grencilerin % 57.9’u 1. 6gretimde, %

42.1°11se II. 6gretimde 6grenim gérmektedir.

Cizelge 3.4. Ogrencilerin Mezun Olduklar Lise Tiirlerine Gore Dagihmi

Lise Tiirii N %
1. Genel Lise 315 52.4
2. Ozel Lise 6 1.0
3. Anadolu Lisesi 128 21.3
4. Anadolu Ogretmen Lisesi 71 11.8
5. Fen Lisesi 0 0.0
6. Meslek Lisesi 20 33
7. Teknik Lise 2 0.3
8. Diger 59 9.8
Toplam 601 100.0

Cizelge 3.4.°e gore, 6grencilerin % 52.4’linlin Genel Lise mezunu, % 1‘inin
Ozel Lise mezunu, % 21.3’{iniin Anadolu Lisesi mezunu, % 11.8’inin Anadolu
Ogretmen Lisesi mezunu, % 3.3’{iniin Meslek Lisesi mezunu, % 0.3’{iniin Teknik
Lise mezunu ve % 9.8.’inin ise Imam Hatip Lisesi gibi diger liselerden mezun
olduklar1 ve Fen Lisesi’nden mezun hi¢ bir 6grencinin bulunmadigi dikkat

¢ekmektedir.



42

Cizelge 3.5. Ogrencilerin Ingilizce Ogrenme Amaclarina Gére Dagilim

Amag N %
Dersten gecmek 263 43.8
Yabancilarla iletisim kurmak 55 9.2
Iyi bir is bulmak 74 12.3
Yurt disina gitmek 15 2.5
Kariyer yapmak 68 11.3
Kararsizim 41 6.8
Diger 53 8.8
Dersten ge¢cmek & yabancilarla iletisim 6 1.0
kurmak
Dersten gecmek & iyi bir is bulmak 2 0.3
Dersten gecmek & kariyer yapmak 4 0.7
Dersten gecmek & diger 1 0.2
Yabancilarla iletisim kurmak & yurt digina 2 0.3
gitmek
Yabancilarla iletisim kurmak & diger 1 0.2
Iyi bir is bulmak & kariyer yapmak 1 0.2
Yurt disina gitmek & kariyer yapmak 1 0.2
Kariyer yapmak & diger 3 0.5
Dersten gecmek, yabancilarla iletisim kurmak 4 0.7
& iyi bir ig bulmak
Dersten gecmek, iyi bir ig bulmak & yurt 1 0.2
disina gitmek
Dersten ge¢mek, yurt disina gitmek & kariyer 1 0.2
yapmak
Yabancilarla iletisim kurmak, iyi bir is 4 0.7
bulmak & yurt digina gitmek
Dersten gecmek, yabancilarla iletigim 1 0.2
kurmak, iyi bir ig bulmak & kariyer yapmak
Toplam 601 100.0

Cizelge 3.5.’de sunulan dagilimi gore, 6grencilerin % 43.8’1 dersten gegmek,

% 9.2’s1 yabancilarla iletisim kurmak, % 12.3°1 iyi bir is bulmak, % 2.5°1 yurt disina
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gitmek, % 11.3’1 kariyer yapmak, % 1.0’1 dersten gegmek ve yabancilarla iletisim
kurmak, % 0.3’1 dersten gecmek ve iyi bir i bulmak, % 0.7’si dersten gegmek ve
kariyer yapmak, % 0.3’{i yabancilarla iletisim kurmak ve yurt disina gitmek, % 0.2’si
iyi bir is bulmak ve kariyer yapmak, % 0.2si yurt disina gitmek ve kariyer yapmak,
% 0.7’si dersten gegmek, yabancilarla iletisim kurmak ve iyi bir is bulmak, % 0.2’si
dersten gecmek, iyi bir is bulmak ve yurt disina gitmek, % 0.2’si dersten gecmek,
yurt disina gitmek ve kariyer yapmak, % 0.7’si yabancilarla iletisim kurmak, iyi bir
is bulmak ve yurt disimna gitmek, % 0.2°si dersten gegmek, yabancilarla iletisim
kurmak, iyi bir is bulmak ve kariyer yapmak amaciyla Ingilizce 6grenmektedir.
Diger taraftan, 6grencilerin % 8.8’inin diger amaglarla, % 0.5’inin kariyer yapmak
ve diger bir amagla Ingilizce 6grendigi ve % 6.8’inin ise kararsiz oldugu dikkat

¢ekmektedir.

Cizelge 3.6. Ogrencilerin Derse ve Sinava Hazirlanma Disinda

Haftahk Ingilizce Caliyma Saatlerine Gore Dagilim

Haftalik Caligma Saati N %
Hig 461 76.7

1-2 saat 126 21.0

3-4 saat 9 1.5

5-6 saat 2 0.3

7-8 saat 1 0.2

Daha fazla 2 0.3
Toplam 601 100.0

Cizelge 3.6.’a gore, O0grencilerin % 76.7’sinin derse ve smava hazirlanma
disinda haftada hig Ingilizce calismadiklar1, % 21.0%inin derse ve sinava hazirlanma
disinda haftada 1-2 saat Ingilizce galistiklar1, % 1.5’inin derse ve sinava hazirlanma
disinda haftada  3-4 saat Ingilizce c¢alistiklari, % 0.3’{iniin derse ve sinava
hazirlanma disinda haftada 5-6 saat Ingilizce calistiklari, % 0.2’sinin derse ve siava

hazirlanma disinda haftada 7-8 saat Ingilizce calistiklar1 ve % 0.3’iiniin ise derse ve
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sinava hazirlanma disinda haftada 7-8 saatten daha fazla Ingilizce calistiklar:

goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlarinin gesitli degiskenler
acisindan incelendigi bu arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Kisisel Bilgiler Anketi” ve “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Maddeleri”
boliimlerinden olusan “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”  araciliiyla

toplanmustir.

Ogrencilere iliskin kisisel bilgileri elde etmek amaciyla alti maddelik bir
anket gelistirilmistir. Bu anketle arastirmanin degiskenlerini olusturan 6grencilerin
cinsiyetleri, anabilim ve ana sanat dallari, 0gretim tiirleri, mezun olduklar1 lise
tiirleri, Ingilizce dgrenme amaclan ile ders ve smava hazirlanma disinda haftalik

Ingilizce galisma saatleri belirlenmistir.

Likert tipi bir 6lgme araci olan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
(I.D.Y.T.0.) 15’ olumlu, 15’i olumsuz olmak iizere toplam 30 tutum maddesi
icermektedir (Ek-2). Olumlu maddeler (1., 2., 3., 6., 7., 10., 11., 15., 16., 19., 21.,
24., 27., 28. ve 29. maddeler) “Kesinlikle katiliyorum”5, “Katiliyorum”4,
“Kararsizim”3, “Katilmiyorum™2, “Kesinlikle katilmiyorum”1 olarak puanlanmistir.
Olumsuz maddeler (4., 5., 8., 9., 12., 13., 14., 17., 18., 20., 22., 23., 25., 26. ve 30.
maddeler) ise ters yonde “Kesinlikle katilmiyorum”5, “Katilmiyorum™4,

“Kararsizim”3, “Katiliyorum™4, “Kesinlikle katiliyorum”5 olarak puanlanmustir.

I.D.Y.T.O. ii¢ boyuttan olusmaktadir (Cizelge 3.7.).

1. Bilissel Boyut: Ingilizce’nin gereklilifine ve onemine inanma ile ilgili
diisiinceleri igermektedir. ingilizce’nin mesleki yasantida ve diger bircok alanda

kullanimiyla ilgilidir.

2. Duyussal Boyut: Ogrencilerin derse iliskin duygularmi igermektedir.

Olumlu duygular, dersi sevme, zevk alma, zamanin ¢abuk gectigine inanma ve dersi
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kacgirmak istememe; olumsuz duygular ise dersten korkma, zor bulma, yerine baska
bir ders almak isteme, smmavdan c¢ekinme, sikict bulma ve nefret etme gibi

duygulardir.

3. Davramssal Boyut: Ders disinda Ingilizce’ye zaman ayirma ile ilgilidir.
Ogrencilerin Ingilizce web sitelerine girmesi, Ingilizce sarkilar dinlemesi, Ingilizce
yaym yapan televizyon kanallarmm izlemesi ve Ingilizce oyunlar oynamasi gibi

davraniglaridir.



Cizelge 3.7. ingilizce Tutum Ciimlelerinin U¢ Boyuta Dagilimi
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Boyutlar Ciimle Numaralar1 Faktor Yk o
Degerleri
2. Ingilizce’yi kullanabilecegim web sitelerine 495
girerim.
3. Ingilizce sarkilar dinlerim. 440
Biligsel 15. Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarini .644 62
Boyut izlerim.
19. Ingilizce oyunlar oynarim. 439
30. Ingilizce ¢alisarak zamanimi bosa harcamam. .359
1. ingilizce sevdigim bir derstir. 729
4. Ingilizce dersinden korkuyorum. 706
5. Ingilizce zor bir derstir. .626
6. Ingilizce dersinde zaman ¢abuk gegiyor. 657
7. Ingilizce zevkli gegen bir derstir. 436
8. Miimkiin olsa ingilizce dersi yerine baska bir ders 611
almak isterdim.
9. Tiirke alt yazisiz ya da dublajsiz Ingilizce 318
filmleri izlemem.
11. Ingilizce hikaye kitaplar1 okurum. 447
12. ingilizce sinavindan cekinirim. 671
13. Ingilizce dersini sikict buluyorum. .641
Duyussal 14. Ingilizce ders kitaplarini ¢aligmaktan 562 93
Boyut hoslgnmam. ‘
17. llkdgretimin 1. kademesinden itibaren Ingilizce .356
dersi verilmesine karsiyim.
18. ingilizce’den nefret ediyorum. 714
20. ingilizce o&grenmek benim icin son derece .660
gereksizdir.
22. ingilizce dersi benim icin bosa zaman .699
harcamaktir.
23. ingilizce ders saatinin sayisi azaltilirsa mutlu .620
olurum.
25. Ingilizce derslerinde Ingilizce konusmaktan 532
hoslanmam.
26. Ingilizce galismak sinirimi bozar. 682
27. Ingilizce yazisabilecegim yabanci arkadaslar 481
edinmeye ¢aligirim.
28. ingilizce dersini kagirmak istemem. .665
29. Ingilizce 6devlerini yapmaktan zevk alirrm 667
10. Ingilizce bilmenin is sansimi artiracagini 418
disiiniiyorum.
Davranigsal |16. Ingilizce bilgimi artirmak i¢in daha ¢ok zaman 483
Boyut harcamak istiyorum. 71
21. Ingilizce’yi yasamimda birgok  sekilde .627
kullanacagima inantyorum.
24. Ingilizce derslerinde islenen konular dnemlidir. 548
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Cizelge 3.7.’e gore Ingilizce tutum ciimleleri, bilissel boyut (10., 16., 21. ve
24. maddeler), duyussal boyut (1., 4., 5.,6.,7.,8.,9., 11, 12, 13., 14, 17., 18., 20.,
22.,23.,25.,26.,27.,28. ve 29. maddeler) ve davranigsal boyut (2., 3., 15., 19. ve 30.
maddeler) olmak iizere ii¢c boyuta ayrilmistir. Biligsel boyutta yer alan maddelerin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0.62, duyussal boyutta yer alan maddelerin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.93 ve davranigsal boyutta yer alan maddelerin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.71 olarak hesaplanmuistir.

3.4. Tutum Ol¢eginin Gelistirilmesi

Olgek gelistirme calismalar1 birka¢ asamadan olusmaktadir (Tezbasaran,

1997: 10).

3.4.1. Olciilecek Tutumun Belirlenmesi

Arastirma kapsaminda &gretmen adaylarmimn Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi yer almaktadir. Bu amagla tutum ifadeleri tasarlanirken,
tutum nesnesi ve konusu hakkinda genis ¢apl bir literatiir (alan yazin) arastirmasi
yapilarak konu alaniyla ilgili ¢ok ¢esitli kaynaklardan yararlanilmig ve mevcut tutum
Olcekleri incelenmistir. Ayrica, tutum maddeleri olusturmak i¢in cevaplayici kitleyi
temsil edecek sekilde Burdur Egitim Fakiiltesi birinci smifa devam eden
ogrencilerden Ingilizce dersine iliskin duygu diisiince ve davramslarini anlatan bir
kompozisyon yazmalari istenmistir. Yazilan kompozisyonlar sistematik bir bigimde
analiz edilerek tutum konusu ile dogrudan ilgili ya da ilgili oldugu kabul edilen
olumlu ve olumsuz ¢ok sayida tutum maddesi derlenmistir. Hazirlanan tutum
maddeleri diger aragtirmaci ve uzmanlarin goriiglerine sunulmus ve 6n uygulamada

yer alacak maddeler secilmistir.

3.4.2. On Uygulama Olgeginin Diizenlenmesi ve On Uygulama

Diger arastirmaci ve uzmanlarin goriiglerini alan arastirmaci, 6n uygulama
6l¢eginde yer alan maddeleri cevaplayici kitlenin rahatlikla okuyup cevaplandiracagi
bicimde ve birbirinden kolayca ayirt edilebilecek araliklarda diizenlemistir. Gereksiz

ayrint1 ve siislemeden uzak bir 6lgek hazirlanmstir. Olgegin basinda verilen genel
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yonergede 6lgegin konusu, amaci, cevaplama bi¢imi, cevaplarin gizliligi, tesekkiir ve
arastirmanin uygulama alamiyla ilgili bilgiler yer almaktadir. Tutum ifadelerinin
anlam yiikiinlin cevaplayiciyt yonlendirici bir etkide bulunmasinin 6niine ge¢gmek
icin Olgekte olumlu ve olumsuz ifadelerin bulunmasina 6zen gosterilmis ve bu
ifadeler rasgele siralanmustir. On uygulama 6lgegi ¢ogaltilmis ve baski hatasi olan
kopyalar belirlenerek yenisi basilmistir. Daha sonra Olgiilmek istenen tutumu
Olcmede yetersiz ve kusurlu olan maddeleri belirlemek amaciyla 78 maddelik 6n
uygulama Olgegi arastirmanin 6rneklemine benzer ozellikler gosterdikleri kabul
edilen bir grup 6grenciye uygulanmistir. Bu amagla 2003-2004 egitim Ogretim
yilinda Burdur Egitim Fakiiltesi I. sinif 6grencilerinden yaklasik 190 6grenci rastgele
secilmistir. Uygulama sirasinda cevaplamanin yoniinii etkileyecek her durumdan

kaginilmaya ¢alisilmis ve cevaplayicilardan adlarini yazmamalari istenmistir.

3.4.3. On Uygulama Olgeginden Elde Edilen Verilerin Analizi

On uygulama &lgeginden elde edilen verileri incelemedeki temel amag, &n
uygulama 6l¢egi ve 6n uygulamanin elverdigi 6l¢iide giivenilir ve gecerli bir dlgek
elde etmektir. Bu yolla, Ingilizce dersine iliskin 6grenci tutumlarmi dlgmesi beklenen
en iyi maddelerin se¢ilmesi hedeflenmistir. 5°li Likert tipi dlgekte olumlu ifadeli
maddeler “Kesinlikle Katiliyorum” segeneginden baslayarak 5, 4, 3, 2, 1 seklinde
puanlanirken, olumsuz ifadeli maddeler ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3, 4, 5
olarak puanlamistir. Boylece yiiksek oOlgcek puanlart daima olumlu tutumu
gostermektedir. Olumlu ve olumsuz 6l¢ek maddelerinin segeneklerine verilen puan

degerleri Cizelge 3.8’deki gibidir.

Cizelge 3.8. 5’li Likert Tipi Bir Ol¢ekteki Maddeler icin Puanlama Anahtar

Segenek Olumlu ifade Puani Olumsuz Ifade Puani
Kesinlikle Katilmiyorum 1 5
Katilmiyorum 2 4
Kararsizim 3 3
Katiliyorum 4 2
Kesinlikle Katiliyorum 5 1
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On uygulamadan sonra &rneklemde bulunan her bir dgrenciye ait cevap
kagidindaki cevaplar puanlanmis ve SPSS 11.0 bilgisayar paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Ilgili literatiir, uzman kanis1 ve dgrenci goriislerinden
yararlanilarak olusturulan 78 maddelik 6lgegin yap1 (faktoryel) gecerliligi i¢in faktor
analizi yapilmustir. Olgegin faktdr yapisim belirlemek amaciyla faktor analizi
yontemlerinden dondiiriilmiis ve asal eksenlere gére dondiiriilmiis (varimax rotated)

temel bilesenler analizinden yararlanilmistir.

3.4.4. ikinci Uygulama Olgeginin Diizenlenmesi ve ikinci Uygulama

Analiz sonuglarina gore faktor yiikii 0.30 ve 0.30’dan biiyiik olan maddeler
secilmig, bazi tutum ifadelerinde karsilagilan aksakliklar belirlenmis ve gerekli
diizeltmeler yapilarak olgekte yer alan maddelerin toplandig1 faktor sayisi oldukca
fazla oldugundan 50 maddelik ikinci bir 6n uygulama o6l¢egi hazirlanmistir.
Aragtirmanin O0rneklemine benzer Ozellikler gosterecegi kabul edilen bir grup
O0grenciye uygulanmistir. Bunun i¢in 2003-2004 egitim o6gretim yilinda Burdur
Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim goren birinci siif Ogrencilerinden 165 0Ogrenci

rastgele secilmistir.

3.4.5. ikinci Uygulama Olceginden Elde Edilen Verilerin Analizi

On uygulamada oldugu gibi her bir dgrencinin cevap kagidindaki cevaplari
puanlanmig ve bilgisayar paket programi SPSS 11.0 bilgisayar paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. I. 6n uygulama 6l¢eginin faktdr analizi sonucunda
faktor yiik degerleri yiiksek bulunan ve aragtirma konusuyla yakindan ilgili oldugu
diisiiniilen maddelerin se¢cimi ve gerekli diizeltmelerin yapilmasiyla hazirlanan 50
maddelik 6lcekten elde edilen veriler, dlgegin giivenirligi ve gegerligi bakimindan
incelenmistir. Olgegin yap1 gecerligi igin faktdr analizi yapilmustir. Olgegin faktor
yapisini belirlemek i¢in faktdr analizi yontemlerinden dondiiriilmemis ve asal
eksenlere gore dondiriilmiis (varimax rotated) temel bilesenler analizinden

yararlanilmistir. Faktor yiikii 0.30 ve 0.30’dan biiyiik olan maddeler se¢ilmis, tutum
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ifadelerinde karsilasilan aksakliklar diizeltilerek 30 maddelik bir tutum o6lcegi

hazirlanmustir.

3.5. Basvurulan istatistik Yontemler

1. Tutum 6lgeginin hazirlanmasinda faktor analizi,
2. Cinsiyete iligkin verilerin analizinde frekans,

3. Birinci, ikinci, {igiincili, dordiincii, besinci ve altinct alt probleme iligkin

verilerin analizinde aritmetik ortalama,
4. Birinci ve {igiincii alt probleme iliskin verilerin analizinde bagimsiz t testi,

5. Ikinci ve dordiincii alt probleme iligskin verilerin analizinde tek ydnlii

varyans analizi-ANOVA,

6. ikinci ve dérdiincii alt probleme iligkin verilerin analizinde en kiigiik

anlamh farklar testi-LSD,

7. Besinci ve altinci alt probleme iliskin verilerin analizinde Coklu Regresyon
Analizi yapilmistir.
Arastirmada veriler SPSS 11.0 bilgisayar paket programi kullanilarak

¢Oziimlenmistir.

3.6. Tutum Ol¢eginin Giivenirligi

Ingilizce dersine iliskin tutum Slgeginin uygulanmas ile elde edilen puanlarin
giivenirligi Cronbach Alpha giivenirlik formiilii kullanilarak hesaplanmigtir

(Cronbach, 1970: 160).

o=( K/K-1) (1- Ksi-1V3/ Vi)

V1:Madde puanlari varyansi

Vi Toplam varyans

K : Madde sayis1



51

Yukaridaki formiille hesaplanan giivenirlik katsayisi ilk uygulamada o =
0.9712, ikinci uygulamada o = 0.9633 ve gelistirilen 30 maddelik o6lgegin
uygulamasinda ise a = 0.9364 olarak bulunmustur (Cizelge 3.8.).

Cizelge 3.9. ingilizce Dersine Iliskin Tutum Olgeginin Giivenirlik Katsayilari

Uygulamalar Ingilizce Tutum Olgegi Giivenirlik Katsayisi
On Uygulama 0.9712
Ikinci Uygulama 0.9633
Son Uygulama 0.9364

3.7. Olgegin Gecerliligi ve Uygulanabilirligi

Gelistirilen tutum 6lgeginin gegerlik ¢alismasi i¢in hem kapsam gecerligi hem

de yap1 gecerligi incelenmistir:

Tutum Olgegi hazirlanirken bu konuda hazirlanan bir¢cok 6lgek incelenmis,
Ogrenci gorlisii ve uzman kanisi1 alinarak cevaplayicilarin derse iligkin duygu,
diisiince ve davranislarini 6lgmek amaciyla {i¢ boyutlu bir 6lgek gelistirmek igin pek
cok ciimle yazilmistir. Bu durumun o6lcegin kapsam gecerligini artirdigi
diistiniilmektedir. Ayrica her iki 6n uygulama uygulamasindan elde edilen veriler
faktor analizi yoluyla incelenmis ve olgegin boyutlar1 belirlenerek yapr gecerligi

sinanmistir.

Olgegin uygulama siiresinin ortalama 20-25 dakika oldugu gozlenmistir.
Gelistirilen 30 maddelik &lgek, Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim
Fakiiltesi’'nde 1. simfa devam eden 601 ogrenciye Ingilizce &gretim elemanlari

tarafindan ders saatinde uygulanmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde 6grencilerin kisisel bilgiler anketi ve Ingilizce dersine iliskin
tutum maddelerine verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Arastirmada &grencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 diisiince,

duygu ve davranig boyutlarina gore ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir.

4.1. Arastirmanin Bulgularn

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular incelenmis ve alt problemlere iliskin

bulgular verilmistir.

“Ogretmen adaylarmin cinsiyetleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine

iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”

Aragtirmaya katilan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta

tutum puanlarinin cinsiyete gore dagilimi Cizelge 4.1.’de verilmistir.

Cizelge 4.1. Ingilizce Dersine Yonelik Bilissel Boyutta Tutum Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd | T |
Kiz 325 9.9694 | 3.84504 | 579  -1125 .26l
Erkek 254 103465 | 4.20498

*p<0.05 diizeyinde anlamh

Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum puanlarinda cinsiyete gore

anlamli bir farklhilik goriilmemektedir [t(579) =1.125, p>.05 ]. Buna ragmen, erkek
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyuttaki tutum puanlari (}
=10.3465), kiz Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel boyuttaki tutum
puanlarina (}=9.9694) gore daha olumludur. Bu bulgu, &grencilerin Ingilizce
dersine yonelik bilissel boyuttaki tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir iligki

olmadig1 seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmaya katilan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta

tutum puanlarinin cinsiyete gore dagilimi Cizelge 4.2.’de verilmistir.

Cizelge 4.2. Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t *p
Kiz 282 74.8050 20.12844 495 3.867 .000
Erkek 215 67.5115 21.71800

*p<0.05 diizeyinde anlamh

Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum puanlarinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilik goriilmektedir [t(495) =3.867, p<.05]. Kiz dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum puanlari (}274.8050), erkek 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum puanlarina (}267.5115) gore
daha olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik duyussal boyuttaki

tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik davramigsal boyutta

tutum puanlarinin cinsiyete gore dagilimi Cizelge 4.3.’de verilmistir.

Cizelge 4.3. Ingilizce Dersine Yonelik Davramssal Boyutta Tutum Puanlarinin
Cinsiyete Gore t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t *p
Kiz 320 16.3469 2.96716 574 5.477 .000
Erkek 256 14.7656 3.95858

*p<0.05 diizeyinde anlamh

Ingilizce dersine yonelik davramssal boyutta tutum olcegi puanlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklihik goriilmektedir [t(574)=5.477, p<.05]. Kiz

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davramgsal boyuttaki tutum puanlari
(}=16.3469), erkek ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranissal boyuttaki

tutum puanlarina (}=14.7656) gore daha olumludur. Bu bulgu, 06grencilerin
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Ingilizce dersine yonelik davranissal boyuttaki tutumlari ile cinsiyetleri arasinda

anlaml bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.

“Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallar ile
yabanci dil olarak Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var

midir?”

Cizelge 4.4.’de dgrencilerin bilissel boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarina gore

analizine ait sonuglara yer verilmistir.

_ Cizelge 4.4. Ogrenim Gérdiikleri Anabilim ve Ana Sanat Dallarina Gore
Ogrencilerin Bilissel Boyutta ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlarina Ait
Ortalama ve Standart Sapmalari

Anabilim ve Ana Sanat Tiiri N X SS

Il).a?llnlf Ogretmenligi Anabilim 235 9.7957 3.94849
I2).21"f11'irk<;e Ogretmenligi Anabilim 70 9.4571 379048
in?gﬁiif]c)e:iogretmenﬁgi 63 9.9265 | 4.09702
" Sosval ]giiﬂer Ogretmenligi 111 | 106396 | 4.01088
inzi?lﬁlgzihogretmenﬁgi 25 | 102000 | 3.92641
gal;i[ﬁzik Ogretmenligi Ana Sanat T 111739 447876
]7).allilesim Ogretmenligi Ana Sanat 31 11.1935 419062
et | | e | s

Cizelge 4.4.°de ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat
dallarma gore biligsel boyutta Ingilizce dersine ydnelik tutum puani ortalamalar
incelendiginde Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda &grenim

gboren Ogrencilerinin bilissel boyutta Ingilizce dersine yénelik tutum puam

ortalamasinin (}211.61 11) diger anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goren

Ogrencilerin biligsel boyuta ait tutum puanlari ortalamalarindan yiiksek oldugu



55

goriilmektedir. Bu anabilim dalim X =11.1935 biligsel boyuta ait tutum puan

ortalamastyla Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dali &grencileri, X =11.1739 bilissel

boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali 6grencileri,
X =10.6396 biligsel boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri, X =10.2000 bilissel boyuta ait tutum puan

ortalamasityla Fen Bilgisi Ogretmenli§i Anabilim Dali 6grencileri, X =9.9265

bilissel boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Okuldncesi Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencileri, X =9.7957 biligsel boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Simf

Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ve X =9.4571 bilissel boyuta ait tutum puan

ortalamastyla Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali 8grencileri izlemektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarma gére bilissel
boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamligini test etmek icin ANOVA ve LSD testi yapilmistir. Bu

analiz sonuglar1 Cizelge 4.5.’de sunulmustur.

Cizelge 4.5. Ogrencilerin Ingilizce Dersine fliskin Diisiince Puanlarinin
Ogrenim Gordiikleri Anabilim ve Ana Sanat Dallarina Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F P LSD
Kaynagi Toplam1 Derecesi Ortalamast
Gruplararasi 189.322 7 27.046
Gruplarici 9124.206 573 15.924 1.698 107 -
Toplam 9313.528 580

*p< 0.05 diizeyinde anlamli

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin diisiince puanlarinin 8grenim gérdiikleri
anabilim ve ana sanat dallarina gére Anova sonuglari, 6grencilerin Ingilizce dersine
iligkin diisiincelerine gore anlamli bir fark olmadigini gostermektedir [F=1.698(7-573),

p>.05].

Cizelge 4.6.’da dgrencilerin duyussal boyutta Ingilizce dersine yénelik tutum
puanlarinin anabilim ve ana sanat dallarina gdre analizine ait sonuglara yer

verilmigtir.
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Cizelge 4.6. Anabilim ve Ana Sanat Dallarina Gére Ogrencilerin Duyussal
Boyutta Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlarina Ait
Ortalama ve Standart Sapmalari

Anabilim ve Ana Sanat Tiirii N X SS

1. Smif Ogretmenligi

Anabilim Daly 197 69.7107 22.31986
2. Tiirkge Ogretmenligi

Anabilim Dalt 65 72.6000 19.35991
3. Okuléncesi Ogretmenligi

Anabilim Dalt 63 73.1905 22.57665
4. Sosyal Bilgiler

Ogretmenligi Anabilim Dali 87 75.6897 21.13759
5. Fen Bilgisi Ogretmenligi

Anabilim Dali 22 73.8182 18.91746
6. Miizik Ogretmenligi Ana 13 621111 10.82964
sanat Dali

7. Resim Ogretmenligi Ana 27 67.6296 20.94525
sanat Dali

8. Beden Egitimi ve Spor

Ogretmenligi Anabilim Dali 18 774444 14.45570

Cizelge 4.6.°da ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat
dallarina gore duyussal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puani ortalamalar
incelendiginde, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda &grenim

goren Ogrencilerin duyussal boyutta Ingilizce  dersine yonelik tutum puam

ortalamasinin (}277.4444) diger anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goren

ogrencilerin duyugsal boyuta ait tutum puanlar1 ortalamalarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu anabilim dalini X =75.6897 duyussal boyuta ait tutum puan

ortalamastyla Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali &grencileri, X =73.8182

duyussal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dali  &grencileri, X =73.1905 duyussal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla
Okuléncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri, X =72.6000 duyussal boyuta ait

tutum puan ortalamasiyla Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali grencileri, X=

69.7107 duyussal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dal1 6grencileri, X =67.6296 duyussal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla

Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dali 6grencileri ve X =62.1111 duyussal boyuta ait
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tutum puan ortalamastyla Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali dgrencileri

izlemektedir.

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarma gore
duyussal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari ortalamalari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamligini test etmek icin ANOVA ve LSD testi

yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Cizelge 4.7.’de sunulmustur.

Cizelge 4.7. Ogrencilerin Ingilizce Dersine iliskin Duygu Puanlarinin Ogrenim
Gordiikleri Anabilim ve Ana Sanat Dallarina Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F *p |LSD
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamast
Gruplararasi 5150.849 7 735.836 1.665 |.115
Gruplarici 216124.234 489 441.972 -
Toplam 221275.082 496

*p< 0.05 diizeyinde anlamli

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin duygu puanlarmin dgrenim gordiikleri
anabilim ve ana sanat dallarina gore Anova sonuglari, dgrencilerin Ingilizce dersine

ilisgkin duygularina goére anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir [F(7-489)

=1.665, p>.05].

Cizelge 4.8.°de ogrencilerin davranissal boyutta Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlariin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarina gore analizine

ait sonuclara yer verilmistir.
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Cizelge 4.8. Ogrenim Gordiikleri Anabilim ve Ana Sanat Dallarina Gore
Ogrencilerin Davramssal Boyutta Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Puanlarina
Ait Ortalama ve Standart Sapmalari

Anabilim ve Ana Sanat Tiirii N X SS

1. Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 233 15.5021 3.51490
2. Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dal1 72 15.2361 3.28245
3. Okuldncesi Ogretmenligi Anabilim Dali 65 16.0154 | 3.38421
4. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 109 15.8165 3.62135
5. Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 26 15.6154 | 3.79554
6. Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali 22 12.8182 4.32750
7. Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dali 31 17.1935 2.37233
8. Bec.le.n Egitimi ve Spor Ogretmenligi 18 175556 | 2.57184
Anabilim Dali

Cizelge 4.8.°de ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat
dallarina  gore davranigsal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puan
ortalamalar1 incelendiginde, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali

ogrencilerinin  davranigsal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puani

ortalamasinin (}: 17.5556) diger anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim géren

ogrencilerin davranigsal boyuta ait tutum puanlar1 ortalamalarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu anabilim dalim X =17.1935 davranigsal boyuta ait tutum puan

ortalamastyla Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dali &grencileri, X =16.0154

davranissal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Okuldncesi Ogretmenligi Anabilim
Dal1 6grencileri, X =15.8165 davranigsal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Sosyal

Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali &grencileri, X =15.6154 davranigsal boyuta ait

tutum puan ortalamasiyla Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali &grencileri,
X =15.5021 davranigsal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dal1 6grencileri, X =15.2361 davranigsal boyuta ait tutum

puan ortalamasiyla Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali dgrencileri ve X =12.8182
davranissal boyuta ait tutum puan ortalamastyla Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali

ogrencileri izlemektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarina  gore

davranigsal boyutta Ingilizce dersine yénelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki
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farkin istatistiksel olarak anlamligini test etmek. icin ANOVA ve LSD testi

yapilmistir. Bu analiz sonuglar1 Cizelge 4.9.’da sunulmustur.

_ Cizelge 4.9. Ogrencilerin ingilizce Dersine iliskin Davrams Puanlarimin
Ogrenim Gordiikleri Anabilim ve Ana Sanat Dallarina Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler | Serbestlik Kareler

Kaynagi Toplam1 | Derecesi Ortalamast F *p LSD
Gruplararas1 | 344.780 7 49.254 1-6 3-6
Gruplarigi 6815.260 568 11.999 1-7 4-6
1-8 4-8
4.105 |.000 |2-6 5-6
Toplam 7160.040 575 2-7 6-7
2-8 6-8

1: Smif Ogretmenligi Anabilim Dal, 2: Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali, 3: Okuldncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali, 4: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali, 5: Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali, 6: Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali, 7: Resim Ogretmenligi Ana
Sanat Dali

*p< 0.05 diizeyinde anlamh

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin diisiince puanlarinin 6grenim gordiikleri
anabilim ve ana sanat dallarina goére Anova sonuglart [F=4.105(7-568), p<0.05]
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin diisiincelerine gore anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir.

Bu farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigimmi 6grenmek icin LSD testi
yapilmigtir. Buna gore Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ile Miizik
Ogretmenligi Ana Sanat Dali 6grencileri, Simf Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencileri ile Resim Ogretmenligi Ana Sanat Dali dgrencileri, Sinif Ogretmenligi
Anabilim Dal1 6grencileri ile Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencileri, Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ile Miizik Ogretmenligi
Ana Sanat Dali 6grencileri, Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri ile Resim
Ogretmenligi Ana Sanat Dali 6grencileri, Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali
ogrencileri ile Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri,
Okuloncesi Ogretmenligi Anabilim Dali dgrencileri ile Miizik Ogretmenligi Ana

Sanat Dal1 6grencileri, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali dgrencileri ile
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Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali dgrencileri, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dali dgrencileri ile Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali
ogrencileri, Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali dgrencileri ile Resim Ogretmenligi
Ana Sanat Dali dgrencileri ve Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali dgrencileri ile
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri arasinda Ingilizce

dersine iliskin davranissal boyutta anlamli farklilik tespit edilmistir.

“Ogretmen adaylarmin dgretim tiirleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine

iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”

Aragtirmaya katilan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik biligsel boyutta
tutum puanlarinin kayitli olduklar1 6gretim tiirlerine gore dagilimi Cizelge 4.10.’da

gosterilmistir.

Cizelge 4.10. Ingilizce Dersine Yonelik Biligsel Boyutta Tutum Olcegi
Puanlarinin Ogretim Tiirlerine Gore t-Testi Sonuclar:

Ogretim Tiirii N X S Sd | T | *
1.Ogretim 337 10.0979 | 3.97678 | 578 258 796
11.Ogretim 243 10.1852 | 4.06490

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum &lgegi puanlarinda dgretim
tiirlerine gore anlamh bir farklilik gorilmemektedir [t(578)=-.258, p>.05]. Buna
ragmen, II. 6gretimde 6grenim gdren dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik bilissel
boyuttaki tutum puanlari (}210.1852), I. 6gretimde Ogrenim goren OGgrencilerin

Ingilizce dersine yonelik bilissel boyuttaki tutum puanlarina (} =10.0979) gore daha

olumludur.

Arastirmaya katilan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta
tutum puanlarinin kayitli olduklar1 6gretim tiirlerine gore dagilimi Cizelge 4.11.°de

gosterilmistir.
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Cizelge 4.11. Ingilizce Dersine Yonelik Duyussal Boyutta Tutum Olgegi
Puanlarinin Ogretim Tiirlerine Gore t-Testi Sonuclar:

Ogretim Tiirii N X S Sd | T | *p
1. Ogretim 293 73.5085 | 19.90364 | 494 2334  .020
11. Ogretim 203 69.0246 | 22.58656

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum dlgegi puanlarinda dgretim
tiirlerine gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t494) =2.334, p<.05]. I. 6gretimde

ogrenim goren ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum
puanlari (}2 73.5085), 1I. 6gretimde dgrenim gdren dgrencilerin Ingilizce dersine

yonelik duyussal boyuttaki tutum puanlarina (} =69.0246) gore daha olumludur. Bu
bulgu, &grencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutumlari ile

Ogretim tiirli arasinda anlamli bir iligki oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyutta
tutum puanlarinin kayitli olduklar1 6gretim tiirlerine gore dagilimi Cizelge 4.12.°de

gosterilmistir.

Cizelge 4.12. Ingilizce Dersine Yonelik Davramssal Boyutta Tutum Olgegi
Puanlarinin Ogretim Tiirlerine Gore t-Testi Sonuclar:

Ogretim Tiirii N X S Sd | T | *
1. Ogretim 335 155761 | 3.38003 | 573  -611  .542
11. Ogretim 240 15.7583 | 3.72596

*p<0.05 diizeyinde anlamli

Ingilizce dersine yonelik davramissal boyutta tutum &lgegi puanlarinda
Ogretim tiirlerine gore anlaml bir farklilik goériilmemektedir [t(573) =-.611, p>.05].

Buna ragmen, II. dgretimde 6grenim goren 6grencilerin Ingilizce dersine yodnelik

davranigsal boyuttaki tutum puanlari (}215.7583), I. 6gretimde O6grenim goren

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davranigsal boyuttaki tutum puanlarina

( X =15.5761 ) gore daha olumludur.
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“Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirii ile yabanci dil olarak
Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”
Aragtirmaya katilan Ogrenciler arasinda Fen Lisesi’nden mezun hi¢ bir

Ogrenci bulunmadigi icin ¢izelgede belirtilmemistir.

Cizelge 4.13.’de 6grencilerin bilissel boyutta Ingilizce dersine ydnelik tutum

puanlarinin lise tiirlerine gore analizine ait sonuglara yer verilmistir.

Cizelge 4.13. Lise Tiirlerine Gore Ogrencilerin Bilissel Boyutta ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Puanlarina Ait Ortalama ve Standart Sapmalan

Mezun Olduklar Lise Tiirii N X SS

1. Genel Lise 303 9.4620 3.80541
2. Ozel Lise 6 10.1667 3.92003
3. Anadolu Lisesi 125 10.7040 4.10748
4. Anadolu Ogretmen Lisesi 67 11.3881 4.16317
5. Meslek Lisesi 20 10.2500 3.83715
6. Teknik Lise 2 12.0000 5.65685
7. Diger 58 10.8621 4.17784

Cizelge 4.13.°de Ogrencilerin mezun olduklar lise tiirlerine gore biligsel
boyutta ingilizce dersine yonelik tutum puanmi ortalamalar1 incelendiginde, Teknik

Lise (T.L.) mezunu dgrencilerin biligssel boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum

puant ortalamasinin (}=12.0000) diger lise tiirlerinden mezun 6grencilerin biligsel

boyuta ait tutum puanlar1 ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu lise
tiiriinii X =11.3881 bilissel boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Anadolu Ogretmen

Lisesi (A.O.L.) mezunu o6grenciler, X =10.8621 biligsel boyuta ait tutum puan

ortalamasiyla diger lise (Siiper Lise, Imam Hatip Lisesi gibi ... ) mezunu dgrenciler,
X =10.7040 bilissel boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Anadolu Lisesi (A.L.)
mezunu dgrenciler, X =10.2500 bilissel boyuta ait tutum puan ortalamasiyla Meslek
Lisesi (M.L.) mezunu Ogrenciler, X =10.1667 biligsel boyuta ait tutum puan

ortalamastyla Ozel Lise (O.L.) mezunu &grenciler ve X =9.4620 biligsel boyuta ait

tutum puan ortalamasiyla Genel Lise (G.L.) mezunu 6grenciler izlemektedir.
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Ogrencilerin mezun olduklar: lise tiirlerine gore bilissel boyutta Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlar ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamligim test etmek icin ANOVA ve LSD testi yapilmistir. Bu analiz sonuglari

Cizelge 4.14.’de sunulmustur.

Cizelge 4.14. Ogrencilerin ingilizce Dersine Iliskin Diisiince Puanlarinin Mezun
Olduklan Lise Tiirlerine Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F *Pp LSD
Kaynagi Toplamu Derecesi Ortalamast
Gruplararast | 320,777 6 53.463 1-3
— 3412 1 003 | 14
Gruplarici 8992.752 574 15.667 1-7
Toplam | 9313 528 580

1: Genel Lise, 3: Anadolu Lisesi, 4: Anadolu Ogretmen Lisesi, 7: Diger

*p< 0.05 diizeyinde anlaml

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin diisiince puanlarmin mezun olduklar
lise tiirlerine gdre Anova sonuglar1 6grencilerin Ingilizce dersine iliskin duygularina
gbre anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(6-574)=3.412, p< .05]. Bu farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini 6grenmek i¢in LSD testi yapilmig ve buna gore
G.L. mezunu O6grenciler ile A.L. mezunu O6grenciler, G.L. mezunu 6grenciler ile
A.O.L. mezunu dgrenciler, G.L. mezunu dgrenciler ile diger lise ( Siiper Lise, imam
Hatip Lisesi gibi ... ) mezunu 6grenciler, A.L. mezunu 6grenciler ile M. L. mezunu
ogrenciler, M.L. mezunu dgrenciler ile diger lise (Siiper Lise, Imam Hatip Lisesi gibi
... ) mezunu &grenciler arasinda Ingilizce dersine iliskin bilissel boyutta anlamli

farklilik tespit edilmistir.

Cizelge 4.15.’de &grencilerin duyussal boyutta Ingilizce dersine yénelik

tutum puanlarinin lise tiirlerine gére analizine ait sonuglara yer verilmistir.
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Cizelge 4.15. Lise Tiirlerine Gore Ogrencilerin Duyussal Boyutta ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Puanlarina Ait Ortalama ve Standart Sapmalan

Mezun Olduklar Lise Tiird N X SS

1. Genel Lise 257 65.2490 20.59278
2. Ozel Lise 6 83.6667 18.11813
3. Anadolu Lisesi 109 79.2844 19.51357
4. Anadolu Ogretmen Lisesi 58 78.0862 21.65785
5. Meslek Lisesi 15 66.8000 14.72704
6. Teknik Lise 2 62.0000 21.21320
7. Diger 50 80.8400 17.38679

Cizelge 4.15.°de Ogrencilerin mezun olduklan lise tiirlerine gére duyussal
boyutta Ingilizce dersine yénelik tutum puani ortalamalar1 incelendiginde, O.L.
mezunu Ogrencilerin duyussal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puani
ortalamasinin (}283.6667) diger lise tiirlerinden mezun Ogrencilerin duyussal
boyuta ait tutum puani ortalamalarindan yliksek oldugu goriilmektedir. Bu lise tiirtinii
X =80.8400 duyussal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla diger lise (Siiper Lise,
Imam Hatip Lisesi gibi ... ) mezunu dgrenciler, X=79.2844 duyussal boyuta ait
tutum puan ortalamasiyla A.L. mezunu 6grenciler, X =78.0862 duyussal boyuta ait
tutum puan ortalamasiyla A.O.L. mezunu égrenciler, X =66.8000 duyusgsal boyuta
ait tutum puan ortalamasiyla M.L. mezunu &grenciler, X =65.2490 duyussal boyuta

ait tutum puan ortalamasiyla G.L. mezunu Ogrenciler ve X =62.0000 duyussal

boyuta ait tutum puan ortalamasiyla T.L. mezunu 6grenciler izlemektedir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gore duyussal boyutta Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamligimi test etmek icin ANOVA ve LSD testi yapilmistir. Bu analiz sonuglari

Cizelge 4.16.’da sunulmustur.
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Cizelge 4.16. Ogrencilerin Ingilizce Dersine iliskin Duygu Puanlarinin Mezun
Olduklan Lise Tiirlerine Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler
Kaynagi Toplami1 Derecesi Ortalamast F *p LSD
Gruplararas1 | 24913.814 6 4152.302 1-2
Gruplari¢i | 196361.268 490 400.737 1-3
Toplam 10.362 .000 1-4
221275.082 | 496 17
3-5
5-7

1: Genel Lise, 2: Ozel Lise, 3: Anadolu Lisesi, 4: Anadolu Ogretmen Lisesi, 5: Meslek Lisesi,
7: Diger

*p< 0.05 diizeyinde anlaml

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin duygu puanlarinin mezun olduklar: lise
tiirlerine gére Anova sonuglar1 dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin duygularina gore
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(6-490)=10.362, p< .05]. Bu farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini 6grenmek i¢in LSD testi yapilmistir. Buna gore
G.L. mezunu dgrenciler ile O.L. mezunu dgrenciler, G.L. mezunu 6grenciler ile A.L.
mezunu dgrenciler, G.L. mezunu 6grenciler ile A.O.L. mezunu &grenciler, G.L.
mezunu dgrenciler ile diger lise (Siiper Lise, Imam Hatip Lisesi gibi ...) mezunu
ogrenciler, A.L. mezunu ogrenciler ile M.L. mezunu Ogrenciler, M.L. mezunu
ogrenciler ile diger lise (Siiper Lise, Imam Hatip Lisesi gibi ...) mezunu dgrenciler

arasinda Ingilizce dersine iliskin duyussal boyutta anlamli farklilik tespit edilmistir.

Cizelge 4.17.’de Ogrencilerin davranissal boyutta Ingilizce dersine yonelik

tutum puanlarinin lise tiirlerine gére analizine ait sonuglara yer verilmistir.
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Cizelge 4.17. Lise Tiirlerine Gore Ogrencilerin Davramssal Boyutta Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Puanlarina Ait Ortalama ve Standart Sapmalar

Mezun Olduklar Lise Tiirl N X SS

1. Genel Lise 296 15.4189 3.67772
2. Ozel Lise 6 17.1667 3.18852
3. Anadolu Lisesi 126 15.8651 3.43011
4. Anadolu Ogretmen Lisesi 68 15.8088 3.55451
5. Meslek Lisesi 20 14.6500 3.61685
6. Teknik Lise 2 16.0000 5.65685
7. Diger 58 16.2931 2.77842

Cizelge 4.17.°de 6grencilerin mezun olduklart lise tiirlerine gore davranigsal
boyutta Ingilizce dersine yénelik tutum puani ortalamalar1 incelendiginde, O.L.

mezunu dgrencilerin davranissal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puam

ortalamasinin (}=17.1667) diger lise tiirlerinden mezun 6grencilerin davranigsal

boyuta ait tutum puanlar1 ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu lise
tiiriinii X =16.2931 davranigsal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla diger lise (Siiper
Lise, Imam Hatip Lisesi gibi ... ) mezunu &grenciler, X =16.0000 davranigsal boyuta
ait tutum puan ortalamasiyla T.L. mezunu ogrenciler, X =15.8651 davranigsal

boyuta ait tutum puan ortalamasiyla A.L. mezunu O&grenciler, X =15.8088

davranissal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla A.O.L. mezunu oOgrenciler,
X =15.4189 davranigsal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla G.L. mezunu

Ogrenciler ve X =14.6500 davranigsal boyuta ait tutum puan ortalamasiyla M.L.
mezunu dgrenciler izlemektedir. Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gore
davranissal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamligini test etmek icin ANOVA ve LSD testi

yapilmistir. Bu analiz sonuglar Cizelge 4.18.’de sunulmustur.
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Cizelge 4.18. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Iliskin Davrams Puanlarinin Mezun
Olduklan Lise Tiirlerine Gore Anova Sonuclari

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler | Anlamlilik Diizeyi LSD
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamast F *p
Gruplararasi
- 81.364 6 13.561 1.090 367 )
Gruplari¢i | 7078.676 569 12.441
Toplam | 7160.040| 575

*p< 0.05 diizeyinde anlamh

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin davranis puanlarinin mezun olduklari
lise tiirlerine gore Anova sonuglart Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin
davraniglarina gore anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir [F(6-569)=1.090,
p>.05]. Baska bir ifadeyle, dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin davranislari anlamli

bir sekilde degismemektedir.

“Ogretmen adaylarinin ingilizce’yi 6grenme amaglari ile yabanci dil olarak

Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?”

“Ogretmen adaylarinin derse ve siava hazirlanmak disinda haftalik Ingilizce
calisma saatleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda

anlamh bir iliski var midir?”

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaclar1 ile derse ve sinava hazirlanma
disinda haftalik Ingilizce ¢alisma saatleri degiskenlerine gore Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyuttaki tutumlarin  yordanmasina iliskin regresyon analizi

sonuclar1 Cizelge 4.19.’da verilmistir.

Cizelge 4.19. Ogrencilerin ingilizce Dersine iliskin Bilissel Boyuttaki
Tutumlarimin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclari

Degisken B SHB B T p Ikilir | Kismir
Sabit 8.963 396 22.605 .000 - -
AMAC 7.708 .003 108 2.631 .009 .109 108
SAAT 874 285 126 3.068 .002 127 126
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Bagimhi degisken ile bagimsiz degisken arasindaki iliski incelendiginde,
ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaglar1 ile Ingilizce dersine yonelik bilissel
boyuttaki tutumlar1 arasinda olumlu ve diisiik diizeyde bir iliskinin (r=0.109) oldugu
ve diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken arasindaki korelasyonun (r =
0.108) pozitif (olumlu) ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin derse
ve sinava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce calisma saatleri ile Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyuttaki tutumlar1 arasinda pozitif ve diisiikk diizeyde (r=0.127) bir
iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde, bu korelasyonun (r=0.126)

pozitif ve diislik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dgrenme amaglar1 ile derse ve sinava hazirlanma
disinda haftalik Ingilizce calisma saatleri degiskenlerine gore Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyuttaki tutumlarimin yordanmasina iliskin regresyon analizi

sonuclar1 Cizelge 4.20.’de verilmigtir.

Cizelge 4.20. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Iliskin Duyussal Boyuttaki
Tutumlarimin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:

Degisken B SHB B T p Ikilir | Kismir
Sabit 64.488 | 2.266 - 28.463 .000 - -
AMAC 2.248 016 .063 1.430 153 .064 .063
SAAT 7.235 1.598 .200 4.528 .000 .200 .200

Bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasindaki iliski incelendiginde,
ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaclar1 ile Ingilizce dersine yénelik duyussal
boyuttaki tutumlari arasinda olumlu ve diisiik diizeyde bir iligkinin (r=0.064) oldugu
ve diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken arasindaki korelasyonun (r=
0.063) pozitif (olumlu) ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin derse
ve sinava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce ¢alisma saatleri ile Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyuttaki tutumlari arasinda pozitif ve diisiik diizeyde (r=0.200) bir
iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde, bu korelasyonun (r=0.200) pozitif

ve diislik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaclar1 ile derse ve sinava hazirlanma

disinda haftalik Ingilizce ¢alisma saatleri degiskenlerine gore Ingilizce dersine
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yonelik davranigsal boyuttaki tutumlarin yordanmasina iligkin regresyon analizi

sonuglar1 Cizelge 4.21.’de verilmistir.

Cizelge 4.21. Ogrencilerin Ingilizce Dersine iliskin Davramssal Boyuttaki
Tutumlarimin Yordanmasina Iliskin Coklu Regresyon Analizi Sonuclar:

Degisken B SHB B T p Ikilir | Kismir
Sabit 13.992 345 - 40.543 .000 -
AMAC 4.185 .003 .067 1.639 .102 .068 067
SAAT 1.268 246 210 5.158 .000 211 210

Bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasindaki iliski incelendiginde,
ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaclar ile Ingilizce dersine yénelik davranissal
boyuttaki tutumlar1 arasinda olumlu ve diisiik diizeyde bir iliskinin (r=0.068) oldugu
ve diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken arasindaki korelasyonun
(r=0.067) pozitif (olumlu) ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
derse ve smava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce calisma saatleri ile ingilizce
dersine yonelik davranigsal boyuttaki tutumlar1 arasinda pozitif ve diisiik diizeyde
(r=0.211) bir iligki vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde, bu korelasyonu
(r=0.210) pozitif ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2. Yorumlar

Arastirma sonucu elde edilen bulgular incelenmis ve her bir alt probleme ait

bulgular dikkate alinarak yorum yapilmistir.

“Ogretmen adaylarinin cinsiyetleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine

iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”

Arastirmaya katilan 285 kiz ve 215 erkek 6grencinin biligsel, duyussal ve
davranigsal boyutlara ait tutum puanlar arasindaki farka bakildiginda, cinsiyet ve
duyugsal ve davranigsal boyuttaki tutum puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Diger taraftan, cinsiyet ile biligsel boyuttaki tutum puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Duyussal ve davranigsal boyuttaki tutum puanlar
kiz 6grenciler lehine bir farklilik gostermektedir (Cizelge 4.1., Cizelge 4.2. ve

Cizelge 4.3.). Kiz 6grencilerin tutum puanlarinin yiiksek olmasi tilkemizdeki sosyo-
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ekonomik nedenlerden kaynaklanabilir, ekonomik 6zgiirliigii elde etme ve 6gretmen
olma istegi kiz dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik daha olumlu duygulara sahip

olmalarina neden olabilir.

Aragtirma sonucu, Powell ve Littlewood (1983)’un buldugu sonucu
desteklemektedir. Powell ve Littlewood yaptiklar1 ¢aligma sonucunda cinsiyetin

Ogrenci tutumunu etkileyen etmenlerden biri oldugunu bulmuslardir.

Selguk (1997) yaptign arastirmada &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarmni etkileyen faktorlerden biri olarak cinsiyet {lizerinde durmustur. Cinsiyet
ile tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmis ve kiz 6grencilerin tutum

puanlar1 erkek 6grencilerin tutum puanlarindan daha yiiksek olarak bulunmustur.

Kobayashi (2002) cinsiyetin yabanci dil 6grenme tutumlart {izerindeki
etkisini arastirdig1 galismasinda Japon kiz 6grencilerin ingilizce dgrenmeye iliskin
tutumlarin1 incelemis ve Japonya’daki kiz c¢ocuklarin sosyal faktdrler nedeniyle

Ingilizce 6grenmeye iliskin olumlu tutumlar1 oldugunu tespit etmistir.

Diger taraftan bu bulgular, Cakict (2001)’nin {iniversite 1. sinif 6grencilerinin
ortak zorunlu ders kapsaminda yer alan Ingilizce dersine iliskin tutumlarini saptamak
amaci ile yaptig1 arastirmada 6grencilerin tutumlart ile cinsiyetleri arasinda anlamli

bir farklilik olmadig1 yoniindeki bulgularini desteklememektedir.

Sonug olarak kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek tutuma sahip

olmalari, kiz 6grencilerin daha caliskan oldugu tezini dogrular niteliktedir.

“Ogretmen adaylarmim 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallar ile
yabanci dil olarak Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var

midir?”

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarma gore bilissel
boyutta Ingilizce  dersine yonelik tutum puami ortalamalar1 incelendiginde

(Cizelge 4.4.), bilissel boyutta Ingilizce dersine yonelik en yiiksek tutum puani

ortalamasinin (}211.6111) Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim

Dali’'nda 68renim goren Ogrencilere ve biligsel boyuta ait en diigiik tutum puan

ortalamasinin (}29.4571) ise Tiirkge Ogretmenligi Anabilim Dal1 dgrencilerine ait

oldugu goriilmektedir. Bu durum diger anabilim ve ana sanat dallar1 arasinda Beden
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Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali’nda &grenim géren &grencilerin
Ingilizce dersinin daha ¢ok gerekli bulduklar1 ve diger taraftan Tiirkce Ogretmenligi
Anabilim Dali grencilerinin ise Ingilizce dersinin geregine daha az inandiklari

seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarma gore bilissel
boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamligin1 test etmek i¢in yapilan Anova sonuglari (Cizelge 4.5.),
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin diisiincelerine gore anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir. Farkli anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goren 6grencilerin
Ingilizce dersine iliskin benzer diisiincelere sahip olmalari, dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik diisiincelerinin toplumun Ingilizce 6grenmeye yénelik genel
yargisindan kaynaklanabilir. Ingilizce nin iletisim ve bilim dili olarak evrensel bir dil

olmasi1 da dnemli bir etken olabilir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarina  gore
duyussal boyutta Ingilizce dersine ydnelik tutum puani ortalamalari incelendiginde

(Cizelge 4.6.), duyussal boyutta Ingilizce dersine yonelik en yiiksek tutum puan

ortalamasinin (} =77.4444) Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali’nda

O0grenim goren 0grencilere ve duyussal boyuta ait en diigiik tutum puan ortalamasinin

}262.1111) ise, Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali dgrencilerine ait oldugu
goriilmektedir. Boylece Ingilizce dersini Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi
Anabilim Dali’'nda 6grenim goren Ogrencilerin diger boliimlere gore daha fazla ve

Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali $grencilerinin ise daha az sevdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin  6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarma gore
duyussal boyutta ingilizce dersine yénelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamligini test etmek i¢in yapilan Anova sonuglari
(Cizelge 4.7.), dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin duygularina gére anlamli bir fark
olmadigin1 gostermektedir. Farkli anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goéren
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin duygularinin  benzer diizeyde olmast,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik gecmis yasantilarmin benzer olmasindan

kaynaklanabilir.
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Bu bulgular, Lin ve Warden (1998)’in  dgrencilerin gecmiste Ingilizce
ogrenmelerine engel olan faktorler ile dgrencilerin Ingilizce 6grenme ile ilgili
gorilislerini inceledikleri arastirmadan elde ettikleri ¢ogu Ogrencinin gec¢miste
Ingilizce 6grenme yasantilariyla ilgili korku ya da kotii duygular oldugu ve farkli
ana dallarda okuyan ogrencilerin ingilizce dgrenmeye iliskin duygulari arasinda

anlamli bir farklilik oldugu yoniindeki bulgular1 desteklemektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarina  gore
davranissal boyutta Ingilizce dersine yénelik tutum puami ortalamalar incelendiginde

(Cizelge 4.8.), davramissal boyutta ingilizce dersine yonelik en yiiksek tutum puani
ortalamasinin (}=17.5556) Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Anabilim Dali

Ogrencilerine ve davranigsal boyuta ait en diigiik tutum puan ortalamasinin (}2
12.8182) ise Miizik Ogretmenligi Ana Sanat Dali 6grencilerine ait oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallarina  gore
davranissal boyutta Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari ortalamalar: arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamligini test etmek i¢in yapilan ANOVA ve LSD testi
sonuglar1 (Cizelge 4.9.), 6grencilerin Ingilizce dersine iliskin davranissal boyuttaki
tutumlarinin anabilim ve ana sanat dallarina gore degistigini gdstermektedir. Boylece
ogrencilerin ders diginda Ingilizce’yle ilgili etkinliklerinin anabilim ve ana sanat
dallarina gore degistigi sOylenebilir. Farkli anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim
goren Ogrencilerin davranigsal boyutta farkli tutumlara sahip olmalarinin nedeni, ilgi

alanlarinin farklilik géstermesinden kaynaklanabilir.

Genel olarak bakildiginda duyussal, bilissel ve davranigsal boyutlara gore
Ingilizce dersine yonelik en yiiksek tutum puani ortalamasinin Beden Egitimi ve
Spor Anabilim Dal1 6grencilerine ait oldugu goriilmektedir. Ote yandan duyussal ve
biligsel boyutta Ingilizce dersine yénelik en diisiik tutum puami ortalamasinin Miizik
Ogretmenligi Ana Sanat Dal1 6grencilerine ait oldugu ve bilissel boyutta ise, Tiirkce

Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencilerine ait oldugu dikkat cekmektedir.

“Ogretmen adaylarinin dgretim tiirleri ile yabanc1 dil olarak Ingilizce dersine

iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”
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Ingilizce dersine yonelik bilissel boyutta tutum 6lcegi puanlarinda 6gretim
tiirlerine gore anlamh bir farklilik gériilmemektedir (Cizelge 4.10.). Buna ragmen, II.

ogretimde okuyan ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik biligsel boyuttaki tutum
puani ortalamasi (}210.1852), I. 6gretimde 6grenim goren dgrencilerin Ingilizce

dersine yonelik biligsel boyuttaki tutum puani ortalamasina (}210.0979) gbre daha
olumludur. Boylece II. 6gretim Ogrencilerinin dersin geregine daha ¢ok inandiklari

distiniilebilir.

Ingilizce dersine yonelik duyussal boyutta tutum &lgegi puanlarinda 6gretim
tiirlerine gore anlamli bir farklilik gorilmektedir (Cizelge 4.11.) 1. Ogretimde

ogrenim géren dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutum puam
ortalamasi (}: 73.5085), I1. 6gretimde dgrenim gdren dgrencilerin Ingilizce dersine

yonelik duyussal boyuttaki tutum puani ortalamasina (}269.0246) gore daha
olumludur. Bu bulgu, 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki
tutumlart ile 6gretim tiirii arasinda anlamli bir iliski oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bunun nedeni olarak, II. 6gretim Ogrencilerine kiyasla anabilim ve ana sanat
dallarma daha yiiksek puanlarla yerlesen I. 6gretim dgrencilerinin Ingilizce’yle ilgili

daha olumlu ge¢mis yasantilara sahip olmalar1 gosterilebilir.

Ingilizce dersine yonelik davranissal boyutta tutum 6lgedi puanlarinda
Ogretim tiirlerine gore anlamli bir farklilik goriilmemektedir (Cizelge 4.12.). Buna
ragmen, II. Ogretimde Ogrenim goren ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
davranigsal boyuttaki tutum puanlar (}215.7583), I. 6gretimde O6grenim goren

ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik davramigsal boyuttaki tutum puanlarina

(}215.5761) gore daha olumludur. Boylece II. 6gretim 6grencilerinin ders disinda

Ingilizce’ye yonelik etkinlikleri daha ¢ok yaptiklari sdylenebilir.

Sarieyyiipoglu (2001)’nun Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi I. ve II.
ogretim ikinci simif 6grencilerinin 1999-2000 dgretim yilinda Ingilizce’ye olan tutum
ve giidiilenmelerini degerlendirmek i¢in uyguladigi anket sonuglari ise, her iki grup

arasinda 6nemli bir farklilik olmadigini géstermistir.

“Ogretmen adaylarmin mezun olduklar1 lise tiirii ile yabanci dil olarak

Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”
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Ogrencilerin mezun olduklar: lise tiirlerine gore bilissel boyutta Ingilizce
dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 incelendiginde (Cizelge 4.13), T.L.
mezunu &grencilerin biligsel boyutta ingilizce dersine yonelik en yiiksek tutum

puani ortalamasina (X=12.0000) ve G.L. mezunu 6grencilerin ise biligsel boyuta ait

Ingilizce dersine yonelik en diisiik tutum puan ortalamasina (}=9.4620) sahip
olduklar1 goriilmektedir. Bulgulara gore T.L. mezunu &grencilerinin Ingilizce
dersinin geregine daha az inandiklar1 ve G.L. mezunu 6grencilerin ise digerlerine

gore daha fazla inandiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gére biligsel boyutta Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamhigin test etmek i¢in yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglarina gore (Cizelge
4.14.), G.L. mezunu 6grenciler ile A.L. mezunu 6grenciler, G.L. mezunu 6grenciler
ile A.O.L. mezunu 6grenciler, G.L. mezunu dgrenciler ile diger lise ( Siiper Lise,
Imam Hatip Lisesi gibi ... ) mezunu &grenciler arasinda Ingilizce dersine iliskin
biligsel boyutta anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu durum, 6grencilerin biligsel
boyutta ingilizce dersine yonelik tutum puani ortalamalarinin mezun olduklar: lise

tiiriine gére anlamli diizeyde farklilastigini gostermektedir.

Cakict (2001)’nin yapmis oldugu arastirmada ise I. simif Ogrencilerinin
Ingilizce dersine yénelik tutumlarinin mezun olduklar lise tiirlerine gore farklilik

gosterdigi saptanmustir.

Ogrencilerin mezun olduklart lise tiirlerine gére duyussal boyutta Ingilizce

dersine yonelik tutum puani ortalamalari incelendiginde (Cizelge 4.15.), duyussal

boyutta Ingilizce dersine ydnelik en yiiksek tutum puani ortalamasinin (} =83.6667)

O.L. mezunu dgrencilere ve duyussal boyuta ait en diisiik tutum puan ortalamasinin

(}=62.0000 ) T.L. mezunu 6grencilere ait oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin mezun olduklan lise tiirlerine gdre duyussal boyutta Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamligimi test etmek icin yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglarina bakildiginda,
ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin duygu puanlarinin mezun olduklari lise tiirlerine
gore anlamli diizeyde farklilastigi goriilmektedir (Cizelge 4.16.). Buna gore G.L.

mezunu Sgrenciler ile O.L. mezunu 6grenciler, G.L. mezunu &grenciler ile A.L.
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mezunu dgrenciler, G.L. mezunu 6grenciler ile A.O.L. mezunu &grenciler, G.L.
mezunu dgrenciler ile diger lise (Siiper Lise, Imam Hatip Lisesi gibi ... ) mezunu
ogrenciler, arasinda ingilizce dersine iliskin duyussal boyutta anlamli farklilik tespit
edilmistir. Bunun nedeni olarak Genel Lise mezunu o6grencilerin Ingilizce

diizeylerinin diisiik olmas1 diisiiniilebilir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gdre davramssal boyutta Ingilizce

dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 (Cizelge 4.17.) incelendiginde, davranigsal

boyutta ingilizce dersine ydnelik en yiiksek tutum puani ortalamasinin (}217. 1667

) O.L. mezunu o6grencilere ve davranigsal boyuta ait en diisiik tutum puan

ortalamasiyla ()_( = 14.6500) M.L. mezunu &grencilere ait oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiirlerine gére davramgsal boyutta Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamhigini test etmek i¢in yapilan ANOVA ve LSD testi sonuglarina (Cizelge
4.18.) gore, dgrencilerin Ingilizce dersine iliskin davranislari lise tiiriine gére anlaml

bir sekilde degismemektedir.

“QOgretmen adaylarmin Ingilizce’yi 6grenme amaclari ile yabanci dil olarak

Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?”

“Ogretmen adaylarinin derse ve siava hazirlanmak disinda haftalik Ingilizce
calisma saatleri ile yabanci dil olarak Ingilizce dersine iliskin tutumlari arasinda

anlamli bir iligki var midir?”

Ogrencilerin Ingilizce dgrenme amaglar1 ile derse ve sinava hazirlanma
disinda haftalik Ingilizce ¢alisma saatleri degiskenlerine gore Ingilizce dersine
yonelik biligsel boyuttaki tutumlarin yordanmasina iliskin regresyon analizi sonuglari
(Cizelge 4.19.) incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce 6grenme amaclari ile ingilizce
dersine yonelik biligsel boyuttaki tutumlar1 arasinda olumlu ve diisiik diizeyde bir
iliskinin (r = 0.109) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki degisken
arasindaki korelasyonun (r = 0.108) pozitif (olumlu) ve diisiik diizeyde oldugu

goriilmektedir.
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Morello (1988)’nun yaptig1 bir ¢alisma sonucunda ikinci dile iliskin olumlu
tutumun hedef belirlemeyle ilgili oldugu tespit edilmis ve ulasmaya calistiklar

hedefin gii¢liigiiniin farkinda olan 6grencilerde olumlu tutum gézlenmistir.

Ogrencilerin derse ve smava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce ¢alisma
saatleri ile Ingilizce dersine yonelik bilissel boyuttaki tutumlar1 arasinda pozitif ve
diisiik diizeyde (r=0.127) bir iligki vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde, bu
korelasyonun  (r=0.126) pozitif ve diisik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin Ingilizce calismanm geregine inandiklari halde yeterli diizeyde
calismadiklan diisiiniilebilir. Bu durum, sadece iki donem okutulan Ingilizce dersinin

genellikle baglangi¢ diizeyinde olmasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin Ingilizce &grenme amaglari ile derse ve sinava hazirlanma
disinda haftalik Ingilizce ¢alisma saatleri degiskenlerine gore Ingilizce dersine
yonelik duyussal boyuttaki tutumlarin yordanmasina iliskin regresyon analizi
sonuglar1 (Cizelge 4.20.) incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce 6grenme amaglari ile
Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutumlari arasinda olumlu ve diisiik
diizeyde bir iliskinin (r = 0.064 ) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde ise
iki degisken arasindaki korelasyonun (r = 0.063) pozitif (olumlu) ve diisiik diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin ¢ogunlukla dersten gegcmek amaciyla
Ingilizce 6grenmeleri sebebiyle derse iliskin duygularini fazla etkilemedigi seklinde

yorumlanabilir.

Ogrencilerin derse ve smava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce ¢alisma
saatleri ile Ingilizce dersine yonelik duyussal boyuttaki tutumlar1 arasinda pozitif ve
diisiik diizeyde (r=0.200) bir iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde, bu
korelasyonun (r=0.200) pozitif ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Boylece,
ogrencilerin haftalik calisma saatlerinin Ingilizce’ye iliskin duygularini gostermekte
yetersiz oldugu sdylenebilir. Bunun nedeni olarak 6gretmen adaylarinin sadece iki
donem okutulan Ingilizce dersine c¢alismaktan ziyade oOncelikle alan derslerine

caligsmalar1 gosterilebilir.

Ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaglar1 ile derse ve sinava hazirlanma
disinda haftalik Ingilizce ¢alisma saatleri degiskenlerine gore Ingilizce dersine

yonelik davranigsal boyuttaki tutumlarin  yordanmasina iliskin regresyon analizi
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sonuglarina (Cizelge 4.21.) gore, Ogrencilerin Ingilizce 6grenme amaglar1 ile
Ingilizce dersine yonelik davranissal boyuttaki tutumlari arasinda olumlu ve diisiik
diizeyde bir iligkinin (r=0.068) oldugu ve diger degiskenler kontrol edildiginde ise iki
degisken arasindaki korelasyonun (r=0.067) pozitif (olumlu) ve diisiik diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin derse ve sinava hazirlanma disinda haftalik Ingilizce galisma
saatleri ile Ingilizce dersine yonelik davramgsal boyuttaki tutumlari arasinda pozitif
ve diisiik diizeyde (r=0.211) bir iliski vardir. Diger degiskenler kontrol edildiginde,
bu korelasyonun (r=0.210) pozitif ve diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Genel olarak incelendiginde, dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari
ile Ingilizce 6grenme amaglari ve ders ile siava hazirlanma disinda haftalik ingilizce

calisma saatleri arasinda olumlu ve diisiik diizeyde bir iliski vardir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirmadan elde edilen sonuglara ve Onerilere yer

verilmektedir.

5.1. Sonuglar

Bu arastirmada, &grencilerin Ingilizce dersine iliskin tutum diizeyleri ile
cinsiyet, anabilim ve ana sanat dali, gretim tiirii, mezun olduklar lise tiirii, ingilizce
ogrenme amaci ve ders ile smava hazirlanma disinda haftalik ingilizce calisma saati

arasindaki iliski incelenmeye ¢aligilmistir.

Aragtirma problemine iliskin bilgiler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
kisisel bilgiler anketi ve Ingilizce dersine yonelik tutum maddelerinden olusan
Ingilizce dersine yonelik tutum olgegi ile elde edilmistir. Toplanan verilerin
istatistiksel analizinde SPSS 11.0 bilgisayar paket programi kullanilmistir. Analiz

sonuglar1 sdyle dzetlenebilir:

1. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda
duyussal ve davranigsal boyutta anlamli bir iliski vardir. Kiz dgrencilerin ingilizce
dersine yonelik duyussal ve davranigsal boyuttaki tutum diizeyleri erkek 6grencilere
gore daha yiiksek bulunmustur. Diger taraftan, grencilerin Ingilizce dersine ydnelik

biligsel boyuttaki tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

2. Ogrencilerinin &grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallar ile
Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda davramgsal boyutta anlamli bir iliski
vardir. Diger taraftan 6grencilerinin 6grenim gordiikleri anabilim ve ana sanat dallar
ile Ingilizce dersine iliskin duygusal ve bilissel boyuttaki tutumlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmamistir. Genel olarak incelendiginde, Beden Egitimi ve Spor
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren dgrencilerin tutum diizeyleri, diger
anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goren Ogrencilerin tutum diizeylerinden

daha ytiksektir.

3. Ogrencilerinin 6gretim tiirleri ile Ingilizce dersine iliskin duyussal

boyuttaki tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunurken, 6grencilerinin 6gretim
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tiirleri ile Ingilizce dersine iliskin bilissel ve davranigsal boyuttaki tutumlari arasinda
anlamli bir iliski bulunmamustir. Bu durum, 6gretim tiirliniin tutum {izerinde etkisinin
sadece duygu yoniinde oldugunu ve I. 6gretimde Ogrenim goren Ogrencilerin

Ingilizce dersini daha ¢ok sevdiklerini gdstermektedir.

4. Ogrencilerinin Ingilizce dersine iliskin duyussal ve bilissel boyuttaki tutum
diizeyleri mezun olduklar lise tiirline gore farklilasmaktadir. Diger taraftan,
ogrencilerinin Ingilizce dersine iligkin davranigsal boyuttaki tutum diizeyleri mezun
olduklar1 lise tiiriine gore farklilasmamaktadir. Genel olarak incelendiginde, Ozel
lise mezunlarinin en yiiksek tutum diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum

0zel okullarda yabanci dile daha fazla 6nem verildigini gosterebilir.

5. Ogrencilerinin Ingilizce dgrenme amaglar1 ile Ingilizce dersine iligkin
tutumlar1 arasinda olumlu ve diisiik diizeyde bir iliski vardir. Ogrencilerin % 43.8’i
sadece dersten gecmek icin ders calismaktadir. Bu durum 6grencilerin derse iliskin

kaygisini artirip olumsuz tutum gelistirmelerine yol acabilir.

6. Ogrencilerinin derse ve sinava hazirlanmak disinda haftalik Ingilizce
calisma saatleri ile Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 arasinda olumlu ve diisiik
diizeyde bir iliski vardir. Ogrencilerin % 76.7’si derse ve sinava hazirlanmak disinda
haftada hi¢ Ingilizce ¢alismamaktadir. Bu durum 6grencilerin Ingilizce’yi ncelikli

olarak gecmek icin galistiklar1 goriisiinii destekleyebilir.

Ayrica arastirma sonucunda, dgretmen adaylarinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlart uygulamaya katilan 601 6gretmen adayimi temsil edecek sekilde yaklasik
30 ogretmen aday1 ile 10 dakikayir gegmeyecek bir siirede, birebir goriismeler

yapilarak tartigilmis ve oneriler gelistirilerek asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarmin yaklasik % 78’i Ingilizce dersini
sevdigini sdylemektedir. Dersi sevmelerinde ise ¢ogunlukla ilkogretim ve lisedeki
Ingilizce &gretmenlerinin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 6grenciler ise

tiniversite birinci sinif 6gretmenlerinin dersi sevdirdigini sdylemektedir.

Goriismeye katilan dgretmen adaylarinin yaklasik % 32’si ise Ingilizce’yi
sevmedigini ve bunun ilkdgretim ve lisede ingilizce derslerine giren dgretmenlerin

brans dgretmeni olmamasi, Ingilizce dersini zor ve sikic1 bulmalar1 ve diger taraftan
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bazi brans Ogretmenlerinin O6grencilere dersi sevdirmemesi gibi sebeplerden

kaynaklandigini belirtmektedir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinmn yaklasitk % 89’u, Ingilizce nin
evrensel bir dil olmasi, yabanci yayinlar1 takip etme, akademik ve mesleki kariyer
yapma ve iyi bir 6gretmenin Ingilizce’ye hakim olmasi gibi sebeplerle Ingilizce
dersinin gerekli oldugunu diisiinmektedir. Goriismeler sonucunda dikkat ¢eken diger
bir husus, goriismeye katilan dgretmen adaylar1 arasinda Ingilizce’yi sevmeyen
adaylarm yaklasik % 78’inin Ingilizce dersinin gerekli oldugu goriisiinde olmalaridir.
Bu durum, &grencilerin dersin 6neminin farkinda olmalarinin dersi sevmeleri igin

yeterli olmadigin1 gostermektedir.

Ogretmen adaylarmin yaklasik % 11’inin Ingilizce dersini gereksiz gordiigii
sonucuna ulagilmistir. Goériismeye katilan 6gretmen adaylarina hangi nedenlerle dersi
sevmedikleri soruldugunda, 6gretmen adaylari genel olarak dersi zor ve sikici

bulduklarin1 ve dersin ilgi ¢ekici olmadigini belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin yaklasik % 57’si ders disinda Ingilizce’ye zaman
ayrrdigim ifade etmektedir. Adaylarin ¢ogunun ingilizce dersi disinda, alt yazisiz
Ingilizce film izledikleri, miizik dinledikleri, Ingilizce web sitelerine girdikleri,

turistlerle konustuklar1 ve bilgisayar oyunlar1 oynadiklari sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler
Bu boélimde aragtirmanin sonuglarina yonelik Onerilere ve diger

arastirmacilara yonelik onerilere yer verilmektedir.

5.2.1. Arastirmanin Sonuclaria Yénelik Oneriler

Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutum diizeylerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi bu arastirmanin bulgular1 géz Oniinde bulundurularak

gelistirilen Oneriler sunlardir:

1. Kiz ve erkek &grencilerin Ingilizce dersine iliskin tutum diizeylerini
artirmak igin smniftaki tim ogrencilerin taminmasi gerekir. Ogrencinin hangi
davranislarinin ~ gelistirilmeye daha yatkin oldugunu ve egitim hedeflerini

gerceklestirmeyi kolaylastirici ya da zorlastiric1 bireysel faktorleri bilmek 6gretim
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faaliyetlerinde belirlenen hedeflere ulagsmay1 kolaylastirir. Ayrica hem kiz hem de
erkek Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek amaciyla grup calismalar1 ve film, drama gibi

gorsel araclarin kullanildig: dersler planlanabilir.

2. Cesitli anabilim ve ana sanat dallarinda 6grenim goren ogrencilerin
Ingilizce dersine iliskin olumlu tutum kazanmalarin1 saglamaya doniik ¢alismalara
yer verilebilir. Bu amagla 6grencilere kendi alanlarinda kullanilan temel kavramlarin
Ingilizce karsiliklarini bulma ve alanlarina yonelik bir konuda arastirma yaparak
Ingilizce bir proje 6devi hazirlama gibi i¢ giidillenmeyi artirict galismalar
yaptirilabilir. Bdylece Ingilizce dersinin kendi alanlar1 agisindan ne derece &nemli

olduguna dikkat ¢ekilebilir.

3. Egitim programi kapsaminda yer alan hedeflerin olusturulmasi asamasinda,
birinci ve ikinci 6gretime devam eden tim Ogrencilerin  katilimi saglanmalidir.
Ingilizce 6gretim programinin giigliik derecesi birinci ve ikinci 6gretim tiirleri igin
ayn1 olmalidir. Birinci ve ikinci 6gretime devam eden Ogrencilerin Ingilizce
o6grenmeye daha istekli hale gelmeleri icin akademik becerileri, yasam becerileri ve

ders dis1 etkinliklerle kaynagmis sekilde diizenlenebilir.

4. Ingilizce ogretmeni yabanci dil 6gretimi ve  ikinci dil &gretimi
alanlarindaki gelismeleri takip ederek derslerinde yeni yontem ve materyalleri etkin
olarak kullanmalidir. Ayrica Ogretmen &grencilerin Ingilizce dersine yénelik

tutumlarmni gelistirecek Ogretim stratejileri segmelidir.

5. Ogrencilerin mezun olduklar: liseler Ingilizce seviyelerini belirlemektedir.
Bu nedenle tutum diizeylerini artirmak ig¢in birinci dénemin basinda seviye tespit
siavi yapilarak dgrencilerin Ingilizce yeterlilik ~diizeylerine uygun smniflar
olusturulabilir. Ayrica birinci siniftan sonra Ingilizce seviyelerini yiikseltmek isteyen
ogrencilere yonelik olarak ikinci, iigiincii ve dordiincii simiflarda segmeli Ingilizce

dersleri verilebilir.

6. Birinci dénem basinda Ogrencilerin Ingilizce’yi hangi amaglarla
ogrendiklerinin farkina varmalari saglanabilir. Bunun igin siniflara iyi bir Ingilizce
diizeyine sahip ve Ogrenciler icin iyi bir model olusturabilecek bireyler davet
edilebilir. Ayrica dgrencilerin sadece smav kaygisi ile ¢alisip Ingilizce’ye karsi

olumsuz tutum gelistirmelerini engellemek icin hedef dilin toplulugu ve kiiltiiriine
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karst olumlu tutum gelistirmeleri saglanabilir. Bu amagla siniftaki Ogrencilere
gruplar halinde hazirlayabilecekleri bir arastirma ddevi verilebilir. Gruplardan hedef
dilin toplulugu ve kiiltiiriinii belirli yonleriyle arastirmalar1 ve arastirma sonuglarini

kendi yagam bi¢imimiz ve kiiltiiriimiizle karsilastirmalar1 istenebilir.

7. Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin olumlu tutum gelistirmelerini
saglamak i¢in etkin O6grenci katilimina doniik 6grenci merkezli egitim programlari
diizenlenebilir. Bu amacla o6grencilerin kendi Ingilizce diizeylerinin farkina
varmalarin1 saglamak amaciyla diizey belirleme sinavi yapilabilir. Ogrencilerden
diizeylerini yiikseltmek i¢in neler yapabileceklerini diisiinmeleri saglanarak problem

¢6zme becerileri gelistirilebilir.

8. Ogrencileri derse ve sinava hazirlanma diginda daha fazla Ingilizce
calismaya tesvik etmek icin Ogretmen ve Ogrencilerin katilabilecegi cesitli
seminerler, konferanslar ve paneller diizenlenebilir. Bunlarin yaninda, 6grencilerin
ders disinda Ingilizce’yi kullanip gelistirebilecekleri Ingilizce alt yazili haftalik film
gbsterimi, yarigma, tiyatro ve ske¢ gibi etkinlikler diizenlenebilir. Ogrencilerin
okulda bireysel olarak calisabilecekleri dil laboratuari, video odas1 ve gesitli ingilizce

kitap, gazete ve dergilere ulasabilecekleri okuma odasi diizenlenebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ogrencilerin Ingilizce dersine iligkin tutumlarina yonelik olarak Tiirkiye’deki
Egitim Fakiilteleri’ni i¢ine alan kapsamli bir arastirma yapilabilir.

2. Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin birinci smiftaki tutumlari ile son
siniftaki tutumlari karsilastirilabilir.

3. Ogrencilerin Ingilizce dersine iliskin tutumlar1 ile ilgili davranislarm
gelistirilebilmesi  i¢in  nasil bir egitim durumunun diizenlenecegi
arastirilabilir.

4. Tiirkiye’deki yabanci dil 6grencilerinin duyussal o6zelliklerini gelistirmeye
doniik aragtirmalar yapilabilir.

5. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamada

ogrenci merkezli egitimin rolii arastirilabilir.
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EKLER

EK-1. INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI
Degerli 6grenci;

. S.D.U. Burdur Egitim Fakiiltesi’nde yapilmakta olan “Ogretmen Adaylarimn
Ingilizce Dersine lliskin Tutumlar: (B.E.F. Ornegi) “ konulu bir arastirma i¢in Burdur
Egitim Fakiiltesi I. sif 6grencileriyle ilgili kisisel bilgilere ve Ingilizce dersine
iliskin tutumlarina dair bilgilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu amagla diizenlemis oldugum bataryanin ilk boliimiinde kisisel bilgiler
anketi, ikinci bolimiinde ise Ingilizce dersine yinelik tutum maddeleri yer
almaktadir. Liitfen her soruyu dikkatle cevaplandiriniz. Ankette verdiginiz bilgiler
yalnizca arastirma amagh kullanilacak olup, kesinlikle gizli tutulacaktir. Anketi
doldururken tiim sorular1 eksiksiz cevaplamaya &zen gosteriniz. Katkilariniz igin
simdiden tesekkiir ederim.

Ars. Gor.Ulviye AYDOSLU

I. BOLUM
KISISEL BILGILER ANKETI

Asagidaki sorular ¢oktan se¢meli olarak diizenlenmistir. Size uygun olan secenegin
icine (X) isareti koyunuz.

2. Anabilim / Ana Sanat Daliniz:
(......) Siif Ogretmenligi

(......) Tiirkge Ogretmenligi
(......)Okuldncesi Egitimi Ogretm.
(......)Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(......) Fen Bilgisi Ogretmenligi
(......) Miizik Ogretmenligi

(......) Resim Ogretmenligi

(......) Beden Egitimi ve Spor

3. Ogretim Tiiriiniiz:
(.......) LOgretim
(crreenn ) IL.Ogretim

4. Mezun Oldugunuz Lise Tiirii:
(.......) Genel Lise

(.......) Ozel Lise

(.......) Anadolu Lisesi

(.......) Anadolu Ogretmen Lisesi
(.......) Fen Lisesi

(.......) Meslek Lisesi (Tam adim
\£:V4111 V20 B S

(......) Teknik Lise (Tam adin1 yazimiz.) ..........

5. En ¢ok hangi amagla Ingilizce
ogreniyorsunuz? (Sadece birini isaretleyiniz.)
(coreees ) Dersten gegmek

(coeee ) Yabancilarla iletisim kurmak

(crreenns ) Iyi bir is bulmak

(crreenns ) Yurt digina gitmek

(ceeee ) Kariyer yapmak

(coveenn ) Kararsizim.

(crreenes ) Diger (liitfen belirtiniz)

6. Derse ve sinava hazirlanmak disinda
haftada kag¢ saat Ingilizce calisiyor sunuz?
G...... ) Hi¢ ¢alismiyorum.

(...... ) 1-2 saat
(TP ) 3-4 saat
G...... ) 5-6 saat
(TP ) 7-8 saat

G...... ) Daha fazla (liitfen belirtiniz) .............
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II. BOLUM - INGILIZCE DERSINE YONELIK
TUTUM MADDELERI

Asadidaki climlelerin karsisinda size en uygun olan kismi
(X) isaretleyiniz. Adinizi yazmayiniz & soru atlamayiniz.

Ars. Gor. Ulviye AYDOSLU

TUTUMLAR

. Ingilizce sevdigim bir derstir.

. Ingilizce'yi kullanabilecedim web sitelerine girerim.

. Ingilizce sarkilar dinlerim.

. Ingilizce dersinden korkuyorum.

. Ingilizce zor bir derstir.

. Ingilizce dersinde zaman cabuk geciyor.

. Ingilizce zevkli gecen bir derstir.

DN U |WIN |

. Miimkiin olsa Ingilizce dersi yerine baska bir ders almak
isterdim.

ol ol ol o] |l o1l ol | T@Mamen katiliyorum

sl a2/l »l»» »] Katihyorum

W W W W W w W W Kararsizim
NN NN Katilmiyorum
=|~|=|=|~| =] =|~| Hic katilmiyorum

9.Tiirkce alt yazisiz ya da dublajsiz Ingilizce filmleri
izlemem.

(9, ]

D

w

N

[y

10. Ingilizce bilmenin is sansimi artiracagini diisiiniiyorum.

11. Ingilizce hikaye kitaplari okurum.

12. Ingilizce sinavindan cekinirim.

13. Ingilizce dersini sikici buluyorum.

14. Ingilizce ders kitaplarini calismaktan hoglanmam.

15. Ingilizce yayin yapan televizyon kanallarini izlerim.

16. Ingilizce bilgimi artirmak icin daha cok zaman harcamak
istiyorum.

vfuvfvuiuviuv|iuv|uv
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W W wwwww
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17. TIkégretimin 1. kademesinden itibaren Ingilizce dersi
verilmesine karslyim.

(6,1

N

w

N

—

18. Ingilizce'den nefret ediyorum.

19. Ingilizce oyunlar oynarim.

20. Ingilizce 6§renmek benim icin son derece gereksizdir.

21. Ingilizce'yi yasamimda bircok sekilde kullanacagima
inanyorum.

vl u;

ENENEED

Wl www

NINININ

[ e =

22. Ingilizce dersi benim icin bosa zaman harcamaktir.

23. Ingilizce ders saatinin sayisi azaltilirsa mutlu olurum.

24. Ingilizce derslerinde islenen konular dnemlidir.

25. Ingilizce derslerinde Ingilizce konusmaktan hoslanmam.

26. Ingilizce calismak sinirimi bozar.

viliuvuiuviviuvuv

AR D| D] DD

W W ww ww
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27. Ingilizce yazisabilecegim yabanci arkadaslar edinmeye
galisinm.

28. Ingilizce dersini kacirmak istemem.

ol

N

w

N

29. Ingilizce ddevlerini yapmaktan zevk alinm.

N

30. Ingilizce calisarak zamanimi bosa harcamam.

D
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